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AZ IDEGENNYELV-TANULASI MOTIVACIO
MEGHATAROZASA1

A tanulési sikerességet vizsgald pedagdgiai pszicholdgiai kutatasok sorédn
a képesség mellett rendre a motivacié bizonyul a legfontosabb altalanos
teljesitménybefolyasolé tényez6nek (UGUROGLU és WALBERG,
1986). Ezt az elmult évtizedek vizsgéalatai aldtdmasztotdk a nyelvtanulés
esetében is. Ennek kdszénhetéen a masodiknyelv-elsajatitas kutatasdban a
motivécidvizsgélatok fontos helyet foglalnak el. E kutatasokat neheziti,
hogy a kilonbdz6 tanulasi kontextusok gyakran Iényegesen eltérd szoci-
alpszicholdgiai jellegzetességekkel rendelkeznek, s igy a felallitott motiva-
ciés rendszerek nem &ltalanosithatok. Kilondsen két kontextustipus hata-
rolodik el élesen: a masodiknyelv-elsajatitasi és az idegermyelv-tanulasi
kontextus.

Masodiknyelv-elsajatitasi kdrnyezetr6l2 beszélink akkor, ha a tanuld
a célnyelvet a célnyelv nyelvteriletén, a célnyelvi kultirdba legalabb rész-
legesen beilleszkedve sajatitja el. llyenkor a nyelvelsajatitas természetes,

1 E tanulmany atdolgo:Dtt és bdvitett valtozata annak az el6adasnak, melyet a
szerz6 az Alkalmazott Nyelvészeti Vilagkongresszuson (Thesszaloniki, Gorogorszag, 1990.
aprilis) tartott. EzGton szeretném megkdszonni Pléh Csabanak mindazt a segitséget, amit
a tanulmanyban leirt kutatds soran nydujtott.

2 Meg kell jegyezni, hogy a masodiknyelv-elsajatitasi kdzegek nem tekinthet6k
egységesnek, s tovabb bonthatok a kozegben beszélt nyelvek szama, a tanuldk
etnolingviszlikai vitalitasa, kilonb6z6 kulturalis, tarsadalmi és politikai koriilmények,
valamint a nyelvi kozosségek kozli csoportrelaciok alapjan (lasd BALL, GILES és
HEWSTONE, 1984, GARDNER, 1988.)
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,utcdn folyd” kommunikacié soran zajlik, és még ha ez kulén nyelvokta-
tassal parosul, akkor is jelent6s marad az 6ran kivili nyelvhasznélat sze-
repe. A maésodiknyelv-elsajatitds tipikus példai: amikor valaki Angliaba
vagy Amerikdba utazik angolul tanulni, amikor egy menekilt a befogado
orszag nyelvét tanulja, vagy amikor egy kétnyelv(i orszgban valaki a ma-
sik népcsoport nyelvét is igyekszik elsajatitani (példaul a francia kanada-
iak az angolt).

A maésodiknyelv-elsajatitasi motivacio mibenlétét az elmult harminc
évben szdmos kutatas vizsgalta; ezek talan legf6bb eredménye annak Kki-
mutatdsa volt, hogy a nyelvtanulas sikeressége erdsen fugg a tanuldnak a
célnyelvet beszél6 kdzosség iranti affektiv viszonyulasatdl (lasd részletesen
DORNYEI, 1987). E felismerés nyoman a masodiknyelv-elsajatitast egyre
gyakrabban vizsgaltdk szociélpszicholdgiai megkdzelitéssel, a nyelvtanulést
a kilénboz6 kultarkérok egymaéshoz vald kdzeledésének alapveté eleme-
ként kezelve.

A maésodiknyelv-elsajatitdsi motivacié meghatarozésa els6sorban ka-
nadai kutaték nevéhez fliz6dik. GARDNER és LAMBERT (1972), vala-
mint munkatarsaik (lasd GARDNER és mts., 1976, GARDNER, 1985)
felallitottak egy motivacios konstruktumot, mely a méasodiknyelv-elsajatita-
si motivaciot két fékomponensre — integrativ és instrumentalis motivaci-
6ra — bontotta.

Az integrativ motivaltsagl tanulé az adott nyelvet a nyelvi k6zdsseg
tagjaival val6 kommunikélas és a kdzosség kultirajanak jobb megismerése
érdekében tanulja. Az integrativ motivacio 6sszetevliként GARDNER
(1982) a kovetkezd komponenseket sorolta fel: ,,idegen nyelvek iranti ér-
dekl6dés”, ,,a célnyelv megtanulasanak vagya”, ,a célnyelv tanulasa iranti
attitidok”, ,,a tanuldsi szituacid iranti attitlidok”, ,,a célnyelv kdzdsségével
val6 interakcié vagya” és ,a célnyelv kozdssége iranti attitlidok”.

A méasik — GARDNER és munkatérsai szerint kevéshbé fontos —
motivéciés fékomponens, az instrumentalis motivacio, olyan motivumokra
utal, amikor a tanuld pragmatikus, gyakorlati céloktdl vezérelve tanulja az
adott nyelvet, példaul fizetésemelés, szakmai el6menetel vagy jobb allas
reményében.

A mésodiknyelv-elsajatitasi kozegektdl jelentdsen kiuldnboznek az
idegennyelv-tanuldsi kontextusok, ahol a célnyelv tanuldsa kizéardlag osz-
talytermi nyelvoktatdson keresztll zajlik (tipikus példaja az angol vagy
francia nyelv tanulasa Magyarorszagon). Az ilyen nyelvtanulasi kontextu-
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sok altalanos jellemzdgje, hogy a tanulék nem allnak kdzvetlen kapcsolat-
ban a célnyelvet beszéld kozosséggel, s igy nincs elég tapasztalatuk és sze-
mélyes élményik a célnyelv beszél6irél ahhoz, hogy velik kapcsolatban
attit(idoket formalhassanak. LITTLEWOOD (1984) kiemeli, hogy ez k-
I6ndsen igaz a vilagnyelvek tanuldsa esetén, amikor a tanul6k nagyon
gyakran kozvetité nyelvként kivanjak hasznalni a célnyelvet, tehat olyan
emberekkel val6 kommunikélas céljara, akik maguk is csupéan tanultak azt.

Az idegennyelv-tanulasi kontextusok ilyen jellegii ,,személytelensége”
azt eredményezi, hogy a masodiknyelv-elsajatitasi kozegekben meghatéro-
zott ,integrativ motivacié” idegennyelv-tanulasi kornyezetekben nem lesz
eredeti formajaban érvényes, és varhatéan megnd az instrumentalis moti-
vacié slilya. CLEMENT és KRUIDENIER (1983) azt is feltételezték,
hogy az idegennyelv-tanulasi motivacié olyan tovabbi komponenseket is
magaban foglal, melyek nem részei a masodiknyelv-elsajatitasi motivacio-
nak; ezek meghatérozasara, illetve az idegennyelv-tanulasi motivacié spe-
cifikus vizsgélatdra azonban mindezidaig nem Kkerilt tor. Tanulmanyom
ezt a hianyt kivanja pdtolni, kiléndsen mivel Magyarorszagon az idegeny-
nyelv-tanulas a meghatarozé nyelvtanulasi tipus.

A VIZSGALAT

Az idegennyelv-tanulasi motivacio dsszetev6jének meghatarozasara kérd6-
fves motivaciotesztet allitottam ossze (lasd DORNYEI, 1988). A teszt a
tanuléi hattérinforméaciokra iranyuld tételeken kivil két f6 részbdl allt:

1) A megszerzendd nyelvi tudéds varhatd haszndlati teriletei (példaul
angol irodalom olvasasa vagy kilfoldi munkavéllalas): 15 nyelvhasznélati
teriilet felsorolasa; a tanulok hatpontu skélan jelezték, hogy az egyes te-
riletek mennyire fontosak szamukra.

2) Likert-tipust Aallitasok (hatpontl skélakkal) nyelvtanulasi indité-
kokra, attitGdokre és a nyelv/nyelvtudas altal képviselt értékekre vonatko-
zb6an: 44 allitds, mely 13 rovid alskalat és 5 egytételes valtozot eredme-
nyezett.

A vizsgalati minta az International House Budapest nyelviskolaba be-
iratkozott 134 fiatal feln6tt angolul tanulobol allt; kozilik 68 kezdd volt
(az els6 két félév valamelyikében), 66 pedig kdzéphaladé (a negyedik és
otodik félév valamelyikében).
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A felvett adatokat — a kérdGiv két részét kuldn-kulén vizsgalva —
el6szor faktoranalizissel elemeztem, majd a két rész regresszids eljarasu
faktoreredményei kozo6tt korrelaciéanalizist végeztem. Ez szolgalt alapul
az idegennyelv-tanulasi motivacids konstruktum felallitasahoz. Az analizi-
seket, valamint a kérddiv skaldinak CRONBACH-« megbizhatdsadgi muta-
toit mashol részletesen ismertettem (DORNYEI, 1990), s terjedelmi
okokbdl e tanulmanyban csupan 6sszefoglalom az eredményeket.

A vizsgalat méasodik szakaszéban kétmintas t-probaval dsszehasonli-
tottam a kezd6 és a kozéphaladd tanulék eredményeit, majd elemeztem,
hogyan fligg 6ssze a tanuldk motivacios bedllitddasaval a tanuldk altal
megcélzott elérendd nyelvtudasszint. Ezt a kérddiv hattérinformaciokkal
foglalkozo része tartalmazta. A tanuldk vélaszaikat hétpontu skalan adtak,
s a Megcélzott nyelvtudésszint mutaté az eredmények szintenkénti standar-
dizélasaval alakult ki. E vizsgéalatok lehet6vé tették a nyelvtanuldsi moti-
vacid id6beni rétegezéset, tehat annak meghatérozasat, hogy az egyes
komponensek a tanulds melyik szakaszaban fejtik ki hatasukat.

A vizsgélat harmadik szakaszaban a motivacios faktorokat korreléltat-
tam négy tanulasi folyamatspecifikus kritériumvaltozdval:

a) Tanfolyami teljesitmény

b) Tanfolyami 6ralatogatas

c) Tanfolyamon kivili nyelvhasznalat
d) Ujboli beiratkozas

Az eredményekbdl arra kivantam valaszt kapni, hogy a kezdeti, alta-
lanos motivécios beallitddas miképpen hat a konkrét nyelvtanulési folya-
mat néhany meghataroz6 viselkedési tényezdjere.

AZ IDEGENNYELV-TANULASI MOTIVACIO KOMPONENSEINEK
MEGHATAROZASA

Az 1. tablazat tartalmazza a kérd6iv két f6 részének a faktoranalitikus fel-
dolgozaskor jelentkez6 faktorait, valamint révid leirasukat. Mint lathato,
a nyelvhasznélati tertiletek analizisénél 4 faktor kulondlt el, mig a Likert-
tipusu allitdsok 7 faktort hataroztak meg. Az 1. dbran sematikusan &bra-
zoltam a két csoportba tartozé faktorok egyméshoz -valé viszonyat. Az
egyenes vonalak er6s kapcsolatot jeldlnek, a szaggatott vonalak gyengébb
kapcsolatra utalnak, ahol is a nemenként és szintenként eltéré részered-
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1 tablazat

A kérdbiv két részének faktoranalltikus elem zése soréan
Jelentkez6 faktorok és rovid jellemzésik

NYELVHASZNALATI TERULETEK

1 Inslrumentdlls nyetvtrasz- Az egyén munkéjéval, szakmai el6menetelével kapcsolatos teriletek
nalat

2. Passziv szoclokulturdlls A nem instrumentalis nyelvhasznalat azon passziv, receptiv teriletei,
nyelvhaszndlat melyek a kiilfoldi kultirak, kulturalis termékek és események iranti
érdeklddést tukrozik (pl. filmek/videdk nézése, radidhallgatas)

3. Kommunikativ szodokultu- Az angol nyelv kommunikativ hasznalata szociokulturalis kontextu-

ralls nyelvhaszndlat sokban, pl. turizmus, kulfoldiekkel valé baratkozas
4. Nem szakmai céld olva-  Nem szakmai jellegli anyagok (pl. szépirodalom, magazinok) olvasésa
54

LIKERT TiPUSU ALLITASOK (ATTTTUDOK, SZANDEKOK, ERTEKEK)
1. Instrumentales Az angol nyelv pragmatikus, szakmai célu felhasznalasa iranti igény

2. Teljesfknényszikségtet A teljesités és a perfekdonizmus, valamint a nyelvvizsgan val6 meg-
mérettetés igénye

3. Idegen nyelvek és kulti-  Erdekldés az idegen nyelvek, valamint azon kultdrak irant, melyek

rak Iranti érdeklddeés megismerését az idegen nyelvek ismerete teszi lehetGvé

4. Az angolhoz kapcesolédd  Vagy az egyén latdkorének bovitésére és a provindalizmus elkertilé-
tudds &5 értékek utani sére az angol nyelvismeret segitségével
vagy

5. Rossz tanulési tapasz- Korabbi rossz nyelvtanulasi tapasztalatoknak kdszonhetGen enyhén
talatok pesszimista, de Kkorlatozott célokat még mindig megval6sitani akar6

tanulasi szandék

6. Hosszabb kilfiildi tartéz-  Annak a szandéka, hogy az egyén hosszabb id6t toltson el kiilféldon
kodas vagya

7. Anyelvtanulas egy U klhi- Az intrinsic motivadé egy tipusa: Uj ingerek és optimalis kihivasok
vas iranti vagy

mények gyengitik az 6sszmutatokat. A faktorok sorrendjét a jobb attekint-
het6ség hatarozta meg.

Amint az 1. 4bran lathat6, az interrelaciés minta nagyobb csoportok-
ba kuloniti el a faktorokat. Ennek alapjan meghatarozhatunk egy atfo-
gobb struktarat, mely két motivéciés alrendszerbdl és két fiiggetlen moti-
vumbdl all. A konstruktum sematikus &brazolasat a 2. &bra tartalmazza.

Az els6, Instrumentalis Motivacios Alrendszer (melyet az 1. dbrén az
Instrumentalis nyelvhasznalat, az Instrumentalitds és részben a Hosszabb
kulfoldi tartézkodas vagya jeldl ki), olyan motivumokat foglal magaban,
melyek 0sszefiiggésben allnak a RAYNOR (1974) altal definiélt ,karri-
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1 abra

A két faktorcsoport kdézti kapcsolat sematikus abrédzoléasa
(Do6rnyel, 1990)
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er”-rel, mint pszicholégiai fogalommal: ,,Egy karrier épitése magéban fog-
lalja a) egyfajta olyan specidlis kompetencia elsajatitasat, mely feltilmulja
a laikusok képességeit a kérdéses teruileten, valamint b) azoknak a jutal-
maknak a megszerzését, melyek végsé soron ennek a kompetencidnak a
birtoklasaval jarnak” (371—372. 0.). Néhany munkakorben (példaul ide-
genvezetd, tolmacs) maga a nyelvtudas jelenti ezt a specialis kompetenci-
at, mas munkakdroknél (példaul tudoményos életben) a nyelvtudas el6fel-
tétele a specidlis kompetencia megszerzésének. Az Instrumentalis Motiva-
ciés Alrendszer tehat olyan motivumokbdl all, melyeket az egyénnek a jo-
vlre vonatkozd Karriertorekvései kapcsolnak Ossze. Ez az alrendszer vi-
szonylag homogén, és az idegennyelv-tanulasi motivaciéban mutatkoz6 va-
riancia jelent6s hanyadat magyarazza.

A masodik motivacids alrendszer (melyet az 1. &brdn a Passziv szo-
ciokulturdlis nyelvhasznélat, a Nem szakmai célt olvasads, a Kommunikativ
szociokulturdlis nyelvhasznélat, az Idegen nyelvek és kultirak iranti érdek-
I6dés, Az angolhoz kapcsolodd tudés es értékek utani vagy, A nyelvtanulas
egy Uj kihivas, valamint részben a Hosszabb kulfoldi tartézkodas vagya jelol
ki) az egyén célnyelvspecifikus érzelmi diszpoziciojaval kapcsolatos moti-
vumokat, orientacidkat és attitlidoket tartalmaz. Ezek kozil tébb a hagyo-
manyos (tehat masodiknyelv-elsajatitasi kozegekben meghatarozott) integ-
rate motivacio részét kepezte, de az alrendszert csak két megszoritassal
nevezhetjlk Integrativ Motivacids Alrendszernek:

1) Az idegennyelvet tanulok rendszerint nincsenek olyan szoros kap-
csolatban a célnyelv beszélGivel, hogy azokrdl attitGdoket forméalhassanak;
ezért az Integrativ Motivacids Alrendszert olyan attit(idok és affektiv pre-
diszpoziciok hatdrozzak meg, melyek altaldban a ,kllféldiségre”, illetve a
célnyelvre, a célnyelv altal kdzvetitett kulturdra és a célnyelv tanuldsaval
és tudasaval jard értékekre vonatkoznak.

2) Az Integrativ Motivaciés Alrendszer kevésbé homogén az instru-
mentalis alrendszernél; egyértelm(en elktlonithetd benne négy dimenzid:

a) Altalanos érdeklGdés az idegen nyelvek, kultirak és népek irant,
amit kiegészit a célnyelv tanuldsaban valamint a célnyelv szociokulturalis
termékeiben lelt 6rom. (Az 1 abran ezt a dimenziét a Passziv szociokul-
turdlis nyelvhasznélat és az Idegen nyelvek és kulturak iranti érdeklGdés je-
161i.).

b) Az egyén vagya arra, hogy kitagitsa l1atokorét, 1épést tartson a mo-
dern vilaggal, és elkerilje a provincializmust és elszigetel6dést (Nem szak-
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2. abra

A feléllitott Idegennyelv-tanuldsl motivaciés rendszer sem atikus
dbrédzoldsa (Ddérnyei, 1990)

mai céll olvasas és Az angolhoz kapcsol6dd tudas és ertékek utani vagy az
1. &bran). Ez a dimenzié intellektualisabb az el6z6nél; Osszefligg a cél-
nyelv altal kdzvetitett gondolatisag és kultira nagyrabecsiilésével, valamint
igen gyakran a sajat kultaréval valo elégedetlenséggel.

¢) Uj ingerek és kihivéasok iranti vagy, mely DECI és RYAN (1985)
szerint inherens emberi szilkséglet és az intrinsic motivacié része. Az ide-
gennyelv-tanulas esetében ezt részben a nyelvtanulasi folyamat (A nyelv-
tanulds egy Uj kihivas), részben a nyelvnek utazaskor, kilfoldiekkel valo
talalkozdskor val6 hasznélata biztositja (Kommunikativ szociokulturalis
nyelvhasznélat).

d) Vagy arra, hogy az egyén az idegen nyelv segitségével beilleszked-
hessen egy Uj kozbdsségbe, akar ideiglenesen, akar véglegesen (Hosszabb
kulfoldi tartézkodas vagya). Az alrendszernek ez az integralddési aspektu-
sa — mely a hagyoméanyos integrativ motivacié nevét adta — idegeny-
nyelv-tanulasi kézegekben csak részben ,,integrativ” természetd, részben
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az Instrumentélis Motivacios Alrendszerhez kapcsolddik (lasd az 1. abrét).
Ugyanis a hosszabb kilfoldi tartézkodast (kiléndsen ha fejlett nyugati or-
szagrol van sz6) az orszag kulturdlis és szocialis vonzereje mellett igen
gyakran legalabb annyira motivalja az ottani munkavégzés vagy szakmai
fejlédés lehetBsége.

Az Instrumentalis és Integrativ Motivacids Alrendszerek mellett az
idegennyelv-tanulasi motivacionak még két fontos dsszetev6je van, a Tel-
jesitménysziikséglet és A multbeli kudarcok attribucioi.

A Teljesitményszikseglet ATKINSON klasszikus motivaciés elmélete
szerint (lasd ATKINSON és RAYNOR, 1974) az egyénnek az &ltalanos
teljesitményorientaltsdgara utal; a magas teljesitményszikségleti egyén
keresi és kezdeményezi a teljesitményhelyzeteket, nagy intenzitassal végzi
a feladatait, és torekszik a tokéletességre, még ha az oncéli is. lde-
gennyelv-tanuldsi kontextusokban a vizsgélat eredményei szerint a teljesit-
ménysziikséglet a motivacioban jelentkezd variancia nagy hanyadat magya-
razza, szemben a masodiknyelv-elsajatitasi kozegekkel, ahol a teljesit-
ményszikséglet mérése nem hozott szignifikans eredményeket, és ezért
GARDNER és munkatérsai elhagytdk e valtozot a kutatdsi paradigmak-
bl (GARDNER, 1990). Ez azzal magyardzhatd, hogy az idegennyelv-ta-
nulas joérészt intézményes/iskolai keretek kozoétt folyik, ahol a tanulast tel-
jesitményhelyzetek sorozata jellemzi; ezzel szemben a mésodiknyelv-elsa-
jatitds, még ha nyelvorai oktatassal parosul is, alternativ médokat is kinal
a nyelvtudads megszerzésére — mint példaul a célnyelvi beszél6kkel valo
kommunikacié6 —, s igy az alacsony teljesitménysziikségletet mas motiva-
cios osszetevOk, példaul erfs integrativ motivumok kompenzalhatjak.

Az idegennyelv-tanulasi motivacié negyedik osszetevéje A mualtbeli
kudarcok attribacidéi. Béar a kérd6iv nem tartalmazott megfelel§ szamu té-
telt az attribGciok meghatarozaséra, az a tény, hogy a Rossz tanuldsi ta-
pasztalatok kilon faktorként jelentkezett, jelzi, hogy az attribacidelmélet
(WEINER, 1979, 1986) kilonodsen relevans az idegennyelv-tanulasi moti-
vacié esetében. Ez tulajdonképpen nem meglepd, hiszen az idegennyelv-
tanulasi kozegek egyik tipikus jellemzdje, hogy nagyon gyakori bennik a
Lhyelvtanuldsi kudarc”. Tovabbi kutatdsok sziikségesek ahhoz, hogy meg-
hatdrozhassuk a kongitiv attriblciék pontos szerepét. A 2. dbran szagga-
tott vonal jelzi, hogy a multbeli kudarcok attriblcidi és az idegennyelv-ta-
nuldsi motivécié kozti kapcsolat pontosabb kidolgozéasra szorul.
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A KEZDO ES KOZEPHALADO TANULOK OSSZEHASONLITASA

A vizsgalati minta fele kezdd, masik fele kozéphaladé nyelvtanul6kbdl
allt, hogy ezaltal mod nyiljon a kilénb6zd szintl tanulok faktoreredmé-
nyeinek dsszehasonlitdsara és annak megvizsgalasara, hogy vajon a kézép-
haladé tanuldk fellilmuljadk-e a kezd6ket bizonyos motivacios 6sszetevlik-
ben.

A Kkiinduld hipotézis szerint a kezdd nyelvtanulok véltozatos indité-
koktol hajtva vagnak neki a nyelvtanulasnak; ezek egy része elégtelennek
bizonyul a hossz( és faradsagos tanulasi folyamat fenntartdsaban, masok
viszont elég energiét nydjtanak a tanuldénak a kozépfoku szint eléréséhez.
Ennek kovetkeztében a kozéphaladd nyelvtanuldk kdzott magasabb lesz
ez utobbi motivumok atlagszintje, mint a kezd6k kozott, s igy e motivu-
mok kétmintés t-proba segitségével elkulonithetdk.

Szignifikans szintkilonbségek csak harom faktor esetében adddtak:
Instrumentalis nyelvhasznalat (t= 1,78; p= 0,039), Instrumentalitds (t=
2,74; p= 0,004) és Teljesitménysziikséglet (t= 1,81; p= 0,036), mig az in-
tegrate faktorok nem mutattak nyelvtudéasszintbeli eltérést (a részletes
eredményeket lasd DORNYEI, 1988).

A teljesitménysziikséglet, ATKINSON elmélete szerint, dsszefliggés-
ben all az egyén kitartdsaval, igy err6l a faktorrdl varhat6 volt, hogy szint-
eltérést mutat; ezen kivil csupan a két instrumentalis faktornal jelentke-
zett szignifikdns kulonbség a kdzéphaladd tanuldk javéara. Ebb6l megélla-
pithatjuk, hogy kozépszintli nyelvtudas eléréséhez kilonosen az Instru-
mentalis Motivaciés Alrendszer és a Teljesitménysziikséglet biztosit kell6 Ki-
tartast.

A MEGCELZOTT NYELVTUDAS ES A FAKTOREREDMENYEK
KORRELACIOJA

Mésodiknyelv-elsajatitasi kornyezetekben a nyelvtanuld célja altaldban az,
hogy a lehet6 legjobban megtanulja az adott nyelvet. Az idegennyelv-ta-
nulas jelent6sen kilénbozik ettél, ugyanis szamos tanulé korlatozott cé-
lokkal kezd a nyelvtanulasnak, példaul eleve a kdzépszintli nyelvtudast td-
zi ki végcélul. Feltételezem, hogy a megceélzott nyelvtudds mértéke 0sz-
szefligg az egyén motivacidjaval, s ezért ez a valtozo .szerepelt a kérddiv
hattérinforméaciokkal foglalkozé részében; a kapott eredményeket korre-
laltattam a korabbiakban meghatérozott faktoreredményekkel.
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A Korrelacios analizis érdekes eredmeényt hozott. Mint ahogy a 2.
tdblazatban lathatd, a Megcélzott nyelvtudas szigniGkéans pozitiv dsszefiig-
gést mutatott hadrom integrativ faktorral, az ldegen nyelvek és kulturak
iranti érdeklddéssel, a Passziv szociokulturalis nyelvhasznalattal és a Nem
szakmai céli olvasassal. Ez azt jelzi, hogy azok a nyelvtanulok, akiknek
integrativ jelleg( affektiv vonzddéasuk van a célnyelv irdnt, magasabb szin-
td nyelvtudas elérését tlzik ki célul. Méas szoval, amig a kozépszintl
nyelvtudas eléréséhez — mint azt lattuk — magas teljesitménysziikséglet
és instrumentélis motivumok a legkedvez6bbek, ahhoz, hogy valaki ennél
a szintnél tovabblépjen, tehat ,valdéban” megtanulja a célnyelvet, integra-
tiv motivacio sziikséges. Ezek az eredmények részben megerdésitik azt a
hagyomanyos felfogast, hogy az integrativ motivacié magasabb szint(
nyelvtudast eredményez, mint az instrumentalis (KRASHEN, 1981;
GARDNER, 1985).

2. tablazat

A megcélzott nyelvtudas és a motivacidos faktorok korreldcidja

Megcélzott nyelvtudds
INSTRUMENTALIS MOTIVACIOS ALRENDSZER

[nstrumentdlis nyelvhasznélat 0.08
[nstrumentalltds -

Eqy Gj kozdsséghe valo Integral6das vagya
Hosszabb kalféldi tartozkodds vagya QU4

INTEGRATIV MOTIVACIOS ALRENDSZER
Idegen nyelvek, kultardk és népek Iranti érdekldés

Passziv szociokulturdlis nyelvhaszndlat 0i21*
[degen nyelvek és kultirak Iranti érdek|8dés 035% **
Viagy a latdkor szélesitésére €s a provincializmus elkerilésére
Nem szakmai céld olvasds 023**
Az angolhoz kapcsol6dd tudds és értékek utdni végy 004
Uj Ingerek és kihivasok Irénti vagy
Kommunikativ szociokulturdlis nyelvhaszndlat Q02
A nyelvtanulas egy aj kihivés -014
TELJESITMENYSZUKSEGLET
Teljesitményszikséglet 017
A MULTBELI KUDARCOK ATTRIBUCIOI
Rossz tanuldsi tapasztalatok 013

fp< 05 ttpe 0L, fT p< .00
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A FAKTOREREDMENYEK ES A NEGY KRITERIUMVALTOZO
INTERKORRELACIOJA

A felmérés harmadik szakaszéban azt vizsgaltam, hogy az el6z6ekben leirt
motivaciés komponensek miként hatnak a nyelvtanulasi folyamattal 6sz-
szefligg6 bizonyos viselkedésekre. A vizsgélt nyelvtanfolyamok végén, va-
lamint a kovetkezd félévre vald beiratkozés lezarulta utan négy tanfo-
lyamspecifikus véltozot hataroztam meg:

a) Tanfolyami teljesitmény, mely a hallgatok félév végi irasbeli és
szbbeli érdemjegyének az dsszesitése.

b) Tanfolyami Gralatogatds, mely a hallgaté altal latogatott 6rak és
az 6sszbéraszam héanyadosa.

c) Tanfolyamon kivili nyelvhasznalat, mely a nyelvtanulok dnértéke-
lése arrol, hogy mennyire igyekeznek kilfoldiekkel talalkozni nyelvgyakor-
las céljabol.

d) Ujboli beiratkozas, mely azt mutatja, hogy a hallgaté beiratkozott-
e a nyelviskola &ltal kinalt kdvetkez6 szintl kurzusra.

A 3. tdblazat tartalmazza a kritériumvaltozoknak egyméssal, valamint
a motivacids faktoreredményekkel valdé korrelaciés egyutthatoit. A krité-
riumvaltozok egymashoz val6 viszonyat vizsgalva a tablazatban lathatjuk,
hogy a Tanfolyami dralatogatds erdsen szignifikans, pozitiv kapcsolatban
all a Tanfolyami teljesitménnyel, amely viszont ugyanilyen mértékben kor-
relal az Ujbdli beiratkozassal. Ez azt jelzi, hogy azok a diakok, akik rend-
szeresen latogatjak a nyelvorékat, jobb eredményt érnek el, és ez a tovab-
biakban magasabb Ujrabeiratkozasi ratat eredményez. Erdekes azt is meg-
figyelni, hogy a Tanfolyamon kivili nyelvhasznélat hatasa nem jelentkezik
rovid tavon, kodzvetlenll a tanfolyami eredményekben.

A kritériumvaltozok és a motivacios faktorok egymashoz val6 viszo-
nyat tekintve az els6 altalanos észrevétel mindenképpen az, hogy a kor-
relacios egyltthatok meglehetésen alacsonyak, s kevés az értékelhet6 szig-
nifikans eredmény. Ez arra utal, hogy a konkrét, drai nyelvtanulassal
Osszefuiggl viselkedés- és teljesitményvaltozokat a kutatasi paradigmaba
felvett altalanos motivacios aspektusok mellett varhatéan tovabbi, kontex-
tus-specifikus motivaciés faktorok is befolyasoljak. JULKUNEN (1989)
kdzelmultban végzett vizsgélata, melyben BOEKAERTS (1987) altalanos
tanuldsi motivaciomodelljét az idegennyelv-oktatasra alkalmazta, meger6-
sitette az idegennyelv-tanulasi motivacio ilyen jellegi — altalanos és szi-
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ZOLTAN DORNYE!

SPECIFICATION OF MOTIVATION IN LEARNING FOREIGN
LANGUAGES

Motivation is one of the major factors which determine the achievement
of language learners. This study attempts to conceptualize a motivation
construct valid for foreign language learning contexts, such as the
Hungarian language learning environment. The proposed model is based
on an empirical survey carried out among 134 young adult learners of
English (68 beginners and 66 intermediate learners) all enrolled in the
Budapest branch of the British International House organisation. A
questionnaire was developed to measure their attitudes and motives, and
data were collected concerning their lesson attendance rate,
extracurricular language use, course achievement and enrollment rate for
the next term.
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Based on the factor analysis of the data, a theoretical motivation
construct was postulated consisting of (1) an Instrumental Motivational
Subsystem, (2) an Integrative Motivational Subsystem with four loosely
related components, (3) Need for Achievement, and (4) Attributions abo-
ut Past Failures.

A comparison of the data from the beginner and intermediate samp-
les, as well as an analysis of the learners’ desired proficiency level, pro-
duced results which pointed to the fact that instrumental motives and ne-
ed for achievement especially, energize learning up to the intermediate
level, but in order to get beyond this point, that is, to ,really learn” the
language, one has to be integratively motivated.

Finally, in analysing the relationship between the motivation factor
scores and the learner behavioural measures assessed in the survey, a
complex pattern emerged with different factors affecting different beha-
viours. This implies that instead of assuming a straightforward motivati-
on-learning relationship, a more elaborate conception of ,language lear-
ning” can be obtained by treating separately thé different learner beha-
viours that result in language attainment. The rather low correlations also
suggest that besides the primary motivation factors included in the survey,
context-specific motivation components considerably affect classroom-rela-
ted behaviours and therefore such variables should be investigated in furt-
her research.
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