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2022 — ebben az évben alakult meg a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bol-
csészet- és Tarsadalomtudomanyi Karan az a Szinhdzpedagdgiai és Szinhaz-
szociolégiai Kutatécsoport, amelynek kozponti célja a szinhaz és tarsadalom
komplex viszonyrendszerének vizsgalata volt. A szinhazpedagégiai alprojekt a
nemzetkozi viszonylatban elsGsorban sokszintiségével kiemelkedd magyarorsza-
gi szinhazi nevelés teriiletét két kiillonbo6zé (szocioldgiai és alkalmazott szinhdz-
tudomdnyi) aspektusbdl kivinta elemezni. Akkor akart naprakész helyzetképet
adni a hazai szinhazi nevelés pillanatnyi allapotardl, amikor a Szinhézi Kritiku-
sok Céhe uigy dontott, itt az ideje elismerni ,,a tdrsadalmi folyamatok alakitasan
innovativ szinhdazi gondolkodassal, elkotelezetten dolgozé” tarsulatokat, szemé-
lyeket, el6addsokat.! Akkor torekedett kiilonb6zé tendencidk elméletileg és
torténetileg reflektalt analizisére, amikor avatott itészek a harmincéves Kerek-
asztal Szinhazi Nevelési Kozpontot és a huszonot éves Kava Kulturalis M{helyt
tartottdk a ,,Jov4” formaldinak.

Mert mit is jelez ez a dij? Egyfeldl igazolja, hogy az a szinhazi szakma, amely
2008 és 2011 kozott teljes értetlenséggel fogadta a Schilling Arpad nevével fém-
jelzett ,szinhdzcsindldst”,> immdr a konstruktiv pedagdgia jegyében létrejovo,
részvételi szinhazi formakkal dolgozé projektproduktumokra is ,szinhazként”
tekint. Masfeldl a szinhazi nevelés korpuszat 6ntudatlanul is parbeszédbe 1ép-
tette azokkal a Haldsz Péter-dijas szinhazi eseményekkel, amelyek esztétikai
értéket latnak a nem-tokéletesen (Nicht-Perfekte) végzett munkdban:®

! A 30 éves Kerekasztal és a 25 éves Kdva kapja a Szinhdzi Kritikusok Céhének elsd Jovd dijdt, 2022.
augusztus 15. https://kritikusceh.hu/a-30-eves-kerekasztal-es-a-25-eves-kava-kapja-a-szinhazi-
kritikusok-cehenek-elso-jovo-dijat/ (Letoltés: 2023. augusztus 4.)

Jaszay Tamds: Koriilirdsok. Fejezetek a Krétakor Szinhdz torténetébdl 1995-2011, PhD-disszer-
tdcid, Szeged, Szegedi Tudoményegyetem, 2013, 114-127. http://doktori.bibl.u-szeged.hu/id/
eprint/1924/ (Letoltés: 2023. julius 17.)

»A tokéletesen [Perfekte] végzett munka a lezdrtség, a teljesség vagy a tokéletesség idedljat imp-
likéalja. A tokéletes kész van, van eleje és vége, illetve egyértelmi a menete, ami a minéség objek-
tiven igazolhaté kritériumait feltételezi. A tokéletességre torekvés [Perfektion] tehat mindig
tdrsadalmilag rank hagyoményozott normékra vonatkozik. A szinészelméletekben djra és Gjra
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Kényelmetlenek. Kellemetlenek. Kihivéak. Megosztéak. [...] megprébaljak tégitani a

kortérs szinhdz lehetséges tematikdit és jatéknyelveit; [...] kimozdulnak a szinjatszas

"o

szokvényos szintereirdl; [...] id6rél-idére onkritikusan Gjragondoljak alkotéi médsze-
reiket; [...] vizsgdlat targyava teszik az alkotékat és az intézményeket egyardnt befo-
lyasolé strukturalis kényszereket és tarsadalmi elvarasokat; hogy kizékkentik gon-
dolkoddsunkat; [...] megkérddjelezik az dltalunk természetesnek vélt konvencidkat és

hatdrokat; és [...] megmutatjak, akdr ez is lehet, ilyen is lehet ma a szinh4z!*

Mert a hazai szinhazi nevelési és szinhdzpedagégiai programokat 2022-ben olyan
21. szazadi szinhdazi miifajok kontextualizaljak, mint az immerziv szinhdz, az
audio-, vided- és dokusétik, a lecture performance, a poszthuman installacidk,
illetve digitdlis net-performanszok, a civil- illetve egyszemélyes szinhdz, tovabba
az Gjrajatszés (reenactment) kortars formai.> A kozos nevezd az az elképzelés, hogy
a szinhdzcsinalas egyfajta kozosen ,,cselekv6” nézés/iras/tanitas, melynek soran a
Masikkal folytatott interakcié a 1ényeg. Egy szempontbdl ugyanis mindegy, hogy
tantermi drdmadrarél, tanitdsi dramérdl (DIE), komplex szinhézi nevelési el6adds-
rél (TIE), szinhdzpedagdgiai programrol, projektalapon szervezddé és a szinhdzi
devising eszkozeivel dolgozé diakszinjatsz6 el6adasrdl vagy Jerome Bel Galdjardl
van sz6. Ha az alkotdk egy ,,cselekvd kultira” tagjaiként tekintenek nemcsak 6n-
magukra,® hanem a résztvevékre is, akkor jatékosok és néz6k egyiittes jelenlétébdl
adédoé alkotdi és befogad6i mechanizmusoknak olyan heterarchidja jon létre,”

ilyen normakrél és idedlokrol van sz6. Aki a tokéletességrél beszél, elfogadja a normékat. [...] A
szinpadon megjelend nem-tokéletes [viszont] nemcsak az egyediség reprezentaciéinak rank ha-
gyomanyozott konvencidit kérddjelezi meg, hanem ezzel egyidejiileg tagadja az e konvencidk
alapjat alkoté és a szinészi gyakorlat soran tjra és tovabb irédé, tarsadalmi mintakat is. A nem-
tokéletesen végzett munka elbizonytalanit, hiszen relativizalja, ignordlja vagy épp viddman
megsérti az értékelés konvenciondlis (a tokéletességre torekvésre irdnyuld) kritériumait.” Jens
Roselt (Hg.): Seelen mit Methode. Schauspieltheorien vom Barock bis zum postdramatischen
Theater, Berlin, Alexander, 2005, 377-378. (Sajat forditas.)

Haldsz Péter-dij. https://trafo.hu/laban-halasz-dij (Let6ltés: 2024. mdjus 28.)

V6. Benjamin Wihstutz — Benjamin Hoesch (Hg.): Neue Methoden der Theaterwissenschaft,
Bielefeld, transcript, 2020, 10.

Az n. ,aktiv kultdra” Jerzy Grotowski Az iinnep cim{ beszédében (ford. Palyi Andrés, Szinhdz,
33. évf.,, 2000/kiilénszdm, 2—6.) teoretizdlt fogalma a passziv kultirafogyasztissal szemben a
kulttra létrehozdsanak, a kreativitdsnak a kozegét helyezi el6térbe, és a valdsagos, tehit nem a
formdlis vagy ,latszatprofesszionalizmus” kutatdsdnak mint életmédnak az elméleti alapvetését
képezi. V6. Adorjan Viktor: A Laboratérium — Az opolei-wroctawi szinhdzi Laboratdrium tevé-
kenysége és utoélete 1995-t61 napjainkig, Budapest, Magyar Miihely — Récid, 2015.

V6. Duska Radosavljevi¢: A heterarchikus rendezé: egy huszonegyedik szazadi szerz6i modell,
ford. Tamas Agnes, Ungvari Zrinyi I1diké, Jatéktér, 11. évf., 2022/3, 31. https://jatekter.ro/duska-
radosavljevic-a-heterarchikus-rendezo-egy-huszonegyedik-szazadi-szerzoi-modell/ (Let6ltés:
2023. augusztus 6.)
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melynek origdjdban nem az itélet, hanem a kritika 4ll.® Ez esetben az esztétikai
tapasztalat nem egyiranyud tudasatadas, hanem olyan performativ folyamat, amely
experimentdlisan szervez6d4 terekben zajlik.® A ,szinhdz” fogalma recepcié és
kreativitas, tradicié és innovacié mindig relacionalis, kizardlag torténetiségében
artikuldlhatd jatékdban értelmezhetd (vagyis semmiképp sem homogén, reduktiv,
esszencidlis).!® A szinhdzcsindlék pedig olyan ,utcanindzsdk”* akik pontosan
tudjak, hogy a latottak és hallottak nem fognak ,kisimulni”, nem rendel6dnek ala
a kiszamithatd, vezérelhetd és kontrollalhaté folyamatoknak. A tudatos tokélet-
lenség tehat egyfajta ars pedagogicdva valik, s az a célja, hogy szandékosan rend-
szeren (,,a” szinhdzon és ,,a” pedagdgidn) kiviilre helyezze a ,;szinhdzeseményt”."?
A 2010-es években ezt az 6nmagat ,szinhdzon innen — pedagdgian tal” pozi-
cionalg létmoédot prébalta meg attekinteni és teoretizalni az a két konyv, mely a
kutatécsoport munkdja sordn egyértelmii origéva valt. Az egyik a Cziboly Addm
és Bethlenfalvy Adam altal 2013-ban irt Szinhdzi nevelési programok kézikiny-
ve. Ez a deskriptiv attekintés egységes szempontsor mentén mérte fel, milyen
fébb szinhdzi nevelési gyakorlatok léteztek az akkori Magyarorszagon, ami au-
tomatikusan érdemi (szakmai) parbeszédet kezdeményezett a drama- és szin-
hazpedagdgusok, illetve szinhazi nevelési szakemberek kozott. A masik munka
a 2017-ben megjelent, Cziboly Addm szerkesztette Szinhdzi nevelési és
szinhdzpedagogiai kézikonyv. Az InSite Drama altal koordinalt és a szinhazi
nevelés terminolédgidja, minéségbiztositasa és stratégidja kapcsan széleskort
konszenzusra torekvd kutatds ugyanis egyértelmiien bizonyitotta: jarhaté tut a
szinhdzi nevelés, a szinhazpedagdgia és a dramapedagégia metszéspontjaba
helyezni az alkalmazott szinhdaztudomany el6adasfogalmat. Mi tobb: el6szor
artikulalédott teoretikus kérdésként az az egyre akutabba val6 probléma, hogy
a ,részvételiség” és a kozosségi alkotds mellett elkotelez6dott tevékenységek
megvaldsuldsat hogyan befolyasolja az intézményi hattér, jelesiil, hogy a kozok-
tatasban, a fiiggetlen szféraban vagy a kdszinhazi struktiran beliil zajlik-e.

8 Hajo Kurzenberger: Der kollektive Prozess des Theaters: Chorkérper-Probengemeinschaften-
theatrale Kreativitdt, Bielefeld, transcript, 2009.

 Takdcs Gébor: ,Konstruktiv” drdma, avagy a tanitdsi drdma kapcsoléddsa a konstruktivista
pedagégia néhany alapfogalmahoz, in Deme Janos (szerk.): , Konstruktiv” drdma, Budapest, Kava
Kulturélis Miihely — AnBlokk Egyesiilet, 2009, 26—44.

10 V§. Kricsfalusi Beatrix: Teatralitds és medialitds, avagy miért nem definidlhaté ,a” szinhdz?,
Jdtéktér, 9. évf., 2020/4, 3-18.

11 V6. Vida Cerkvenik Bren: Miért nem az utcdn csindljuk? Interaktiv utcaszinhdzi kézikonyv, ford.
Németh Nikolett Anna, Pintér Géza, Pécs, Sinum Szinhazi Mihely Egyesiilet, 2019, 77-84.

12 A ,szinhdz-, illetve drdmaesemény” (theatre event / drama event) fogalmat lasd Edward Bond:
The Hidden Plot, London, Methuen, 2000, 45.

¢ 9 o
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Ez a tudoménytorténeti helyzet siirgette, hogy a kutatécsoport Gjra elvégezzen
egy induktiv és empirikus munkat. Hajés Zsuzsa 6nbevallason alapuld, orszagos
adatgytjtése 2023 tavasza ota elérhet6 a www.szinhazineveles.hu weboldalon,
szocioldgiai kiértékelését pedig Cziboly Adam e kétetet nyité tanulménya végzi
el, mely tényszerten jelzi az elmult tiz évben bekovetkezé valtozdsokat. Golden
Daniel viszont a korszer( tanulas forras-, folyamat- és problémaalapi megkoze-
litési mdédjai feldl tekint a kirajzol6dé ,,nagyképre”, és a részvételiséget is egyfaj-
ta pedagdgiai komponensként azonositja. Ez a vizsgalati horizont teszi lehet6vé,
hogy feltegye a mindségbiztositds (és az esztétikai elemzés) szempontjabdl
kulcsfontossagu kérdést: a statisztikailag leggyakrabban hasznalt tevékenységi
formak képesek-e valéban a kittizott cél elérését szolgdlni, vagy {ires automatiz-
musokként a kivinatossal éppen ellenkez6 hatassal birnak.

Ezt a problémat jarja koriil egy miifajtorténeti, egy miifajelméleti és egy szinhdaz-
torténeti tanulmdany is. A szinhazi nevelés legnagyobb hagyoménnyal (igy legsta-
bilabb kdnonnal) rendelkezd képz6dményében, a TIE miifajaban vizsgélja a szinhdz
és az interakci6 viszonyat Bethlenfalvy Addm, aki jeles szakemberekkel késziilt
interjikban elemzi e forma magyarorszagi alakuldsdnak kulcsmozzanatait. Féku-
szdban a komplex szinhazi nevelési el6adas alakuldsa all, arrdl szamol be, hogy mi
befolyasolta leginkabb az alkotok gondolkodasat. Szemessy Kinga és Végvari Vik-
toria a kortars tanc- és babelméletek mély megértettségérdl taniskodd és konkrét
gyakorlatok lefrasaival illusztralt kollektiv esszéje a ,cselekvé anyag”, illetve ,a
kényelmetlenség elkeriilhetetlensége” fel6l jarja koril a részvétel ,felfedezésként”
és ,ujra-feltalalasként” értett folyamatat. Kiss Gabriella tanulmanya pedig a kortars
magyar szcéna olyan el6adds-dramaturgidit elemzi, amelyek innovaciéja a
kollaborativ munkaformak heterarchikus voltdra és a kontingencia esztétikajara
vezethet6k vissza. Célja oly médon kapcsolddni a terminolégia munkacsoport
2017-ben befejez6dott munkajahoz, hogy kozben a kockazatvallalds politikussagat
hangstlyozva arnyalja a Szinhdzi nevelési és szinhdzpedagigiai kézikonyv ,részvé-
teli szinhazi formdk” és ,,bevonddas” szocikkeit. Végs6 soron ezeket a torekvéseket
olvastatja Gjra Gemza Melinda irdsa, mégpedig a tarsadalmi felel6sségvallalds ho-
rizontjabol. A hazai szinhazpedagdgia vidéki diszpozitivumdanak elemzését kezde-
ményez6 munka ugyanis a fenntarthatésdg szempontjabodl érvel amellett,'® hogy a
készinhazak tizemszeri mlikodésének szem el6tt kell tartaniuk sajat mikro-, illet-
ve makrokornyezetiik allapotat, melynek egyik lehetséges utjat, j6 gyakorlatat a

debreceni Csokonai Szinhaz ifjisagi programja modellalja.
Kiss Gabriella

12 V6. Gbécza Anita: Hangosité 48. — Vidékiség: tabuk és dilemmak. Hada Fruzsindt, Kelemen
Kristéfot, Kricsfalusi Beatrixot és Nagy Zsoltot Gécza Anita kérdezte, Szinhdz.net, 2024. febru-
ar 22. https://szinhaz.net/2024/02/22/hangosito-48-videkiseg-tabuk-es-dilemmak/ (Let6ltés:
2024. mércius 23.)
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HOGYAN VALTOZOTT A MAGYARORSZAGI
SZINHAZI NEVELESI ES SZINHAZPEDAGOGIAI NAGYKEP
EGY EVTIZED ALATT?

———©>

CzIBOLY ADAM

BEVEZETES
A Kkutatds Kkerete

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Miivészettudomanyi és Szabadbolcsésze-
ti Intézetének Szinhdzpedagdgiai és Szinhdzszocioldgiai Kutatécsoportjaa 2022
szeptemberétdl 2024 augusztusaig tartd projektjén beliil két £6 alprojekten dol-
gozott. Az elsé alprojekt a szinhazpedagdgia teriiletére fokuszalt: ennek elsd
fazisaban egy atfogd, orszagos helyzetfelmérd kutatast végeztiink, hogy jobban
megértsiik a jelenlegi szinhazi nevelési és szinhazpedagdgiai gyakorlatok hely-
zetét, természetét Magyarorszagon. Jelen tanulmany ennek a kutatdasnak az
eredményeit foglalja 6ssze. A projekt keretében frissiilt az a naprakész online
adatbdzis is (www.szinhazineveles.hu), amely a kutatds alapjat képezd szerveze-
ti- és programadatokat kereshet6 formaban tartalmazza.

Tiz év a szinh4azi nevelés kutatiasiban (2013-2023)

A projekt egy tiz évvel ezel6tti orszagos feltérképezd kutatasra épiil, és az adatfelvé-
tel részben megismétli az ott feltett kérdéseket abbdl a célbdl, hogy megértsiik,
milyen valtozasok torténtek a teriileten az elmult évtized soran. A 2012/13-as szin-
hazi évad masodik felében Cziboly Ad4dm és Bethlenfalvy Addm koordinaciéjaval
megvalosul6 deskriptiv munka egységes szempontsor mentén mérte fel, milyen f6bb
szinhazi nevelési gyakorlatok léteztek az akkori Magyarorszagon. Ezeket a progra-
mokat a Szinhazi nevelési programok kézikonyvében 6sszehasonlithaté szempontok
mentén, kozérthet6en mutattuk be, egyrészt a sziiléket, iskolakat, befogadd intéz-
ményeket segitve a megfontolt valasztasban, masrészt a teriilet szakembereit tamo-
gatva abban, hogy széleskord, atfogé képet kapjanak az akkori hazai helyzetrl.!

! Cziboly Addm - Bethlenfalvy Addm: Szinhdzi nevelési programok kézikonyve, Budapest,
L’Harmattan, 2013, 238-239.
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Osszesen 298 intézményt kerestiink fel, és 118 programot néztiink meg sze-
mélyesen. A kutatdsban minden szervezet 6nkéntesen vett részt. Kivétel nélkiil
minden olyan szervezetet bevontunk a kutatdsba, akik (i) megfeleltek az ala-
csonykiiszobd kritériumainknak, (ii) vilaszoltak a megkeresésiinkre, (iii) az
adatfelvételi id6szakban a kutatdsba illeszked6 programjuk futott, és (iv) err6l
tajékoztattak benniinket. Nem végeztiink semmilyen szelekciét vagy valogatast:
aki kiildott id6pontokat, annak a programjat meglatogattuk. Ez alapjan feltehe-
téen csaknem a teljes magyar szcénat lefedte a kutatds. Nem rangsoroltunk a
programok kozott, nem mindsitettiink, ehelyett 6sszefoglalé képet adtunk a
hazai tendencidkrél; egyarant kozzétettiink statisztikai adatokkal alatdmasztott
eredményeket és megfigyeléseken alapuld elemzéseket. A kutatas sordn legjobb
tudasunk szerint, a lehetd legobjektivebb médon, azonos médszertan mentén
kozelitettiink a szakma minden érintettje felé.

2017-ben az InSite Drama az 6t évvel korabbi kutatdsi eredmények alapjan
széleskorli egyeztetéssorozatot kezdeményezett, amely kisérlet volt a szinhdzi
nevelési / szinhazpedagégiai programok kapcsan egy széleskorti konszenzushoz
kozelit6 (i) terminoldgia, (i) min8sitési rendszer és (iii) stratégia kialakitdséra.
Az egyeztetési folyamat alulrdl jové kezdeményezés volt, az elmult években
szamos szakmai forumon megfogalmazott kérdésekre probalt meg reagélni. Arra
tettiink kisérletet, hogy a teriiletiinket évek 6ta foglalkoztatd kérdésekre 6nszer-
vezOdéssel és széleskorll szakmai vitaval keressiink kozos valaszokat. Ennek a
folyamatnak az eredményeit egy Gjabb kotetben foglaltuk dssze.?

Az elmalt tiz év sordn szamos izgalmas és rendkiviil szerteagazé kutatas
iranyult a teriiletre, amelybdl a 2017-ig tarté id6szakot az imént emlitett kotet
»Hogyan nézhet ki az elefant?” cimd zaré fejezetében mar megkiséreltem atte-
kinteni. Ugyan az azdta eltelt hat évben még tovabb novekedett a teriiletet célzd
kutatdsok szama, ma is vallalom az alabbi megfigyelést:

Rendkiviil fiatal és folyton véltozé teriiletiinket kiillonféle néz8pontokbdl, kiilonféle
tudomaényos paradigmak mentén, kiilonféle axiémadkra alapozva, kiilonféle logikaval,
moédszertannal és metanyelvvel vizsgdlja, alakitja kutaték garmadaja, akik egymas
szaknyelveit sem mindig értik: pszicholégusok, szociolégusok, kulturdlis antropolé-
gusok, neveléstuddsok és szinhaztudésok. Ez a kdnon kiegésziil a teriilet lefrasara
szavakat keresé kritikusokkal és szakirdkkal, és kiegésziil a sajat praxisuk dokumen-

talasara vallalkozé gyakorlati szakemberek ezerféle nyelvhasznalataval is.?

2 Cziboly Addm (szerk.): Szinhdzi nevelési és szinhdzpedagdgiai kézikonyv, Budapest, InSite Drama,
2017.
3 Uo., 214.
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A tanulmany fékusza és az ebbdl adédé kihivasok

A szinhazi nevelés és a szinhdzpedagdgia fogalmait jelen tanulméanyban szino-
nimaként hasznaljuk, és azt a tagabb teriiletet jeloljiik vele, amely magéaban
foglalja a szinhdz és a pedagdgia szinergiait, igy példaul a nevelési szandékua
gyerek- és ifjisagi el6addsokat, a gyermek- és didkszinjatszast vagy a csecsemo-
szinhdzat is. Ugyanakkor pontosan tisztdban vagyunk azzal, hogy a szinhazi
nevelés és szinhdzpedagégia definiciéit illetGen nincs teljeskorti szakmai kon-
szenzus, mindkét fogalom vitak kereszttiizében 4ll. A szinhdzi nevelés és a
szinhdzpedagdgia kapcsolddasi lehetdségeit elemezve 2017-ben tiz, egymadssal
versengd modellt mutattunk be, ezekbdl jelen tanulmany fékuszanak és foga-
lomhasznalatdnak pontossdga miatt az egyik mellett 6nkényesen, de sziikség-
szertlien le kellett tenniink a garast. Tovabbra is tartjuk magunkat ahhoz, amit
2013-ban a széleskorli szakmai nyelvhasznalat alapjan javasoltunk: a két fogalmat
tekintsiik szinonimdanak, mivel a legtobb szereplé a hétkdznapi nyelvhasznalat
soran azonos jelentéstartalommal hasznadlja ezeket.

Jelen elemzés fokuszaban a szinhdzi nevelés / szinhdzpedagdogiai programok
és az azokat létrehozd szervezetek allnak. A szinhdzi nevelési / szinhazpedagégiai
program pontosabb meghatarozasan azt a 2017-ben lefolytatott széleskort
egyeztetés alapjan kialakult definiciét értjiik, ami a Takacs Gabor vezetése alatt
dolgozé munkacsoport meghatarozasa. A definicié véleményezésében 61 szer-
vezett6l 80 szakember vett részt, koztiik olyan szinhaztudomanyi szakemberek
is, mint Kiss Gabriella és Kricsfalusi Beatrix. Ily médon a tag értelemben vett
szinhdzinevelésen / szinhazpedagdgian beliil a szinhazi nevelési / szinhazpedagdgiai
program (i) els6dlegesen a koznevelésben érintettek szamadra késziil; (ii) el6adas
vagy jelenetsor van benne, amely épiilhet az 6nkifejezés barmilyen verbalis és
nonverbdlis mifajira (pl. prézai szinhdz, bab- és figurdlis szinhdz, tdnc- és
mozgésszinhdz, zenés szinhdz, cirkusz, performansz stb.); (iii) pedagégiai célja
van az alkotéknak; (iv) a résztvevék a program sordn annak menetét érdemben
befolyasol6 vagy az abban torténtekre érdemben reflektdld, nyilt interakciékban
vehetnek részt; (v) megismételhets, minden alkalommal kiilonb6z6 csoportoknak
jatszott programok.*

Fontos ugyanakkor megemliteni, hogy a szinhdazi nevelési / szinhazpedagégiai
program fogalma koriil szerencsére nem csillapodnak a vitak: pl. a Theatron
szinhdztudomanyi folydirat 2021/1. tematikus szdmaban a szakma szamos kép-
visel6je konkrét esettanulmanyok mentén problematizélta ezt a definiciét. Tehat
nem gondoljuk, hogy a fenti meghatarozas végleges vagy tokéletes lenne, azonban

* Uo., 157.
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az elemzésiink targyanak pontos lehatdroldsa elengedhetetlen, és nem hagyhat-
juk figyelmen kiviil, hogy koncipidlasaban a szakma jelent8s része részt vett.

Jelen elemzés szinhdzi nevelési / szinhazpedagdgiai programokra sztkitése a
teriilet mifaji sokszintisége miatt sziikségszerd, és emiatt kizar szamos olyan
format, amely a tagabb szinhdazi nevelés vagy szinhazpedagdgia része. Vagyis
kimaradtak a kutatasbdl tobbek kozott az interakcidt nélkiiloz6 gyermek- és
didkszinhazi el6adasok vagy a gyermek-, didk- és ifjisagi szinjatszas szines te-
riilete. Ezzel a sz(ikitéssel folytatjuk a 2013-as és 2017-es hagyomanyt, ismételten
aldhtzva: rendkiviil fontosnak tartanank, hogy hasonlé kutatasok, folyamatok
induljanak meg a tagabb teriilet egyéb miifajai mentén is.

Végezetiil izgalmas kihivast jelent, hogy ennek a teriiletnek kézponti sajatos-
saga a folyamatos kisérletezés, megtjulds, az Gj formdk keresése és a hatarok
feszegetése. Mivel minden definicid egy adott idGszak allapotat tudja csak minél
pontosabban leirni, korlatoz is: Gj formak, iranyok, kisérletek nehezen illeszthe-
t6k mar bele, illetve az Gjit6 alkotdk sziikségteleniil merevnek élik meg. Emiatt
biztosan vannak olyan programok és tarsuldsok, amelyek formabonté és kisér-
letez6 voltuk miatt maradhattak tavol a szinhazineveles.hu oldaltél és ezaltal
sajnos jelen kutatastdl is.® Le kell tehat szogezni, hogy mikézben egy-egy olyan
pillanatfelvétel megalkotasahoz, mint ez a tanulmany, sziikség van definicidkra
és lehatdroldsra, azok csak pozitiv elrugaszkodasi pontok, hiszen épp a réluk/
veliik folytatott vita, illetve a keretek folyamatos atlépése és szétfeszitése viszi
eldre a teriiletet.

A tanulmany szerkezete

A tanulmény a hasonlé feltérképezd kutatasok bemutatasanak klasszikus, kon-
zervativabb szerkezetét koveti. A kereteket, alapfogalmakat és fokuszt ismertetd
bevezet6t a mdédszertan rovid lefrasa koveti, kiilonos hangsulyt fektetve az
adatfelvétel koriilményeire. Az eredmények bemutatasa és azok révid elemzése
két kiilon fejezetben torténik: az elsé a szervezetekre, a masodik a programokra
fokuszal. A tanulmdanyt az eredmények révid 6sszefoglaldsa, valamint az ezekbdl
levonhaté néhany kovetkeztetés zarja.

® Pl. a SVUNG kutat6csoport. https://svungresearch.hu/ (Letoltés: 2023. december 13.)
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MODSZERTAN

2013-ban minden egyes program kapcsan 0sszesen hat kiilonb6z6 forrasbél
gyljtottiink adatot: (i) a programokon részt vevé gyerekekt8l vagy fiataloktdl,
(ii) a résztveviket kiséré pedagdgusoktdl, (iii) a szervezetekkel kapcsolatban a
szervezetek kapcsolattartéitdl, (iv) a programokkal kapcsolatban a programok
alkotéitdl, (v) a programok megfigyelésével és (vi) internetes mésodlagos kuta-
tassal. A Szinhdzi nevelési programok kézikonyvében kiilon fejezetet szenteltiink
a médszertan pontos és részletes bemutatdsdnak,® ezért itt eltekintiink az ennél
részletesebb ismétléstdl.

2023-ban a tiz évvel korabbi atfogd adatfelvételt csak részben tudtuk megis-
mételni. Nem volt id6- és er6forrasbeli kapacitasunk sem a programok személyes
meglatogatadsara, sem a résztvevékkel vagy a kisér6 pedagdgusokkal torténé
kapcsolatfelvételre, sem az internetes masodlagos kutatasra. Az adatfelvétel
ezuttal a szervezetek sajat szervezeti miikodésiikrél és sajat programjaikrél adott
onkéntes adatszolgaltatasra korlatozédott. Ennek az adatgyjtésnek a platform-
jaa2016-ban létrehozott szinhazineveles.hu oldal lett. A szervezetek a kérd6ivek
kitoltésével nemcsak jelen kutatashoz szolgaltattak adatot, de hozzajarultak
ahhoz is, hogy a szinhazi nevelési / szinhdzpedagdgiai programok egy naprakész
kereshet6 adatbazis formdjaban legyenek elérhetéek az érdekl6dé sziil6knek,
pedagdgusoknak és szakembereknek. A weboldalt az InSite Drama hozta létre,
és jelenleg a Kerekasztal Szinhdazi Nevelési Kézpont adja ki.

Az adatfelvétel sordan Gsszesen 173 kiillonb6z6 szervezetet kerestiink meg
Hajds Zsuzsa aktiv kozremiikodésével és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
hallgatéinak segitségével. A megkeresett szervezetek listdjanak Osszedllitasa
soran figyelembe vettiik a szinhazineveles.hu sajat adatbazisat, a Kézponti Sta-
tisztikai Hivatal (KSH) adatait, szinhdzpedagdgiai palydzatok eredményeit és
személyes informadcidkat is.

Az adatfelvétel a szinhazineveles.hu kordbban erre a célra kialakitott plat-
formjan keresztiil zajlott. Az oldalra magdnszemélyek tudnak regisztralni,
akiknek lehet8ségiik van arra is, hogy specidlis szakmai szerepkorokre (szinhé-
zi nevelési szakember, pedagdgus, szakiré stb.) regisztraljanak, amelyek tovabbi
jogosultsdgokat biztositanak szamukra. A szinhdzi szerepkorben regisztralék
létrehozhatnak 4j szervezeti profilt, vagy kapcsolédhatnak meglévé szervezethez
is. Egy-egy szervezet adminisztratora a szervezet alapadatait frissiteni tudja,
emellett a szervezet altal megalkotott programokat is regisztralhatja. Mind a
szervezetek, mind a programok kapcsan szamos kiilonféle adat felvitelére van

¢ Cziboly—Bethlenfalvy: Szinhdzi nevelési programok, 237-259.
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lehet8ség. Jelen tanulmanyban elsGsorban a kvantifikalhatd, 6sszesithet6 ada-
tokat elemeztiik, de a programok kozott bongészd felhasznalg az itt ismertetett
adatokon tudl szdmos tovabbi részlethez is hozzafér a programok leirasatdl a
fényképeken keresztiil a lehetséges kedvezményekig.

A szervezeti- és programadatok egyszeri exportjara 2023. majus 11-én keriilt
sor az oldal programozdjanak kozremtikodésével. Ezt a datumot megel6zGen a
szervezetek tobb alkalommal is emlékeztet&t kaptak, hogy az adatfelvételi idészak
a lezarasahoz kozeledik. Az adatfelvételt koordinalé Hajés Zsuzsa szamos szer-
vezetnek segitett az adatfelvitelben annak érdekében, hogy minél szélesebb kori
attekintésiink legyen a teriiletrdl. A tanulméanyban bemutatott 2023-as adatok
tehat a mdjus 11-i allapotot tiikrozik. Mivel a szinhazineveles.hu egy dinamikus
oldal, arra folyamatosan regisztralnak 4j alkotdk, valamint a szervezetek barmi-
kor frissithetik szervezeti- és programadataikat is, ezért egészen bizonyos, hogy
jelen kotet kiaddasakor mar tobb frissitésen esett at az oldal. Az exportalt adat-
bazist egyszer leird statisztikai médon elemeztiik.

SZINHAZI NEVELESSEL ES SZINHAZPEDAGOGIAVAL
FOGLALKOZO SZERVEZETEK ELEMZESE

Tavozok és Gj belépdk: a magyarorszagi szinhazi nevelés
latképének atalakuldsa az elmilt tiz évben

2013-ban 6sszesen 298 szervezetet kerestiink meg, ebbdl akkor 119 foglalkozott
a tagabb szinhdazi nevelés vagy szinhazpedagdgia valamely teriiletével, és 85
kinalt konkrétan szinhazi nevelési / szinhazpedagdgiai programokat. Ehhez
képest 2023-ra ez a szam 79-re csdkkent. A kép annal jéval 6sszetettebb, mint
hogy hat szervezet befejezte volna szinhazi nevelési tevékenységét: a 2013-ban
még aktiv szervezetekbdl csaknem otven szlint meg vagy hagyott fel a szinhdzi
nevelési programok készitésével, helyiikbe pedig t6bb mint negyven Gj belépd
érkezett az elmult tiz évben. Ha tételesebben Gsszehasonlitjuk a 2013-as és a
2023-as listat, szamos meglepd kiillonbséget latunk:

+ csak 37 olyan szervezetet taldlunk a 2023-as listaban, amelyek mar szere-
peltek a 2013-as mintdban is;

« az elmult tiz évben 48 szervezet hagyott fel a szinhdazi nevelési /
szinhazpedagdgiai programok tartasaval;

» 42 szervezet a 2013-as konyv megjelenése utan hozta létre elsé szinhazi
nevelési programjat;
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+ ebbdl 19 az elmult tiz év soran jott létre, ezek a szervezetek induldsuktél fogva
vagy részben, vagy alaptevékenységként is szinhdazi neveléssel foglalkoznak.

A teriilet atalakuldsanak elemzése komplexebb és Gsszetettebb feladat anndl,
mint amit jelen tanulmdany keretei megengednek. A személyes- és szervezeti
dontéseken tul ezek a mozgasok magukon hordozzdak a szférat érint6 oktatds- és
kultarpolitikai dontések révid- és hosszutava hatasainak jegyeit is. Az alabb
kovetkezé felsorolasok nem teljeskoriiek, a megemlitett szervezetek mindenhol
csak példak, vagyis biztosan kimaradt tobb fontos szerepld mindegyik felsoro-
lasbdl, akiktdl eztiton is elnézést kériink. Célunk nem a teljeskord leltar készité-
se volt, sokkal inkabb a tendenciak, f6 mozgasok bemutatasa. A lehetséges okok
beazonositasa csak feliiletesen torténhet meg, a részletes elemzés tovabbi kuta-
tas targyat kell, hogy képezze.

Az elmult tiz év szamos jelentds strukturdlis atalakitast hozott a kultdarpoli-
tika és a kulturdlis finanszirozas teriiletén. Kiilonféle nemzeti és/vagy helyi
dontések hatdsira néhdny olyan szinhdz, mint pl. a Krétakor,” a Barka® vagy a
Szputnyik Hajézéasi Tarsasdg® azért nem készit mdar szinhdzi nevelési /
szinhdzpedagdgiai programokat, mert véglegesen megszilint. T6bb projektalapt
szinhézi nevelési tarsulat, mint példdul a 21. Szinhdz a Nevelésért Egyesiilet'®
vagy a Kontraszt Mihely" is tevékenységének sziineteltetésére kényszeriilt.
Szamos igéretes trupp és projekt (mint példaul a Béli Addmhoz és Czupi Dani-
elhez — ma Nizsai Déniel — kothet6 Benga Produkci6'?) nem tudott megerdsod-
ni és folytatni a szinhdazi nevelési / szinhazpedagégiai programok készitését.
Mindezek mellett taldlunk olyan szervezeteket is, amelyek tiz éve még kinaltak
szinhdazi nevelési programokat, de most inaktivnak tlinnek a teriileten, mint pl.
a Barték Kamaraszinhaz, a Griff Babszinhaz vagy a Miskolci Nemzeti Szinhdz.
Ezekben az esetekben nem tudjuk biztosan, hogy a programok készitésének
sziineteltetése csak idGszakos vagy végleges dontés, esetleg a célzott taimogatas

7 V6. Megszlinik a Krétakor Bazis, Fidelio, 2015. janudr 13. https://fidelio.hu/szinhaz/megszunik-
a-kretakor-bazis-33910.html (Letoltés: 2023. december 13.)

8 V6. Megsziinik a Barka Szinhdz, Szinhdz.hu, 2015. oktéber 14. https://szinhaz.hu/2015/10/14/
megszunik_a_barka_szinhaz (Letoltés: 2023. december 20.)

® V6. Megszilinik a Szputnyik, Origo, 2015. februdr 9. https://www.origo.hu/kultura/20150209-
megszunik-a-szputnyik-hajozasi-tarsasag.html (Let6ltés: 2023. december 11.)

10 A legutolsé bejegyzés ddtuma: 2017. marcius 29. https://www.facebook.com/21szinhaz/ (Letoltés:
2023. december 18.)

11 Alegutolsé bejegyzés ddtuma: 2020. februdr 17. http://www.kontrasztmuhely.hu/ (Letoltés: 2023.
december 27.)

12 A legutolsé bejegyzés datuma: 2014. december 18. https://www.facebook.com/BengaProdukcio/
(Letoltés: 2023. december 27.)
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hidnyanak jele. Végiil az sem kizarhatd, hogy ugyan miisoron tartanak még ilyen
programokat, de nem kivantak errdl a kutatas keretében adatot szolgaltatni.

A ,talélek” kozott a teriilet meghatarozo ,,derékhadat” taldljuk: ezek egyik
csoportja a tobb évtizede stabilan mikodé szinhazi nevelési tarsulatok, mint a
Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont és a Kava Kulturalis Mihely, illetve az
elmult két évtizedben meger8s6dott olyan tarsulatok, mint a Nyitott Kor Egye-
siilet, a REV Szinhdaz vagy az Escargo Hajéja Szinhdzi és Nevelési Szovetkezet.
A szinhazpedagdgiai szcéndnak szamos olyan megkeriilhetetlen készinhazi
szereplGje van, amelyek mar tiz éve is aktivan készitettek programokat, példa-
ul a Katona Jézsef Szinhaz, az Orkény Szinhdz, a Kolibri Szinh4z, a Budapest
Babszinhdz, a Csokonai Nemzeti Szinhaz, a Traf6 vagy a zalaegerszegi Hevesi
Sandor Szinhaz. Az évtizedes hagyomanyokhoz komoly épitkezés és megerd-
s6dés tarsult valamennyi emlitett helyszinen: az elmult tiz év soran mindenhol
szignifikdnsan kibéviilt és markdnsabba valt a szinhazpedagdgiai tevékenység,
mdra mindegyik intézményben tobb képzett szakembert f6dllasban (bar gyak-
ran hivatalosan més munkakorben) alkalmazd, 6néllé szinhdzpedagégiai mi-
helyek mtikodnek. Ennek megemlitése azért is fontos, mert még tiz évvel ezel6tt
sem volt ez ennyire magatdl értet6dd: ha volt is egy-egy intézménynek féallasa
szinhdzpedagdgusa, az is jobbara 6nalléan vagy alkalmi ,kiils6s” segitséggel
dolgozott.

A szinhazpedagdgia megerGsodése az ligy ,zaszldshajéjanak” bizonyuld ké-
szinhazaknak is koszonhetd, akiknek a példdja orszagszerte jelentGs szektorialis
hat4sokkal birt. Igy Gj belépSként megjelentek olyan készinhazak, amelyek csak
az elmult tiz év sordn kezdtek szinhdazi nevelési programok készitésébe. Ilyenek
példaul a Nemzeti Szinhdz, a Radnéti Szinhaz, a Szegedi Nemzeti Szinhdz, a
Vigszinhdz, a Magyar Szinhdz, a Vaskakas Babszinhaz, a Weores Sandor Szinhaz,
a Budaorsi Latinovits Szinhaz, a G6zon Gyula Kamaraszinhaz, a Harlekin Bab-
szinhdz vagy a Pinceszinhdz — ezek koziil tobben is par év alatt a szakma élvo-
nalaba keriiltek a tevékenységiikkel. Hatdron tuli szinhazak, mint példdul a
Kolozsvari Allami Magyar Szinhaz, a kassai Divadlo Thélia Szinhaz és a duna-
szerdahelyi Vekker Mihely is bekapcsolddtak a szinhazi nevelési tevékenységbe.

A teriileten foly6 munka egyik legnagyobb eredménye, hogy megjelent a szakma

»Z generacidja™:!'® ,Gj” szerepl6k csoportja, amely magéban foglalja pl. a (Bohécok

1 ,2009-ben a Kéva Kulturalis Miihely gondozdsdban elindult az a »szinhéz és pedagégia« fékuszu
fuizetsorozat, amelynek minden egyes kotete egyértelmiivé tett két dolgot: a szinhdzi nevelésrél
csak interdiszciplinarisan és nagyon erételjes szociolégiai kutatasok mentén érdemes beszélni;
a szakma igényli sajit gyakorlati tevékenységének elméleti reflexiGjat. 2010-ben a DICE Consortium
publikélta annak a nemzetkozi kvantitativ projektkutatdsnak az eredményét, amely bebizonyi-
totta, hogy a dradmapedagdgia hogyan fejleszti a lisszaboni kulcskompetencidkat és a demokra-
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a Lathatdron csoportbdl megalakuld) Lathatdron Csoport, a (Szputnyikbdl kivilt,
majd azt talélé) Ment6csénak Egység, a MaSzinhdz, a KB35, a K2 majd késGbb
Aperttra és a Tandem tdrsulatait. Ezek a szervezetek vagy eleve 2013 utan jottek
létre, vagy 2013 utan kezdtek el6szor szinhdazi neveléssel foglalkozni. Ezek a tarsu-
latok méra mind meghatarozé szerepl6ivé valtak a szinhazi nevelési szektornak,
és nem is gondolnank, hogy ,,csak” az elmult évtized soran kezdték meg szinhdzi
nevelési mtikodésiiket. De rendkiviil erés és markans az a legfrissebb ,alfa gene-
racié” is, mely egyre hatarozottabban formadlja a magyar szinhdazi nevelés és
szinhdzpedagégia arcat, olyan szervezetekkel, mint a Paralel Alkotécsoport, a
Horizont Alkotécsoport, a Kozeljovo Szinhazi Nevelési Csoport, a SZIA Szinhaz,
a DR?NKUBATOR, a Tajolé Szinhazi Nevelési Egyesiilet (kordbban KOHO), a
SVUNG kutatdcsoport, az AztaBanda vagy a Szabad Labor.

Fontos Gjra megjegyezni, hogy az itt leirt példak nem teljes atfogé listak, és
a leirt valtozasok kozel sem kovetik le az elmult tiz év valamennyi mozgasat.
Ahogyan a bevezetében kordbban mar emlitettiik, a szinhazi nevelési /
szinhdzpedagdgiai programra fékuszald kutatdsunk nem gydjtott atfogé adato-
kat a tagabb szinhazi nevelés és szinhazpedagdgia teriiletén dolgozé szamos
szervezetrdl, nem is beszélve az alkalmazott, kozosségi, részvételi, szocialis,
interaktiv, immerziv vagy civilszinhdz szamos izgalmas kezdeményezésérol.
Felsorolni sem lehet az 6sszes olyan projektet és el6adast az elmdlt tiz évbdl,
amelyek ugyan magukon hordozzak a szinhazi nevelési / szinhdzpedagégiai
program definicidjanak bizonyos jegyeit, de rokon miifajban késziiltek. (A Szin-
hazi Kritikusok Céhe 4ltal 2022-ben alapitott Jové dij eddigi kitiintetettjei,™*
illetve Antal Klaudia, Kiss Gabriella, Kricsfalusi Beatrix, Oblath Marton és

tikus viselkedés kompetencidit. 2011-ben a Magyar Akkreditaciés Bizottsdg elfogadta a mésodik
tandri diplomat nydjté dramapedagdgia, két év milva pedig a drdma- és szinhdzismeret-tandri
szak létesitését. 2013-ban megjelent a szinhdzi nevelési programok induktiv 6sszegyijtését és
leirdsét el6szor megkisérlé kézikonyv, mely kutatds el6szor prébélta meg érdemi péarbeszédet
kezdeményezni a drama- és szinhdzpedagdgusok, illetve szinhazi nevelési szakemberek kozétt,
sugyanebben az évben a Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetem doktori iskolajaban végzett az elsg
olyan hallgatd, aki szinhézi nevelésbdl irta DLA dolgozatét. 2014-ben ugyanez az intézmény
elinditotta a dramainstruktor alapképzési szakot, amelynek célja olyan szakemberek képzése,
akik »kozmiivel6dési és miivészeti intézményekben vagy a médidban képesek a kulturélis terve-
zésben és szervezésben, illetve a dramajatékok tervezésében és vezetésében vald jartassagot
igényl6 feladatkorok ellatasara«. Ettél az évtdl kezdve tehat egy érettségivel rendelkezd, a drama,
szinhdz és nevelés irdnt érdekldé fiatal szdmadra a hazai felsGoktatds két utat kindl: az egyik a
koznevelésben, masik a kézmiivel6désben hasznosithaté — dramapedagdgus, illetve szinhdzi
nevelési és szinhdzpedagdgiai szakember néven.” Kiss Gabriella: Kontextusba lépve, Theatron,
15. évf., 2021/1, 10-11.

V6. A celldomolki Soltis Lajos Szinhdz kapja a Szinhdzi Kritikusok Céhének Jové dijdt, 2023.
jalius 12. https://kritikusceh.hu/a-celldomolki-soltis-lajos-szinhaz-kapja-a-szinhazi-kritikusok-
cehenek-jovo-dijat/ (Letoltés: 2024. januér 7.)
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Horvéth Kata kutatésai igazoljak,"* hogy nemhogy 6ndllé tanulmdnyokat, de
tanulmanykoteteket lehet irni példdaul a Sajatszinhdz/Szivhang, a Kava Kultura-
lis Mihely, a Katona Jézsef Szinhaz vagy az Orkény Szinhéz kézosségi projekt-
jeir8l, Kelemen Krist6f, Boross Martin vagy Schermann Mdrta munkairdl stb.)

Még a szinhdzi nevelési / szinhazpedagégiai programok fékuszan beliil is
fontos korlatozé tényezd, hogy ez az elemzés két, néhany hénapos id6tavban
rogzitett pillanatképet hasonlit 6ssze. 2013 és 2023 kozott szamos alkalmi tar-
sulds altal létrehozott, egyszer vagy néhdnyszor jatszott projekt volt, ami sem a
2013-as, sem a 2023-as adatgytijtés latoterébe nem keriilt be.

Van azonban egy elég fontos trendje az elmult tiz évnek: f6képp a ,félidei”,
2017-es egyeztetéssorozatnak és szamos egyéb szakmai eseménynek koszonhe-
téen a teriilet tiz év alatt 6nallé szakmav4d, és talan mondhatjuk, hogy 6nallé
diszciplinava nétte ki magat. Az egyre sz(ikiil6 er6forrasok és névekvs nehézsé-
gek ellenére is elindult egy 6nkéntes szakmai 6sszefogas: 2023-ra harmincegy
szervezet csatlakozott ahhoz az egyiittm{ikodéshez, amely 2017-ben a Stratégia
munkacsoport kezdeményezésére indult atjara, és amelynek lényege, hogy a
szervezetek nyolc minimaélisan teljesitend6 és tovabbi opciondlis vallalasokat
tesznek szakmai miikodésiikkel kapcsolatban.!® Mivel a vallaldsokat mindenki
onkéntesen teljesiti, nehéz ellendrizni, melyik szervezet mennyire vette/veszi ezt
komolyan, mindenesetre meggy6z6, hogy a szervezetek 39%-anak szandékaban
allt és all elkotelez6dni a komolyabb szakmai miikodés és egyiittmiikodés mellett.

5 Pl. Antal Klaudia: A részvételi szinhdz politikussdga, doktori értekezés, Pécs, Pécsi Tudomany-
egyetem, 2021. https://pea.lib.pte.hu/handle/pea/34186 (Letoltés: 2024. janudr 27.); Kiss Gabri-
ella: A tettre kész nézd, Budapest, KRE-L'Harmattan, 2024; Kricsfalusi Beatrix: Hogyan (nem)
politikus az alkalmazott szinhdz?, Theatron, 15. évf., 2021/1, 19-31; Kricsfalusi Beatrix: Szinhdz
mindenen tul. Politikus szinhdz a posztpolitika kordban, in Antal Klaudia — Pandur Petra — P.
Miiller Péter (szerk.): Szinhdzi politika # politikai szinhdz, Pécs, Kronosz, 2018, 15-29; Horvath
Kata (szerk.): Drdma és szinhdz a biinmegelézésben. A Kdva Kulturdlis Mithely JUVENTAS
programja, Budapest, Kédva Kulturdlis Miihely, 2022; Horvath Kata et al.: A Sajdtszinhdz mdd-
szerei. Miivészet alapii részvételi kutatds, Budapest, UHarmattan, 2017; Horvath Kata — Oblath
Marton: A performativ mddszer. Drdma- és szinhdzalapii tdrsadalmi beavatkozdsok a Kdvdban,
Budapest, Kédva—AnBlokk-Parforum, 2015.

16 Vo. https://www.szinhazineveles.hu/tudastar/a-csatlakozashoz-szukseges-minimum-vallalasok/
(Letoltés: 2023. december 20.)
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Székhely, alapitas éve, honlap

2013-ban a 119 szinhdzi neveléssel is foglalkozd szervezet 57%-anak volt a szék-
helye Budapesten. A févaroson kiviil sszesen tiz varosban taldltunk méglegalabb
két szinhazi neveléssel is foglalkoz6 szervezetet: Pécsett 6t, Gy6rben és Szegeden
négy, Kecskeméten és Veszprémben harom, Debrecenben, Egerben, Jaszberény-
ben, Miskolcon és Zalaegerszegen két-két tarsulas miikodott.

A 2023-as adatok csak némi fenntartassal hasonlithaték 6ssze a 2013-as
adatokkal, ugyanis a kutatasba keriilés feltétele itt a szinhazineveles.hu-ra tor-
ténd onkéntes regisztracié volt. Ezzel egyiitt nagy valdszinliséggel megallapit-
hatjuk, hogy a tendencidkban nincs eltérés: a budapesti székhelyl szervezetek a
teljes minta 63%-at teszik ki, ugyanakkor a legalabb két szinhazi nevelési tarsu-
latot felvonultaté varosok szama hétre mérsékl6dott. Harom-harom szervezet
taldlhatd Pécsett, Gyorott és Kecskeméten; Debrecenben és Egerben tovabbra is
két-két szervezet miikodik; mig Szegeden és Zalaegerszegen mar csak egy-egy.
Lathatd, hogy a budapesti székhely( szervezetek ardnya jelentésen nem valtozott.
Az orszagos eloszlast tekintve tovabbra sem beszélhetiink teljes lefedettségrdl.
Veszprém, Jaszberény és Miskolc teriiletérdl, agy latszik, eltlintek a szinhdz-
pedagdgiai szolgaltatdk.

Ennek okan is érdemes megjegyezni, hogy mig 2013-ban még az 1837-es
alapitastt Nemzeti Szinhdaz volt a ,,legid6sebb” intézmény a mez6nyben, 2023-ra
az Gjonnan belépé, de 1792-ben alapitott Kolozsvéri Allami Magyar Szinh4z lett
az. Saszervezetek 6nbevalldsa alapjan a legels6 szinhazinevelési / szinhazpedagdgiai
program, Ruszt Jézsef 1982-es beavaté szinhazi el6adasa is vidéken: Zalaeger-
szegen zajlott le.” 2013-ban a szinhdzi nevelési / szinhdzpedagdgiai programokat
is kinal6 85 szervezet mindegyike rendelkezett sajat honlappal, de ez akkor az
adatfelvétel egyik alapkritériuma volt (a szervezeteket barki szdmadra publikus
elérhet8ségeiken keresztiil kerestiik fel). 2023-ban a kutatdsba kertilés kritériuma
a szinhazineveles.hu-n vald regisztracié lett, ami megmutatta, hogy az online
jelenlét atalakuléban van: hét szervezet mar csak a kozosségi médidban van jelen
sajat szervezeti profillal, de 6nallé honlap nélkiil.

7 V6. https://www.szinhazineveles.hu/szervezet/hevesi-sandor-szinhaz/ (Let6ltés: 2023. december
30.) A torténeti pontossdg kedvéért: Ruszt 1975-ben Kecskeméten kezdte a beavaté eléaddsokat
a Romed és Jilidval. Ekkor még iskolaszinhdznak hivta ezt a formét, de a cél a beavatds volt.
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Elért gyerekek és iskolak szama

A tiz évvel ezeldtti kutatas soran alapvet8en valtoztatta meg a gondolkodasun-
kat a hazai szinhdazi nevelési szcénardl az az 6sszesités, hogy a 2011/12-es évad-
ban a szervezetek 6nbevalldsai alapjan 6sszesen 1869 szinhazi nevelési alkalom
soran kozel szazezer gyereket értek el a tarsulatok, akik mintegy ezer iskolabdl
jottek. Addig az egymastdl nagyrészt elszigetelten dolgozé tarsulatok és szak-
emberek inkdbb margindlisnak élték meg munkajukat, ezek a szamok azonban
megmutattak, hogy nem csak parszdz osztalyt érintenek ezek a tevékenységek.
Igaz, a koznevelésben (6voda, dltaldnos iskola, kozépiskola) érintett masfélmillié
gyermek kozel sem mindegyike vesz sajnos részt legalabb egy szinhazi nevelési
/ szinhazpedagégiai programon.'® Ebbdl a szempontbdl is izgalmas az az adat,
mely szerint a 2022/23-as évadban a programok szama radikdlisan: 1869-r6l
3965 alkalomra nétt, ugyanakkor az elért gyerekek szamdaban nincs ekkora n6-
vekedés (kb. 105000 f6). A kontraszelekcié okdn fontos megjegyezni, hogy a
tarsulatok tovdbbra is kb. csak ezer iskoldban jartak. (Bar az 6nbevalldsok 0sz-
szesen 1299 iskolat emlitenek, vélhet6en szamos atfedés is lehet, hiszen ugyan-
azok az iskolak tobb tarsulat 6sszesitésében is megjelennek, ha az iskola tobb
szervezetnél is részt vett programokon.) Osszehasonlitdsképpen: 2021-ben
Magyarorszagon az Eurydice adatbazisa szerint 6sszesen 4385 iskola miikodott
(beleértve az dltaldnos- és szakiskoldkat, valamint a gimndziumokat is), tovibba
4465 6voda.” Ugy tlinik, hogy egy évtizeddel késébb is elmondhaté, hogy a
szinhdazi nevelési programok az iskolak alig egynegyedét, egy sziikebb, elkotele-
zett szegmensét tudjak csak megszoélitani.

Tiz évvel ezel6tt tobb szinhaz is beszamolt egyszerre tobb szaz gyerek rész-
vételével zajlé programokrol, ezek jellemzGen az egész nézGteret 20-30 osztaly-
lyal megtolts, nagyrészt egy-két kvazi nyitott interakciéval dolgozé vagy felké-
szité beszélgetésekkel tarsitott el6adasok voltak. Mivel 2023-ban tobb mint
kétszer annyi alkalmon kb. ugyanannyi gyereket értek el a programok, mindez
arra enged kovetkeztetni, hogy az elmult évtizedben sokkal tobb kislétszamd,
egy-egy osztalyt célzé program késziilt, ami a szakmai standardoknak is sokkal
inkabb megfelel.

Ezt tamasztjak ala a programok célcsoportjara vonatkozé adatok is: az 6sszesen
231 aktiv programbdl 46 (azaz koriilbelil 20%) volt csak nyitott barki szdmadra,
aki jegyet valtott ra. Ezzel parhuzamosan 185 program (mintegy 80%) egy-egy

1 Lasd KSH adatok. https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas2021e/index.html
(Letoltés: 2023. december 20.)

¥ V§. https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/hu/national-education-systems/hungary/magyarorszag-
az-oktatasi-rendszer-alapveto-statisztikai-adatai (Letoltés: 2023. december 20.)
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iskolai osztaly vagy tanulécsoport szamara késziilt. 2013-ban az egy osztalynak
nyujtott programok aranya csak 43% volt, ami ugyancsak azt mutatja, hogy az
évek soran dupldjara novekedett az egy iskolai osztalynak szant programok szama
és elérhetGsége.

SZAKEMBEREK

2013-ban a szervezeti kontaktok dnbevalldsai alapjan 6sszesen 327 szakember
foglalkozott szinhdzi neveléssel. 2023-ban a szervezetek nem szolgaltattak ilyen
irdnyu adatot, de talan érdemes lehet attekinteni a szinhazineveles.hu-ra re-
gisztralt felhasznaldkat az alapjan, hogy milyen szerepkort valasztottak maguk-
nak a regisztrcios folyamat sordn felkindlt lehet8ségekbdl (lasd 1. dbra).

A regisztracidk idébeli eloszlasa nagyjabdl egyenletes az oldal 2016-os in-
dulasatol 2023-ig. Az adatelemzés idépontjaban a weboldalnak 6sszesen 721
regisztralt felhasznaléja volt. Ebb6l 236-an regisztraltak szinhazi nevelési szer-
vezetben kozremiikodé szerepkorben (120 szinhézi nevelési szakember, 66
szinhdzi menedzsment munkatérs, 50 szinhd4zi alkotd). Szervezetenként atla-
gosan harom f8 regisztralt a honlapra (valdjaban néhany szervezettdl szinte
mindenki, mig a legtobb szervezettdl csak egy-két f6), azonban feltételezhetjiik,
hogy ennél jéval tobben dolgoznak a teriileten. Erdekességképpen megemli-
tendd, hogy a fennmaradd felhaszndlék koziil 7 {6 szakiré, 217 f6 pedagégus
és 27 {6 érintett (pl. sziilG) szerepkorben regisztralt, mig 234-en nem vélasz-
tottak maguknak szerepkort (koztiik tobben lehetnek olyan résztvevs didkok,
akik azzal a céllal érkeztek az oldalra, hogy egy-egy programrol értékelést
irjanak).

Szinhdzi szerep

Szinhdzi nevelési szakmeber
Szinhdzi menedzsment i
munkatérs

Szinhézi alkotd

Szakiré

Pedagégus

Feliratkozé

Erintett

0 50 100 150 200 250

1. dbra. A regisztrdlok vdalasztdsai a szinhazineveles.hu regisztrdcios folyamata sordn

felkindlt szerepekbdl (x: regisztrditak szdma, f6).
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Jegyarak és egyéb bevételi forrasok

2013-ban a szinhdzi nevelési programok nagyjabdl 43%-a volt ingyenes. Ezzel
szemben 2023-ban ennek ardnya csaknem a negyedére csokkent, a programok
minddssze 12%-a, vagyis 203 programbdl csak 28 volt ingyenes. Ez azt mutatja,
hogy a szinhazak egyre inkabb attértek a jegyeladasra mint kiegészité bevételi
forrasra. Az atlagos jegyar is novekedett az elmalt évtizedben. Egy program
2013-ban atlagosan 1222 forintba keriilt, mig 2023-ra mar atlagosan 2075 forin-
tot kellett fizetni, bar a didkok szamadra tobb szinhdzban is elérheté volt 25%
kedvezmény.

Azokban az esetekben, amikor egy-egy el6adas értékesitése nem egyénijegy-
eladds, hanem az osztaly vagy iskola altal egyszer fizetendd alapdij volt, a csoport
utan fizetendd dij atlagosan 77.560 forint volt 2013-ban, ami 2023-ra némileg
novekedett: a leggyakoribb ar 120.000 forint volt, az atlagar pedig 133.000 forint.
A kisérdk és a szakmai jegyek arair6l 2013-bdl nincs adat. 2023-ban egy kisérd
atlagosan 330 forintot fizetett, és tobb szervezet, amely ingyenes programokat
kinalt, bevezette a taimogatdi jegy valtasanak lehetGségét. A szakmai jegy atla-
gosan 1250 forint volt, és dltaldban két ilyen volt elérhetd el6adasonként.

Mikozben a puszta szamok azt mutatjik, hogy a szinhdzi nevelési programok
latogatasa egyre dragabba valik, és az ingyenes programok aranya is csokken,
fontos észrevenni, hogy mind a jegyarak, mind az egyszeri alapdijak nem nove-
kedtek nagyobb mértékben anndl, mint ahogyan ezt az elmult tiz év inflacidja
megkovetelte. A jegyeladas mint plusz bevételi forras fokozatos bevezetését az
egyéb forrasok folyamatos sziikiilése is okozhatta.

Ha a jegybevételen tuli f6bb bevételi forrasokat nézziik, az 6sszehasonlité
elemzés 2013 és 2023 kozott azt mutatja, hogy mostanra joval kevesebb forras
érhetd el, mint tiz éve, ami komoly kihivast jelentett a szinhdazi nevelési szakma
szamara. 2013-ban szamos kiilonb6z6 tdmogatdsi forras volt még elérhetd. Az
NKA (Nemzeti Kulturalis Alap) rendszeresen irt ki palydzatot szinhdzi nevelé-
si programok tdmogatasara; az EMMI-nél (Emberi Er6forrasok Minisztériuma)
miikodési tamogatas és célozottan a szinhdazi nevelési programok tamogatdsara
kiirt palyazatok is elérhetSek voltak, emellett a TAMOP (T4arsadalmi Megtjulés
Operativ Program) két felhivisa, a Tantermi Szinhdzi Projekt és a tao (tarsasagi
add) is tovabbi finanszirozasi lehet8ségeket kindltak.*

20 Lasd Cziboly—Bethlenfalvy: Szinhdzi nevelési programok, 271-275.
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2023-ban sem TAMOP Kkiirés, sem a tao nem hozzéférheté mar (el6bbi a
prioritdsok dtalakitdsa, utébbi a jogszabdlyi kornyezet valtozdsa miatt).”
A Nemzeti Kulturdlis Alap esetében a palyaztatas rendszeressége megvaltozott,
hosszabb ideig nem volt elérhetd kiirds.?? Az el6ad6-miivészeti szervezetek ta-
mogatasdra és (a taét helyettesits) tobblettdmogatdsara kiirt palydzatok donté-
sei tobb alkalommal is késtek az elmult években,?jelentds bizonytalansagot és
kiszamithatatlansagot teremtve az ezen forrasoktdl nagymértékben fiiggd szin-
hézak és tarsulatok finanszirozdsdban. Sem az NKA pdlyazatok keretosszegei,*
sem az el6ad6-mivészeti szervezetek timogatdsara és tobblettamogatasara kiirt
palydzatok keretosszegei nem kovették le az elmalt évtized inflaciés valtozasait,*
éppen ellenkezdleg: a keretek egy része csokkent, még tovabb szilikitve az elér-
het6 forrasokat.

Egyéb szinhazi nevelési
és szinhazpedagodgiai tevékenységek

Habar (mint mondtuk) adatgydjtésiink elsGdlegesen a sziik értelemben vett
szinhdazi nevelési / szinhazpedagdgiai programokra fokuszalt, tiz éve és most is
kivancsiak voltunk arra, milyen egyéb tevékenységeket folytatnak a tarsulatok a
tagabb értelemben vett szinhdzi nevelés és szinhdzpedagégia teriiletérél. Az 1.
tablazatban azt hasonlitottuk 0ssze, a szervezetek hany szdazaléka nyilatkozott
ugy tiz éve és most, hogy egy-egy tevékenységet rendszeresen folytat.

2 V6. Megszinik a kultur-TAO, hirtv.hu, 2018. november 7. https://hirtv.hu/ahirtvhirei/megszunik-
a-kultur-tao-2471193 (Letoltés: 2023. december 20.)

V6. https://nka.hu/kiemelt-kategoriak/archivum/palyazati-felhivasok/archivum-szinhazmuveszet/
(Letoltés: 2023. december 30.)

V6. https://emet.gov.hu/eloado-muveszeti-torveny-alapjan-meghirdetett-mukodesi-es-kiemelt-
muveszeti-celu-palyazatok-program-2/ és https://emet.gov.hu/kategoria/kiemelt-kategoriak/
palyazatok/aktualis-felhivasok/eloado-muveszeti-tobblettamogatas/ (Let6ltés: 2023. december 30.)
V6. https://nka.hu/kiemelt-kategoriak/archivum/palyazati-felhivasok/archivum-szinhazmuveszet/
(Letoltés: 2023. december 30.)

V6. https://emet.gov.hu/kategoria/kiemelt-kategoriak/archivum/program-archivum/eloado-
muveszeti-torveny-alapjan-meghirdetett-mukodesi-es-kiemelt-muveszeti-celu-palyazatok-archiv/
és https://emet.gov.hu/kategoria/kiemelt-kategoriak/palyazatok/aktualis-felhivasok/eloado-
muveszeti-tobblettamogatas/ (Let6ltés: 2023. december 31.)
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1. tabldzat. A szervezetek dltal folytatott szinhdzi nevelési és szinhdzpedagogiai
tevékenységek osszehasonlitdsa: 2013 és 2023.

Tevékenység 2213 03
% %
Dramadra 39 54
Dramatréning, szinhazi tréning 25 43
Téabor 42 38
Képzés 33 37
Fesztival 20 33
Szinjatszé csoport 24 5
Konferencia 15 23
Improvizacids szinhaz 13 14
Csecsemdszinhdz 12 14
Szocidlis szinhdz 3 9
Pszichodrama, gyermekpszichodrama 0 1
Szinhdzterdpia 4.5 0
Playback-szinhaz 3 0

Erdekes jelenség, hogy szinte minden tevékenység esetében névekedést tapasz-
talunk, és kiilonosen szembetiiné ez a dramadrak, dramatréningek és kiilonféle
modszertani események (képzés, fesztival, konferencia) teriiletén. Csak hdrom
teriileten egyértelmd a cs6kkenés: a taborok esetében ez elhanyagolhatd, a szin-
hazterapia és a playback-szinhaz pedig 2013-ban sem volt tul gyakori, mostanra
azonban teljesen eltlinni latszanak a szinhazi neveléssel is foglalkozé szerveze-
tek repertodrjabol. Ennek vélhetd oka, hogy (hasonlatosan a pszichodrdméhoz)
az ilyen csoportok vezetése specidlis képzést igényel.

2023-ban lehetGségiik volt a szervezeteknek olyan miifajok koziil is valaszta-
ni, amelyekre a 2013-as kutatdsban még nem kérdeztiink ra. A 2. tablazat ezeket
a valaszokat foglalja 6ssze. A szinhdazi alapmiikodéshez is sorolhaté miifajokon
tdl meglep6 mdédon kiemelkedik a szinhazpedagdgiai projekt, amit a szervezetek
csaknem kétharmada, és a felndtteknek sz616 szinhdzpedagégiai program, amit
a szervezetek csaknem fele megjelolt.
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2. tdbldzat. A szervezetek dltal folytatott tovabbi szinhdzi
nevelési és szinhdzpedagogiai tevékenységek, 2023.

Tevékenység 20%23
Szinhazi el6addsok gyerekeknek vagy fiataloknak 71
Szinhdzpedagébgiai projekt gyerekeknek vagy fiataloknak 62
Szinhdzpedagégiai program feln6tteknek 47
Bébszinhdz gyerekeknek vagy fiataloknak 27
Tancszinhdz gyerekeknek vagy fiataloknak 15
Ko6z0sségi szinhdz 4

Az elére definialt valaszlehet6ségeken tul a szervezeteknek lehetdségiik volt to-
vabbi tevékenységeket is szabadon megadni. Ezek kozott szerepelt a témanap, a
podcast, a vizualis szinhdz és a szocidlis cirkusz, valamint szamos olyan fogalom
is, amely taldn a szinhazi nevelési / szinhdzpedagdgiai program jellemzdi is lehet-
nének: onismereti szinhaz, részvételi szinhaz, érzékenyitd célu foglalkozas vagy
miivészetpedagdgiai program.

SZINHAZI NEVELESI /| SZINHAZPEDAGOGIAI PROGRAMOK ELEMZESE

Hany kiilonféle szinhazi nevelési / szinhazpedagégiai program
van ma Magyarorszagon?

A valaszaddék 6nbevallasa alapjan 2023. méjus 11-ig 6sszesen 791 kiilonféle, re-
pertodrba illeszthet6 szinhdzi nevelési programot készitett a 79 szervezet (ez az
adat nem a lejatszott programok darabszdmadra vonatkozik, hanem arra, hogy a
szervezetek Osszesen hanyféle programot jatszottak repertodrszertien az évek
soran). Ugy tlinhet, hogy egy szervezet atlagosan kb. tiz programot hozott létre
eddigi mikodése alatt, de a kép ennél sokkal arnyaltabb és Osszetettebb. Mig
szamos fiatalabb vagy a szinhazi neveléssel csak az elmult években ismerked6
szinhdz vagy tarsulat minddssze egy-két programot készitett eziddig, addig a
teriilet tobb évtizedes tapasztalattal biré intézményei tobb tucatot (pl. a Kerek-
asztal 63, a Kdva 49, a Kolibri 51 létrehozott programrél szamolt be.)

A szinhazineveles.hu oldalon 6sszesen 345 programot regisztraltak az oldal
2016-o0s indulasa 6ta. Ebbdl az elemzés idGpontjaban 231 volt aktiv és elérhetd,
19 atmenetileg nem elérhetd, 4 el6késziiletben volt, 91-et pedig mar nem jatszot-
tak. Osszehasonlitasképpen, 2013-ban a szervezeteknek dnbevallds alapjan 202
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aktiv programjuk volt, amibdl a kézikonyvben 172-t mutattunk be részletesen,
tehat agy tlinik, hogy az elérhet6 programok szamaban radikalis névekedés nem
tortént. A soron kovetkez8 2023-as elemzések csak a szinhazineveles.hu adatba-
zisaban az adatexport id6pontjaban megtaldlhaté 231 aktiv programra vonat-
koznak.

A résztvevok életkora

A programok alkotéit megkértiik arra, hogy jelezzék, milyen életkord kozonség
szamara ajanljak programjaikat. Az adatot iskolai évfolyamban kellett rogziteni
(1-13. évfolyam); az 6vodai és a felnbtt korosztaly kiilon kategériaként volt meg-
jelolhetd. A 2. abra az alsé korhatart mutatja, vagyis azt az évfolyamot, amikor-
tol egy-egy program mar ajanlhaté az alkotdk szerint.
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meg

2. dbra. A legalacsonyabb évfolyam, amelynek a szinhdzi nevelési / szinhdzpedagégiai
programok ajdnlhatdék az alkotdk szerint (x: évfolyam, y: program db).

Osszesen 198 programnél hatdroztak meg minimum-maximum korosztélyt az
alkotdk. (Ahol ez nem tortént meg, vélheten azok a programok sem alkalmasak
mindenki szamdra dvodaskortdl felndttkorig, egyszertien csak hidnyos valasz-
addsrol lehet sz4.) Ezeknek a programoknak csak a 6%-a, 6sszesen 13 program
késziilt az 6vodds korosztily szdmaéra (is). Ugyanakkor a programok tobb mint
fele, 101 program a kozépiskolds vagy az annal idGsebb korosztalyt célozza.

Tiz évvel ezel6tt szinte teljesen azonos aranyokat tapasztaltunk, és az akkori
észrevételeink most is megalljak a helyiiket. Az 6vodas, kisiskolas, kiskamasz
korosztaly szamara vélhet6en nagyobb kihivas programot késziteni, mert ehhez
ezen korosztdlyok évfolyami sajatossagainak pontosabb ismerete, vagyis
fejlédéslélektani hattértudas is sziikséges. Ezzel szemben a kozépiskolasok mar
kozelebb vannak a felnéttkorhoz, és bizonyosan tébb alkoté véli igy, hogy akar
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felnGtteknek késziilt eléadasok is képezhetik a nekik szant programok alapjat.
Tovéabbda azokban a szinhdzakban, ahol az aktiv ,,utdnpétlidsnevelés” (audience
development), a szinhdzba jaré 4j kozonség bevonzasa, ,beszoktatdsa” is feladat,
szempont lehet az is, hogy a kozépiskolas és fiatal felnétt korosztaly mar rendel-
kezik 6ndllé pénziigyi er6forrasokkal, és egyre inkabb sajat maga dont szabadidds
tevékenységeirdl. Ezzel szemben az 6vodds és az dltalanos iskolas korosztalyok
esetében a valasztas a gondvisel6 vagy a pedagégus informaltsagdn, ill. anyagi
er6forrasain mulik elsésorban.

Egyalkalmas, valamint két- és haromlépcsds programok

2013-ban az egyalkalmas programok ardnya magas volt (87,6%), kevéssé voltak
jellemz6ek a két- (7,6%) vagy haromlépcsés (4,8%) programok. Egy-egy alkalom
hosszanak szempontjabdl a legrovidebb program 30, a leghosszabb 360 percig
tartott. A leggyakoribb alkalomhossz a 60 perc volt, vagyis a legtobb program
kereken egy 6ras volt.

2023-ra ezek az ardnyok csak kicsit mozdultak el: a tendencia tovéabbra is az
egyalkalmas programoknak kedvezett, 187 program (81%) csak egy alkalombdl allt.
A kétlépcsbs programok ardnya megdupldzodott (16%), mig a hdromlépcsds prog-
ramoké tovabb csokkent (3%). A legrévidebb program tovébbra is 30 perc maradt,
de aleghosszabb 240 percre csokkent. A leggyakoribb alkalomhossz viszont 90 perc
lett, vagyis az atlagos programhossz az iskolai id6szervezésbe sokkal praktikusab-
ban illeszthetd két tanéréra (2x45 perc) novekedett, kedvezve ezzel a pedagégusok
és iskolak feldl érkezé elvarasoknak. A két- és haromlépcsds programok alulrepre-
zentdaltsaganak hatterében ugyancsak pragmatikus szervezési szempontok allhat-
nak. Egy székhelyen megtartott szinhazi el6adas el6tt vagy utan egyszer ellatogat-
ni egy-egy osztalyhoz konnyebben megszervezhetd, mint kiilon alkalmat
egyeztetni elGtte és utdna is: emiatt lehet az, hogy a kétlépcsds programok népsze-
rlisége némiképp novekedett, a haromlépcsGsoké viszont még tovabb csdkkent.

A programok miifaja és pedagdgiai célja

A 2023-as adatgydjtés soran a szinhazineveles.hu feliiletét hasznaltuk, és ez az
oldal atvette a 2017-es terminolégia munkacsoport javaslatait a szinhazi neve-
1ési / szinhdzpedagégiai programok miifajainak kategorizaldsat illet6en.

A szervezetek 6nmeghatarozasa szerint a 2023-ban aktiv programok miifaji
besorolasat a 3. tablazat foglalja 6ssze. 2013-as 6sszehasonlité adataink azért
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nincsenek, mert ennek a kategorizalasnak az elsé verzidjat a 2013-as adatfelvétel
alapjdn, a programokat elemezve tettiik k6zzé az 6sszefoglal6 konyvben, és ezt
a rendszert frissitette 2017-ben a terminolégia munkacsoport.

3. tabldzat. A programok miifaja az alkoték onmeghatdrozdsa szerint, 2023.

Miifaj 20
Komplex szinhdzi nevelési el6adéds (TIE) 28
Feldolgozé foglalkozis 27,
Osztalyterem-szinhdz / tantermi szinhazi el6adas 13
Felkészit foglalkozds 13
Beavaté szinhaz 4
Feldolgozé beszélgetés 3
Szinhdzi tarsasjaték 2
Vitaszinhaz 1
Felkészit6 beszélgetés 1
Férum szinhaz 1

Az eredmények nem meglep6k: 6sszesitve a szinhazi eléadasokhoz kapcsolédé
felkészits- és feldolgozé beszélgetések és foglalkozdsok vezetik a sort (az dsszes
program csaknem fele, 44%-a ebbe a kategéridba esik). Ezen beliil kétszer olyan
gyakori az el6adast kovetd feldolgozé alkalom (6sszesen 30%), mint a felkészits;
és tizszer gyakoribb a beszélgetéseknél a komplexebb formakat is kindlé foglal-
kozés (6sszesen 40%).

A misodik legnépszer(ibb miifaj a komplex szinhdzi nevelési el6addas (TIE),
amely a programok csaknem egyharmadat teszi ki (28%), ezt koveti az osztély-
terem-szinhdaz, ami kb. minden nyolcadik program miifaja. Minden egyéb forma
sajnalatos médon alulreprezentalt. Izgalmas trend a beavatd szinhdzi forma
»reneszansza” (kilenc ilyen program van most, ami csaknem haromszor tobb,
mint amennyit 2013-ban lattunk); az elmdlt tiz év sordn Fabidn Gaborhoz és a
Mentd6csonak Egységhez kothetd egy Gj miifaj, a szinhdzi tarsasjaték megterem-
tése és elterjedése (négy program); szintén Gjdonsag a Kerekasztal Szinhdzi
Nevelési Kozpont altal meghonositott vitaszinhiz megjelenése.

A szervezeteknek lehet8ségiik volt az el6re definialt kategéridkon tul sajat
meghatdrozast is megadniuk, ebbdl is latszik, hogy a teriilet rendkiviil szines, a
folyamatos innovacié miatt allandéan valtozasban van, és lassan a kategériak
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Ujragondolésa is id6szer(i. Bizonyos miifajok (a drdmadra, a ,,babaszinhdz” vagy
a ,mivészetterapids foglalkozds”) kordbbrél is ismertek, és izgalmas kérdés, hogy
ezek a szinhazi nevelési / szinhazpedagégiai program részei-e, vagy inkdbb a
tagabb szinhazi nevelés és szinhazpedagégia korébe tartoznak. Mas miifajok
esetében nehéz megmondani, hogy 4j kisérletekrdl, sajat brandrdl vagy akar
sziilet6ben 1év6 4j miifajrél van-e sz6 — ilyen a szinhdzi kalandjaték, storytelling
est, babszinhazi jatsz6tér, varosi tdra, szinhdzi nyomozas (dramajitékkal / in-
teraktiv szinhdzzal / cirkuszpedagdgidval), interaktiv szabaduldszinhézi jaték,
interaktiv digitalis szinhazi el6adas.

2013-ban a forma alapjan torténd kategorizalds mellett és az 6sszes megfigyelt
programot attekintve javaslatot tettiink a f6 pedagdgiai cél mentén torténd ka-
tegorizalasra is. Ezt a javaslatot is atvette a szinhazineveles.hu, igy arrdl is van
adatunk 2023-ban, hogy az alkotdk hova soroljak programjaikat azok f6 peda-
gbgiai célja mentén (4. tiblazat).

4. tdabldzat. A programok f6 pedagogiai célja az alkotok 6nmeghatdrozdsa szerint, 2023.

Fo6 pedagégiai cél 200/33
Emberi/tdrsadalmi kérdéseket felvetd 65
Beavato 11
Készségfejlesztd 9
Ismeretitad6 8
Prevencids célu 7

Lathatéan a programok mintegy kétharmadat emberi/tarsadalmi kérdéseket
felvetéként definialjak az alkotdk, a masik négy opcid par szazalék eltéréssel
nagyjabdl egyenletesen oszlik el. Megemlitésre érdemes, hogy a valaszadék va-
lamennyi programot képesek voltak ebbe az 6t kategéridba besorolni, holott ez
nem volt szamukra kotelezd. Vagyis ez az 6t kategéria, mikozben biztosan szamos
ponton vitathaté és revizidra szorul, még mindig képes atfogébb csoportokba
rendezni a programokat.

A programok témaja

2013-bdl csak kvalitativ 6sszesitésiink van a programok témaira vonatkozdan,

és az akkor beazonositott, visszatéré témak alapjan ajanlottunk meg 2023-ban
lehet8ségeket a valaszadéknak (5. tdblazat). Az elére megadott lehet8ségekbdl
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az alkotdk tobbet is valaszthattak, és gyakran éltek is ezzel a lehet&séggel — ez
indokolja, hogy a szazalékok 6sszege 100 feletti.

5. tabldzat. A programok témdja az alkoték onmeghatdrozdsa szerint, 2023.

Téma 200/33
Emberi kapcsolatok 40
Egyén és tarsadalom 24
Identitaskeresés, identitasvalsag 16
Hatalom, manipuldcié 13
Diszkrimindcié 10
Képzelet és valésig 10
Fliggéségek 4
Kornyezettudatossag 3
Nem adott meg tematikus kapcsolédast 36

A sajat valaszadas lehetGsége mellett sem adtak meg tematikus kapcsolédast a
programok tobb mint harmadanél (36%). Errdl viszont 2013-bél is rendelkeziink
adattal: akkor még csak az alkoték egynegyede (24%) nem akart vagy nem tudott
témat megadni. A valaszokat vizsgalva, az altaldnosabb, atfogébb témak mellett
(,emberi kapcsolatok”, ,egyén és tarsadalom”) kiilondsen izgalmas a specifikusabb
»hatalom és manipuldcié”, valamint a ,,diszkrimindcié” témdinak viszonylag
magas reprezentaltsaga: mindkett6 minden tizedik program témaja, ezdltal is
reflektalva azokra a tarsadalmi kérdésekre, amelyek az alkotdk egy részét aktivan
foglalkoztatjdk.

Az alkotdknak lehetéségiik volt arra is, hogy sajat maguk hatdrozzanak meg
témat. Ezek egy része talan besorolhaté lett volna a megajanlott kategériakba is,
de az alkoték vélhetSen fontosnak gondoltdk a specifikusabb, pontosabb téma-
megjelolést. A ,,generaciok kozotti parbeszéd” haromszor, a ,,bullying”, az ,isko-
lai er6szak” és a ,baratsag” is kétszer keriilt feltiintetésre, ezen kiviil egy-egy
program esetében szerepelt a szerelem, a vallasok, a hatalommal val6 szembe-
szallas, a mélyszegénység, a hataratlépések és az onismeret. A pedagdgiai cél
szerint inkdbb beavaténak szamité programoknal megjelent a zene, a rendezdi
koncepcidk, a tanc-mozgas-testtudat, valamint a szoveg és nézdk viszonya.
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A programok altal kinalt részvételi szinhazi formak

Tiz év elteltével egyetlen kérdés hozzdadasatdl eltekintve lehet8ségiink volt
ugyanazon szempontok mentén rakérdezni a résztvevéknek kinalt részvételi
szerepekre (a két adatfelvételt a 6. tablazat foglalja 6ssze). Mindkét évben az
elére megadott lehetGségekbdl az alkotdk tobbet is valaszthattak.

6. tabldzat. A programok dital kindlt részvételi formdk
az alkotdk onmeghatdrozdsa szerint, 2013 és 2023.

. ,, 2013 2023

A résztvevok... % %
a kézponti problémardl gondolkodhatnak. nincs adat 88
beszélgetésben vehetnek részt. 94 80
helyzeteket eljatszhatnak, (meg)cselekedhetnek. 52 67
a torténet alakulasat vagy a karakterek cselekedeteit

; o 37 46
befolydsolhatjik.
rendezhetik egymast vagy az alkotdkat. 30 29

Nagyon nagy valtozasokat ugyan nem latunk, de szembet(iné az egyértelmi
elmozdulas a beszélgetés fel6l a dramatikus formak irdnyaba. Mig a beszélge-
tésben valo részvétel aranya csokkent tiz év alatt, addig két dramatikus részvé-
teli forma (szerepbe 1épés, a torténet irdsa-alakitidsa) ardnya novekedett, a ren-
dezés lehet&sége pedig szinte vdltozatlanul fenndll a programok mintegy
harmadanal.

TANTERVI KAPCSOLODASOK

A 7. tablazat osszefoglalja, hogyan valtozott tiz év alatt a programok tantervi
kapcsolddasa. Az el6re megadott lehetGségekbdl az alkoték tobbet is valaszthat-
tak. Egy-egy program tantervi kapcsolédasat univerzalisan csak a Nemzeti alap-
tanterv és a kerettantervek mentén lehet megallapitani, ugyanakkor elé6fordulhat,
hogy egy-egy program egy-egy konkrét iskola helyi tantervéhez is kapcsolddik.
Ezekre az egyedi esetekre viszont nyilvan nem tudtak kitérni a valaszaddsok.
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7. tdbldzat. A programok tantervi kapcsoléddsai az alkotok 6nmeghatdrozdsa szerint,

2013 és 2023.

5 fn g 2013 2023
Tantervi kapcsolodas % %
Nem adc')tt'meg tantargyi 56 4
kapcsolédast
Erkolcstan/Etika 14 36
Magyar nyelv és irodalom 38 22
Dr'am:a és tanc / Drdma és 23 17
szinhaz

41 (torténelem)

Torténelem, tirsadalmi és 9 (tarsadalmi 1
allampolgari ismeretek és allampolgari

ismeretek)
Technika, életvitel és : 2

nincs adat két program
gyakorlat
Kornyezetvédelem nincs adat két program
Tovabbtanulds,
palyavalasztas; covo
Zoldnevelés; . EYy-c8y
2 nincs adat program
Enek-zene; indeavilk
Elsé6segély; gy
Ember és tarsadalom

Tovabbra is elég sok alkot6 nem tudja, vagy nem szeretné a programjat a tanterv
semelyik témadjahoz sem kapcsolni, de ezek ardnya az évek soran 14%-kal csok-
kent. Szembet(in6 mind az irodalmi, mind a torténelmi kapcsol6dasok csokke-
nése (utébbi drasztikus ardnyban, csaknem a negyedére) és az erkdlcstan/etikai
kapcsolédasok meger6sodése a korabbi arany két és félszeresére.

OSSZEFOGLALAS ES ZARO GONDOLATOK

Valtozott-e a szinhazi nevelési és szinhazpedagégiai szcéna az elmult tiz év alatt?
Tobb szempontbdl nincsenek szignifikdns eltérések, mdas aspektusok mentén
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viszont eléggé szembetlindek a valtozasok. A tiz év kiillonbséggel felvett adatok
eltérése programszinten inkabb kedvezd trendeket, szervezeti szinten viszont
inkabb riaszté valtozasokat jelez.

Mikozben a szinhazi nevelési / szinhazpedagdgiai programokat is miisoron
tarté szervezetek szama 6sszességében allandoénak tlinhet, a részletesebb elem-
zés megmutatta, hogy a szerepl6k csaknem fele lecserélédott tiz év alatt. 48
szervezet felhagyott a szinhdzi nevelési programok készitésével, egy résziik
végérvényesen megszlint, vagy tobb éves hibernaciéra kényszeriilt. Helyiikre 42
4j szerepl§ érkezett, ezek kozott taldlunk Gjonnan alapitott tarsulatokat és tobb
évszazados multtal rendelkezd kdszinhazakat egyarant. Ha akar az eladémivészet,
akdr a tagabb kultdra vagy oktatas teriileteit nézziik, talalunk ugyan megszting-
ben és alakuléban 1év6 szervezeteket az elmult évtizedben, de ekkora mértéki
fluktuacié nem jellemz6. Egyszerre érvényesiil a teriileten tobb hatds: a
szinhdzpedagdgia szerencsés térnyerése a készinhazakban, legalabb két Gjabb
»generacio” belépése a teriiletre, ugyanakkor a finanszirozasi és kultarpolitikai
valtozasok kovetkeztében leginkabb a kisebb, fiiggetlen szerepl6k fokozatos el-
lehetetleniilése.

A teriileten megmarado vagy Gjonnan belépd szervezetek szakmai tevékeny-
ségét illetGen tobb szempont mentén is professzionalizalédast mutat a nagykép.
A szakemberek szama enyhe mértékben novekedett, ebben minden bizonnyal
kiemelten fontos szerepe van az elmult évtized soran elinduld fels6fokua kép-
zéseknek és az onnan kikeriil8, Gjité szandéka fiatal szakembereknek. A szer-
vezetek nagyobb mértékben aktivak a szinhazi nevelés és szinhazpedagdgia
egyéb teriiletein is, kiilondsen érdekes fejlemény a médszertani események
(képzések, konferenciak, fesztivalok) szdimanak noévekedése. Udvozlends, hogy
a szervezetek 39%-a tartja legaldbb a szandék szintjén fontosnak, hogy csatla-
kozzon a szinhazi nevelési és szinhazpedagégiai szervezetek egyiittmiikodésé-
hez, és ezaltal 6nkéntes vallalasokat tegyen szakmai tevékenységének mingsé-
gére vonatkozoan.

Nem talaltunk markdns valtozast az alapitds éve vagy az online jelenlét tekin-
tetében, ahogyan a székhely szerinti eloszlasban sincsenek sajnos jelentds moz-
gasok. A szervezetek tobbsége tovabbra is elsdlegesen a fvaroshoz kotédik,
ugyanakkor a programok egy része konnyen utaztathaté, és tobb szervezet besza-
moléjabol tudjuk, hogy megnovekedett a vidéki turnék és a vidéki szinhazpedagogiai,
kozosségi szinhazi projektek szama. A jegyarak tekintetében az emelkedések csak
az inflacié miatt voltak sziikségesek, mértékiik nem magasabb vagy alacsonyabb
ennél, annak ellenére sem, hogy az elérhet6 forrasok fokozatos sziikiilése mind
nehezebb helyzetbe hoz szdmos tarsulatot.
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Izgalmas Osszefiiggéseket latunk a programok szamat tekintve. Mikdzben
nem érhet6 el sokkal tobbféle program, mint tiz éve, az alkalmak szdma radika-
lisan, tobb mint a duplajara emelkedett. Ugyanakkor sem az elért gyerekek, sem
az elért iskolak szdmaban nem latunk jelentés valtozast. Ezt j6l magyarazza,
hogy tiz év alatt az egy adott iskolai osztdlynak kindlt programok arédnya is a
duplajara novekedett. Az Gsszesen elért gyerekek szamaban lehet, hogy nem
torténik nagyléptéki eldrelépés, de ezt egy gyokeres mindségi atalakulds kom-
penzalja: a késziilé programok tobbsége mar figyelembe veszi a korosztalyi sa-
jatossagokat és a szakmai standardokat, és egy-egy kisk6z0sség szamara biztosit
célzott figyelmet.

Ugyancsak kevés valtozas latszik az életkori lefedettség tekintetében, ami
azért sajnalatos, mert az altalanos iskolds és kiilonosen az 6vodas korosztalyt
célz6 programok tovabbra is kevesebb figyelmet kapnak az alkotdk részérdl, mint
a kozépiskolasok és fiatal felnSttek megszolitasa. A haromlépcsés programok
térnyerése még varat magara, tovabbra is az egyszeri el6készit6 vagy feldolgozd
foglalkozas a leginkabb jellemz6.

Az a megfigyelés, hogy a vezets témak tekintetében tovabbra is az emberi
kapcsolatok, valamint egyén és tarsadalom kapcsolata vezetnek, és minden tizedik
programnal felmeriil a hatalom és manipuldcié vagy a diszkriminacié témadja,
jol mutatja, hogy ezek a kérdések az elmult tiz év soran nem vesztettek aktuali-
tasukbdl. Ezt taimasztja ala egyrészt az, hogy az alkotdk a programok 65%-anak
f6 pedagobgiai céljaként az emberi, tarsadalmi kérdések felvetését jelolték meg;
masrészt az, hogy a programok tantervi kapcsolédasainak tobb mint egyharma-
danal az erkolcstan és etika keriilt el6térbe.

A programok miifaji palettdjat tekintve tidvozlendé diverzifikacid tortént az
elmult tiz év sordn: megjelentek és megerdsodtek 4j mifajok (pl. szinhézi tér-
sasjaték, vitaszinhdz), Gjra felfedez6dnek méltanytalanul hanyagolt miifajok
(beavaté szinhdz, férum szinhédz), mikozben szdmos Gj forma és kisérletez8
csapat jelenik meg. Ezzel parhuzamosan a részvételi formakban mérhet6 elmoz-
dulés torténik a frontdlis vagy els6sorban verbdlis formak fel6l a dramatikus
formak felé.

Ez a makroszintl elemzés csak a legfébb tendencidk bemutatasara volt alkal-
mas, és szamos tovabbi kérdést vet fel. A szinhazineveles.hu-ra az alkotok 4altal
feltoltott programleirasok kvantitativ tartalomelemzése és kvalitativ szoveg-
elemzése is izgalmas feladat lehet. Szamos jelenség, kérdés, folyamat és mozgas
mélyebb elemzésére azonban nem alkalmas ez a fajta feltérképez6-6sszehason-
lité kutatds: a teriilet miifajelméleti, intézményi, médszertani vagy szinhazel-
méleti elemzése masfajta megkozelitést kivan, amelyre jelen tanulmanykotet
tovabbi fejezetei tesznek kisérletet.
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GOLDEN DANIEL

A tanulmdny kiindulépontjit a Cziboly Adam és Bethlenfalvy Addm irdnyit4sa-
val 2013-ban lefolytatott,! majd 2023-ban megismételt kutatds anyagdban
megjelend pedagogiai dimenzidju kérdések adjak.” A vizsgalat ald esé jelenségek
atfogé megnevezésében a 2013-as eredeti javaslatot kovetem, amikor szinhdzi
nevelésként hivatkozom arra az alkalmazott szinhazi teriiletre, amelyhez tarto-
z6 tevékenységeknek valamilyen esztétikain tuli, pedagdgiai jellegli hozzaadott
értéket tulajdonithatunk,® s ez ald sorolom a kiilonféle mifajokat a szinhdz-
pedagdgiai foglalkozdstdl a szinhédzi nevelési el6addsig.* A szoveg targyat tehat
mindazon események lehetd legtagabb kore képezi, amelyek ,,a szinhazi élményt
egy tudatosan szervezett tanulési folyamat részeként gondoljik el”.?

A SZINHAZI NEVELES PEDAGOGIAI KONTEXTUSA

A pedagdgia tagabb kontextusa fel6l nézve a szinhdazi nevelés az egész életen
dt tarto tanulds eszméjéhez kapcsoldddan bevezetett nem formdlis nevelés

! Cziboly Addm — Bethlenfalvy Addm: Szinhdzi nevelési programok kézikonyve, Budapest,
L’'Harmattan, 2013.
2 A szempontrendszer kritikai reflexiéjat 1dsd Golden Déniel: Amit a szinhdzi nevelésrél tudni kell,
Uj Pedagégiai Szemle, 64. évf., 2014/5-6, 121-126.
3 Bethlenfalvy Addm: Alkalmazott szinhdz. A dramapedagdgia és szinhdzi nevelés kiilonbsz6
formdinak bemutatédsa, in Bodnar Gébor — Szentgyérgyi Rudolf (szerk.): Szakpedagdgiai korkép.
Miivészetpedagdgiai tanulmdnyok, Budapest, ELTE, 2015, 79—-95; Golden Déniel: A szinhdz mint
eszkoz a dramatikus nevelésben, in Gorcsi Péter — P. Miiller Péter — Pandur Petra — Rosner
Krisztina (szerk.): A szinpadon til. Az alkalmazott szinhdz és kornyéke, Pécs, Kronosz, 2016,
57-69; Novik Géza Maté: Nevelésen innen, miivészeten til: alkalmazott drdma és szinhdz Ma-
gyarorszagon, in Buda Andrés — Kiss Endre (szerk.): Interdiszciplindris pedagégia és a taneszko-
z0k vdltozd regiszterei, Debrecen, Debreceni Egyetem BTK Nevelés- és Miivel¢déstudoményi
Intézet, 2018, 83-92.
V6. Golden Déniel: Szinh4z és nevelés Magyarorszigon, in Cziboly Addm (szerk.): Szinhdzi ne-
velési és szinhdzpedagdgiai kézikonyv, Budapest, InSite Drama, 2017, 77-111. A fogalmi elrende-
zés tovabbi lehet$ségeire nézve ldsd Cziboly Addm: Hogyan nézhet ki az elefant?, in uo., 206—212.
5 Golden: Szinhdz és nevelés, 78.
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fogalmdval értelmezhets.c Az elnevezés arra utal, hogy az ide tartozé jelensé-
gek féluton helyezkednek el a formadlis (szervezett keretek kozott, erre a célra
fenntartott intézményekben, rogzitett célok elérése érdekében, tanari iranyi-
tdssal, ,kotelez6en” folytatott) és az informdlis (természetes médon, viltozatos
helyszineken, el6re nem tervezett kimenettel, tanuléi iranyitassal, ,szabadon”
torténd) tanulds kozott, amennyiben a hivatalos iskolarendszeren kiviil, ugyan-
akkor pontosan meghatdrozott célokkal, jél strukturalt formaban zajlanak. Ha
ezeket a szinhaz osszefliggésében akarjuk értelmezni, akkor az informadlis ta-
nuldst a spontan gyermekkori szerepjatékban, a formalist a mlvészeti iskolai
keretek kozott megvaldsuld szinjatékos tandraban, a nem formalist pedig a
szinhazpedagdgiai foglalkozdsokban vagy a szinhdzi nevelési el6addsokban
ismerhetjiik fel.

A 20. szazad masodik felében megindult kutatdsok azt mutattdk, hogy a mo-
dern ember vilagban valé tajékozddasat meghatarozé tanulési folyamatoknak
egyre csokkend része kotddik a formalis oktatdsi intézményekhez, s az idé6ben
elére haladva egyre nagyobb hdnyada zajlik ezeken kiviil. Ez részben kiils6 ha-
tdsokra vezethetd vissza (pl. a tuddskozvetités elektronikus csatorndinak elétér-
be keriilése), részben bels6 koriilményekre (pl. a rogzitett tudastartalmak valsa-
ga, a kompetenciakozponti szemlélet elGretérése vagy éppen ennek
rendszerszint{ akadélyoztatdsa). Az 4tfogé tendencidk tekintetében egyértelm-
en a formalis le- és az informalis, illetve nem formalis felértékel6désérdl beszél-
hetiink. Hiszen mig hagyomanyosan az élettit elején a tanulas informalis, majd
formalis, végiil nem formalis mddjai kaphatnak szerepet, addig ma mar mind-
harom forma folyamatos jelenlétével kell szamolnunk. Ezzel parhuzamosan a
tanuldsi 6koszisztéma is 6hatatlan atalakuldson megy keresztiil, részben a tech-
noldgiai ijdonsagok, részben a radikalisan megvaltozott tarsadalmi és gazdasa-
gikornyezet miatt. A formalis iskolarendszer t6bbé nem bir kizarélagos szerep-
pel a tanulasi tartalmak kozvetitését illetéen, s ebben olyan versenytarsai
akadnak, amelyekkel sok tekintetben nem is tudja igazan felvenni a harcot.
Ennek nyoman sokan sokféle értelemben szorgalmaztak az iskola kinyitasat, az
oktatds és nevelés monopdliumanak feladasat, tobbek kozott azzal is érvelve,
hogy a posztindusztrialis, posztmodern, globalizalt, hipermedialis kultirakban
ennek amugy sem lehet utjat allni.’

¢ Komenczi Bertalan: Az Eurdpai Bizottsig memoranduma az egész életre kiterjed tanuldsrél, Uj
Pedagégiai Szemle, 51. évf., 2001/6, 122-132; T6t Eva: Tanulasi kornyezetek, Educatio, 17. évf.,
2008/2, 183-192; Farkas Eva: A rejtett tudds. A nem formdlis kirnyezetben szerzett tanuldsi
eredmények hitelesitése, Szeged, Szegedi Tudoményegyetem JGYPK Felnéttképzési Intézet, 2014.
7 Rado Péter: Az iskola jovdje, Budapest, Noran, 2017.
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A nem formalis tanulds olyan kompetencidk fejlesztését is lehet6vé teszi,
amelyek a formalis keretek kozott csak korlatozottan fejleszthet6k. Ez a felis-
merés Gj lehetGségeket tartogat a szinhazi nevelés szamara is, amelynek gon-
dolkodasmddja és eszkozrendszere konnyen 6sszhangba hozhaténak tlinik a
legtijabb oktataspolitikai trendek keretében megfogalmazott iranyelvekkel. Ez
éppugy elmondhaté példaul az Un. lisszaboni kulcskompetencidak koziil az anya-
nyelvi kommunikdacié; a tanulds tanulédsa; a személykozi, interkulturalis és
szocidlis kompetenciak, allampolgari kompetencia; a vallalkozéi kompetencia
és a kulturalis kifejez6készség tekintetében,® mint az Un. 21. szdzadi készségek,
azaz a kritikai gondolkodas, az egyiittmiikodés, a kreativitds és a kommunika-
ci6 vonatkozasdban.® A nem formalis tanulds el6nyei a formalishoz képest al-
taldnossagban a kovetkez8kben ragadhatok meg: rovidebb id6tartamu és azon-
nali sikerélménnyel jar; a gyakorlatban alkalmazhaté tudast ad; az
onismeretbdl kiindulé sajat célok kijelolését és onértékelésre épitd sajat visz-
szacsatolast tesz lehet6vé; a folyamatvezérlésben az 6niranyités, a rugalmassag,
a hatékonysag jellemzi; 6sszességében felszabaditd, élményszerd, és pozitiv
megerdsitést nyujt.

Fontos ugyanakkor azt is tudatositani, hogy a parhuzamosan zajlé tanulasi
folyamatok metszéspontjaban 4116 egyén szamara az eltérd forrasbdl érkezo tudas-
tartalmaknak egyetlen kozos rendszerbe kell illeszkedniiik. Ezért nem cserélhet6
le egyszertien a formalis (iskolai) nevelés a nem formalis (pl. szinhézi) nevelésre. A
két szféra kozott sokkal inkdbb a kozos érdekek és a kolcsonds elonyok felismeré-
sére épiild stratégiai egylittmiikodésre volna sziikség, ahogyan az példaul a muze-
umpedagdgia esetében mar megfogalmazddott: ,A muzeumnak és az iskolanak
kozos célja a tanitas, a kultirahoz valé hozzaférés biztositasa, a szocializacio, az
allampolgari jogok gyakorlasara valé felkészités, a kritikus, kreativ, 6nallé egyének
képzése.”°

DIDAKTIKAI KERETEK

A kovetkezGkben a szinhdzi neveléssel kapcsolatos médszertani kérdések ér-
telmezéséhez a tanitas és tanulds tudomanydanak, a didaktikdnak a fogalom-

8 DICE — a kocka el van vetve. Kutatdsi eredmények és ajdnldsok a tanitdsi szinhdz és drama al-
kalmazdsdval kapcsolatban, Budapest, DICE Konzorcium, 2010.

° Kaposi J6zsef: A pedagégiai kultiravaltds és a dramapedagdgia az oktatdsfejlesztési stratégidk
tiikrében, in Golden Ddniel (szerk.): Torténetek feldolgozdsa a szinhdz és a film eszkozeivel,
Budapest, Szinhaz- és Filmmitivészeti Egyetem, 2019, 30-52.

10 Vasarhelyi Tamds: Mizeum és iskola kapcsolatarél, in Véasarhelyi Tamds — Karpati Andrea (szerk.):
Miizeumi tanulds, Budapest, Magyar Természettudoményi Mizeum — Typotex, 2011, 245.
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rendszerét hivom segitségiil alapvetSen a legfrissebb magyar nyelvi kézi-
konyvre tdmaszkodva.'! A helyzetet némileg neheziti, hogy a , didaktikus”
kifejezés a miivészetek kontextusdban kifejezetten pejorativ jelentéstartalom-
mal bir: valamiféle kényszerité6 mozzanatra utal, amely az alkotdi és a befoga-
doi szabadsagot egyardnt l1ényegileg akarja korlatozni. A miivészetek iranyabol
érkez6 szakemberek ezzel 6sszefiiggésben 6sztondsen tiltakoznak minden olyan
torekvés ellen, amely formalizalni prébalja az informalis tanuldst. Ugy vélik,
a miivészi alkotds 6nmagaban képes hatast gyakorolni a befogaddra, és ennél
tobbre nincs is sziikség.

Alighanem erre vezethet6 vissza, hogy maguk a szinhdzi nevelésben érin-
tett szakemberek is gyakran igyekeznek hangstlyozni az oktatastdl vagy ne-
veléstdl vald tavolsagtartasukat. Holott az alapvetd szocialpszicholégiai és
nevelésszocioldgiai megfigyelések szerint ,ha nem neveliink, azzal is neveliink”,
azaz hidba prébalunk kibtjni a szabalyozas felel6ssége aldl, a meg nem hozott
dontések is dontésekké valnak, s meghatarozoéak lesznek a csoport miikodé-
sére, egyuttal a tanuldsi folyamat egészének végeredményére nézve.'? A ,nem
akarunk nevelni, csak szabadon jatszani” mitoszaval szemben tehat egyalta-
lan nem mindegy, hogy a szinhdzi nevelési események megvaldsitéi hogyan
latjak sajat szerepiiket, s milyen fokt tudatossdggal vannak jelen az egyes
helyzetekben.

A nem formalis tanulési folyamatok attekintésének jé kiindulépontja a tanu-
lasi kornyezet, ami mindazt fel6leli, amit tapasztalasi lehet6ségként a résztvevok
rendelkezésére bocsatunk. Ennek kialakitasa alapvetd jelent6séggel bir, mivel
»minden tanuldsi kornyezet tiitkroz valamilyen pedagogiai szemléletet”.’® Példa-
ul egy kozonségtalalkozd mereven elvalasztott tere a kukucskald szinhaz viszo-
nyait reprodukalja, ami a frontalis tanitds viszonyrendszerének felel meg, tehat
semmivel sem ad elmélyiiltebb tanuldsi lehet6séget, mint egy osztalyteremben
zajlé hagyomanyos tanéra.

Ez a szempont a szinhdzi nevelés tagabb értelmezési terét is megteremti, ameny-
nyiben lehetdséget ad a hasonlé helyzetbdl indulé rokonteriiletek: a miizeum-,"*

Falus Ivan — Szlics Ida (szerk.): A didaktika kézikonyve. Elméleti alapok a tanitds tanuldsdhoz,
Budapest, Akadémiai, 2022.

V6. Kozma Tamaés: A nevelésszocioldgia alapjai, Budapest, Tankonyvkiadd, 1977; Buda Béla: A
személyiségfejlddés és a nevelés szocidlpszicholdgidja, Budapest, Tankényvkiad6, 1986; Pusztai
Gabriella (szerk.): Nevelésszocioldgia. Elméletek, kozosségek, kontextusok, Debrecen, Debreceni
Egyetem, 2020.

Falus—Szfics (szerk.): A didaktika kézikonyve, 149. (Kiemelések az eredetiben.)

Foghtiy Krisztina — Szepeshdzyné Kurimay Agnes (szerk.): Miizeumpedagdgiai tanulmdnyok I-1IL.,
Budapest, ELTE PPK — Gondolat, 2009.
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akonyvtdr-,'* a levéltdr-,'® a koncert-'" és a cirkuszpedagégia® ondefinicidés és méd-
szertani Utkereséseivel vald 0sszevetésre, amelyek a didaktikai gondolkodas, illet-
ve feldolgozottsag tekintetében helyenként akar el6bbre is tartanak.

A muzeumpedagégiaba valé betekintés kimondottan érdekes tanulsagokkal
jar. Mig a mizeum esetében 6nmagaban is forradalmi gondolatként hathat a
hallgatag gy(ijtemény megszolaltatdsa és megmozditasa, addig a szinhaz mintha
az elsé pillanattdl kezdve és magatdl értetédGen parbeszédben allna a minden-
kori nézdjével. S ha elfogadjuk, hogy koronként és szinhazesztétikai rendszeren-
ként valtozik az interaktivitds mértékérdl és tartalmardl valé vélekedés, akkor azt
mondhatjuk, hogy mig a mizeumpedagégia fejlédése egyenes vonalon latszik
haladni az egyre mélyebb bevonddas és cselekvésesség felé, addig a szinhazi ne-
velés teriiletén ebben a tekintetben sokféle iranyba tarté mozgas tapasztalhaté.

A korszer( tanulés forrdsalapu, folyamatalapii és problémaalapii megko-
zelitési médjai’® a szinhdzi nevelés szdmdra is fontos irdnyokat jelolnek ki. Itt
a lényegi mozzanat az, amikor a résztvevék lehet6séget kapnak rd, hogy a
hagyomanyosan passziv befogaddi szerepbdl kilépve aktiv cselekv6kké valjanak.
A muzeumoktdl kolcsonzott példa szerint a szakember dltal megvaldsitott
tarlatvezetés hallgatag jelenléte helyett ,pl. egymds szamara mutatjak be a
tarlatot, sajat kidllitast rendeznek, s ott 6k vezetik tarsaikat vagy a sziileiket, a
felnStteket”.?® Ezt 4ltaldnositva a szinhdzi nevelési eseményeket is egy skalan
helyezhetjiik el abban a tekintetben, hogy a hagyomanyosan a mlivészhez tar-
sitott alkotéi kompetenciakbdl mit és milyen mértékben utalnak at a befogado
hataskorébe.

A tanuldsi tevékenységek és a tanuldsi terek kozotti 6sszefliggés szerint utob-
biak alapvet6en meghatarozzak az el6bbiek lehet6ségeit. Ha kozlekedni lehet egy
el6adds diszletében, kézbe lehet venni a kellékeket stb., az egészen mas esélyeket
teremt a tapasztaldsra, mint a foglalkozas idejére kiiiritett steril prébaterem.

* D6ms6dy Andrea: A konyvtdrpedagdgia elmélete és gyakorlata, Budapest, Konyvtarostanarok
Egyesiilete, 2018; Doms6dy Andrea: Konyvtarpedagégia, fogalmak, alapelvek, in Vincze Beatrix
— Kempf Katalin (szerk.): Vdltozd vildg — vdltozé miizeumok, Budapest, ELTE E6tvos — ELTE
PPK, 2023, 237-257.

6 Csonka Laura: Elményel( a levéltarban, in Vincze—Kempf (szerk.): Vdltozé vildg, 259-274.

17 Kormendy Zsolt: Koncertpedagdgia. A befogaddvd nevelés uj iitja, PhD-disszertacié, Budapest,
ELTE PPK, 2016; Varadi Judit: A koncertpedagégia szerepe a miivészeti oktatasban, in Dombi
Jézsefné — Varjasi Gyula (szerk.): A zenepedagdgia iij eredményei, Szeged, Szegedi Tudomény-
egyetem JGYPK Miivészeti Intézet Enek-zene Tanszék, 2019, 134-142; Véradi Judit: A miivésze-
ti nevelés helyzete és szerepe a 21. szdzadban, Budapest, Balassi, 2023.

1 Jo6 Emese: Ha a cirkusz minden, a cirkuszpedagdgia ,,minden is”, in Vincze—Kempf (szerk.):
Viltozd vildg, 213-236.

1 Domsody: Konyvtdrpedagdgia, 246—252.

20 Torgyik Judit: Tanulds a miizeumpedagdgia médszereivel, Budapest, E6tvos, 2018, 53.

o 47 o



TENYEK ES KOVETKEZTETESEK

Ebbdl kiindulva érdekes lenne a szinhdzi intézményrendszer és a valasztott
szinhdzi nevelési formak kozti kapcsolatok vizsgdlata is, hogy példaul mennyiben
miikddhet hasonléan vagy eltéréen egy szinhazi nevelési el6adas egy készinhaz-
ban és egy fliggetlen tarsulatndl. A 2013-as kutatds a homogenizalas
hiperdemokratikus gesztusaval élt: a katalégusban dbécérendben kovették egy-
mast a szinhdazi intézményrendszer kiilonb6z6 méret( és hatterd szerepldi, ami
a feliiletes szemlél6 szamara azt is sugallhatja, mintha barhol barmilyen program
megvaldsitdsanak egyforma realitdsa volna. Mikozben a valésagban az adott
intézmény profilja nyilvanvaldéan erdsen befolyasolja, hogy hol, mikor, milyen
jellegli szinhazi nevelési tevékenységben érdemes gondolkodni.

A valddi pedagégiai célok kijelolése elképzelhetetlen anélkiil, hogy elméleti-
leg és torténetileg reflektaltan gondolkodjunk a tanuldsi folyamat résztvevdirdl.
Nem egyszer(ien arrél van sz6, hogy a nem formalis nevelés teriiletén miikod6k-
kel szemben is legyen elvaras ,,a gyermekség mibenlétének megértésére, értel-
mezésére iranyulé tudomanyos torekvések beemelése”. Az a fontos, hogy
onreflektiv médon kiterjedjen a figyelmiink azokra ,,a gyermekkorral kapcsola-
tos nézetekre, beszédmodokra, narrativakra, amelyek a tudomaényos kutatds
mellett a kozgondolkodast jellemzik”.* Mert ezen mulik, hogy a szinhazi neve-
1ési események tervezdi és vezetdi milyen el6képek mentén fordulnak a résztve-
vok felé, sikerrel keriilik-e el a leegyszer(isit6 sztereotipidkbdl fakad6 csapdakat;
ennek eredményeként pedig idealis esetben ,sem ala, sem f6lé nem 16nek” az
adott célcsoportnak, azaz elérik, hogy a gyerekel6adas ,ne giigyogjon”, az ifja-
sagi el6adas pedig ,ne papoljon”.

A tanulési folyamat céljat és elérésének utjat meghatarozé oktatdsi stratégidk
lehetnek célkozpontiak (pl. informdaciéatadss, fogalomtanitas, készségfejlesztés,
felfedeztetés),?* illetve szabdlyozdselméletiek (pl. nyilt oktatds, programozott
oktatds, adaptiv oktatds, jatékositds).?® Ezekb6l vezethetSk le azutdn az oktatds-
szervezés mddjai, aminek alaptipusai a frontalis munka, az egyéni munka, a
parban foly6 munka és a csoportmunka. Alkalmazasuk szamos tényezd fliggvé-
nye lehet: ,A szervezési médok melletti dontést az elérendd nevelési-oktatasi
célok, a tananyag jellege, a tanuldk sajatossagai, illetve az ezekrdl val6 ismere-
teink, a rendelkezésre all6 id6, az oktatas koriilményei, a kész vagy megterem-
tendd segédletek kore, az aktualis tanar-tanuld viszony, a pedagégus felkésziilt-
sége, az érintettek (tandr és tanulék) aktudlis testi-lelki dllapota befolydsolja.”?*

2 Golnhofer Erzsébet — Szabolcs Eva: Gyermekkor: nézépontok, narrativik, Budapest, E6tvos,

2005, 10-11.
22 Falus—Szlics (szerk.): A didaktika kézikonyve, 490.
% Uo., 498.
24 Uo., 537-538.
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A kiilonbo6z6 tanuldsszervezési stratégidak koziil a legismertebb és leggya-
koribb a direkt tanuldsszervezés, azaz a hagyomanyos, un. frontalis tanitds,
amikor teljes egészében a foglalkozdsvezet§ irdnyit. Megszokottsiga és (lat-
szblag) alacsony el6késziiletigénye miatt indokolatlanul sokszor fordul el
még a nem formalis nevelési helyzetekben (igy a szinhdazi nevelésben) is, kii-
lonosen akkor, amikor az ismeretterjesztés a tartalmi cél. El6nyei ko6zé tarto-
zik a ,tervezhetOség, hatékony informacidkozlés, szabalyok és alkalmazasuk
megtanitasa, deduktiv gondolkodasi sémdknak kedvez; alkalmazhaté tanuléi
passzivitds és aktivitas mellett is”, hatranya ugyanakkor, hogy ,,nem alkalmas
affektiv és magasabb szinti gondolkodasi képességek fejlesztésére”. Ezzel
szembedllitva az indirekt tanuldsszervezés elénye, hogy ,tanulékézpontd, a
résztvevlk sziikségszeriien aktivak [...] épit az érdeklédésiikre, rugalmas, te-
ret ad az alternativaknak, a szabad gondolkodasnak, a tévedés lehet8ségének,
hatékonyan lehet vele kreativitast, interperszonalis készségeket és gondolko-
dést fejleszteni”.?

A harmadik tipus az interaktiv tanuldsszervezés stratégidja, amelynek ,koz-
ponti eleme a résztvevék kozotti megbeszélés, melyben a feladat és/vagy megol-
dasa az interakcidk soran alakul”. Ide tartozé formak a vita, a szerepjdték, az in-
terju, a kooperativ technikdk, a projekt, amelyek jol fejlesztik a kommunikacids és
szocialis készségeket, az 6nallé tanulast. A negyedik a tapasztalati tanulds
stratégidja: ,a tanulas induktiv, tanulékézpontt és tevékenységekre alapozott
folyamatokban megy végbe; a folyamatoknak és az azokra vald reflektdlasnak
fontos szerepe van”. Mddszerei kozé tartoznak a ,kisérlet, szimulacio, kirandulas,
mérés, megfigyelés — a bevon6das nagyobb foka miatt tartésabb valtozast tudnak
elérni”. Végezetiil az 6ndllo tanulds stratégidja ,fejleszti a tanuld felel6sségvalla-
lasat, dontésképességét”, mddszerei a ,beszdmold, esszé, mestermunka, kutatds”.?

A szinhdzi nevelésnek nyilvanvalén az utébbi harom tipusban rejlé lehet6sé-
gek kiaknazasara érdemes torekednie, amiben megint csak a mizeumpedagégia
szolgéalhat kovetendé mintaval: ,A mizeumi latogaték a tanulads lehet6ségének
sokféle formajaval taldlkozhatnak egy-egy latogatas és foglalkozas soran, igy
példaul a tapasztalati tanulds, a felfedezd, a multiszenzoros, a kognitiv, affektiv
és mozgasos tanulas éppugy jelen van a kiillé6nb6z6 programokon, mint a szoci-
alis tanulds, az informadlis tanulds és a mobil tanulds.””

A didaktikai kézikonyv rendszerén beliil a szinhazi nevelési tevékenységekhez
a legkozelebb az oktatdsi mddszerekrél sz016 részben keriiliink. A szimuldcid,

% Domsody: A konyvtdrpedagogia elmélete, 145-146.
% Uo.
% Torgyik: Tanulds a mizeumpedagdgia mddszereivel, 38.
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a szerepjdték, a drdma és a jaték cimi alfejezet®® szerint ezek ,olyan oktatasi
modszerek, amelyekben a tanulék tapasztalati tanuléds révén fogalmakat, esemé-
nyeket, jelenségeket sajatitanak el, tevékenységeket gyakorolnak be”.?’ Az értel-
mezés legtagabb keretét itt a felsorolds elsé tagja adja (nyilvan nem fiiggetleniil
az elmult évtizedek alapvetd medidlis dtalakuldsait6l), amennyiben a szimuldcié
meghatdrozdasa szerint ,a fizikai vagy tarsadalmi valdsag bizonyos elemeit elvo-
natkoztatja oly médon, hogy a tanulék ezekkel kapcsolatba léphetnek és a szi-
muldlt valésdg részeseivé valhatnak”.*® Mig a felsorolds mdsik végén taldlhaté
jdték (game) ,,olyan vetélked8, amelyben bizonyos elére meghatarozott szabalyok
betartdsaval a gy6zelmet {igyesség, eré vagy szerencse segitségével lehet meg-
szerezni”, * addig a gép-ember szimuldciéval szembeéllitva az ,ember-ember
szimuldcié” ugy tekint a tanuldsi helyzetre, mint amiben a résztvevék egymas
szamara testesitik meg a szimuldacié targyat. Ebbe a keretbe illesztve jelenik meg
a szerepjdték fogalma, majd tovabbhaladva a drdmajdték is: ,, A szerepjaték lehe-
toségeinek a komplexebb kihasznalasat biztositja a drama mint oktatasi médszer,
miivészetpedagdgiai mdodszeregyiittes, amelynek fokuszaban a cselekvésen, el-
sésorban a dramatikus cselekvésen alapuld tanulds 411.”% Végezetiil a kézikonyv
a dramajaték meghatarozasakor Gabnai Katalint idézi, a kiilonb6z6 miifajokat
pedig Takdcs Gabor nyomadn sorolja fel.**

A DRAMAPEDAGOGIAI SZEMLELET

Az alkalmazott tanulasszervezési eljarasok és tevékenységformak alapjan elkii-
lonithetjiik azokat a szinhazi nevelési eseményeket, amelyek a dramapedagdgia
szemléletmddjat és oktatasi stratégidjat kovetik, azoktdl, amelyek alapvetGen a
formadlis nevelésbdl ismert hagyomanyos, frontalis stratégia szerint miikddnek.?®
De vajon miben ragadhaté meg az a didaktikai tobblet, amit a szimuléciés elja-
rasként értelmezett dramajaték a tanulasi folyamat résztvevéi szamara kindlni
tud?

28 Falus—Szlics (szerk.): A didaktika kézikonyve, 571-575.

2 Uo., 571.

3 Uo.

* Uo., 574.

* Uo., 573.

3 Gabnai Katalin: Drdmajdtékok. Bevezetés a drdmapedagdgidba, Budapest, Helikon, 2015.
Takdcs Gébor: A dramatikus tevékenység rendszerezése, in Liptak I1diké (szerk.): Drdmapeda-
gogia a hdtrdnyos helyzetii tanuldk integrdlt nevelésének szolgdlatdban, Budapest, Educatio
Térsadalmi Szolgaltaté Kozhasznu Tarsasag, 2008, 32-37.

35 V§. Golden: Szinhdz és nevelés, 83.
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Nahalka Istvan szerint a tanulds fogalman voltaképpen ugyanazt értjiik a
kiilénb6zd tanuldsi kornyezetekben: ,,Altaldnos értelemben bdrmilyen kell
bonyolultsdagii rendszer vdltozdsa, amely egyrészt tartosnak mondhato, mdsrészt
a rendszer fennmaraddsa, esetleg hozzd hasonlé vdltozatok létrehozdsa szem-
pontjabdl adaptiv, tanuldsnak mondhatd.”*® A tanulds nem egyszer(en a kiilvi-
lagbodl érkezs informaciok elsajatitasa, hanem olyan reflektiv és adaptiv folyamat,
amelynek soran az él61ény igyekszik szdmara el6nyos kolcsonhatasokat kialaki-
tani a kdrnyezetével. Ennek soran az egyedi és konkrét tapasztalatokra altala-
nositott absztrakcidkat épit, amelyekre aztan a késébbiekben tamaszkodni tud,
amikor hasonlé szituaciékban talalja magat.

A konstruktiv pedagdgia irdnyzatdnak tanuldselmélete®” a tanuldsra nem
passziv befogadasként, hanem aktiv megalkotdsként tekint, ahol nem egy rogzi-
tett tudasanyag atvétele, hanem egy sajat vilagértelmezés felépitése a tét. Ebben
a keretben nem szorul kiilon magyardzatra maganak a tanulénak a személyes
szerepvallalasa és az ebbdl fakadé sajat tanulasa iranti felel6ssége. A tanulasi
folyamat szervezGjére pedig az a feladat harul, hogy olyan tanulasi kornyezetet
alakitson ki, amely minél gazdagabb ajanlatokat képes nyujtani ehhez a szemé-
lyes konstrukciés munkahoz.

A dramapedagdgia 6ndllé pedagodgiai rendszerként vald értelmezése, amire
Szauder Erik tett kisérletet,?® szdmos ponton 4llithaté parhuzamba ezzel a fel-
fogassal. A két gondolkodasmdd kozotti parhuzamokat igyekezett kimutatni
Zalay Szabolcs és Takics Gabor is.?? Utébbi a dramatikus tevékenységek sordn
zajloé tanuldsi folyamatot a kovetkezéképpen foglalja 6ssze:

A drama ahhoz biztosit keretet, hogy a résztvevé (a tanuld) meghatdrozhassa a sajat
viszonyat egy-egy jol koriilhatarolt probléméhoz, és a probléma alapos, t6bb szem-
pontu atgondoldsan keresztiil korabbi attittidjeit, koncepcidjat — ha sziikséges — feliil-
irja. [...] Minden gyerek sajat vildgképpel, tobbé-kevésbé szildrd és megfogalmazott

erkolcsi attitiddel érkezik a dramadrara. A drama arra tesz kisérletet, hogy a kiilon-

3¢ Falus—Szlics (szerk.): A didaktika kézikonyve, 109. (A kiemelés az eredetiben.)

Uo,, 118-131.

Szauder Erik: Inkluziv nevelés — dramapedagogia. Kézikonyv a pedagégusképzd intézmények
szdmdra, Budapest, Sulinova Kht., 2006.

Zalay Szabolcs: Konstruktiv drdmapedagégia, PhD-disszertacid, Veszprém, Pannon Egyetem
BTK, 2008. https://konyvtar.uni-pannon.hu/doktori/2008/Zalay_Szabolcs_dissertation.pdf
(Letoltés: 2024. marcius 23.); Takdcs Gabor: ,Konstruktiv” drdma, avagy a tanitdsi drdma kap-
csoléddsa a konstruktivista pedagégia néhdny alapfogalméhoz, in Deme Jédnos (szerk.): , Konst-
ruktiv” drdma, Budapest, Kdva Kulturalis Miihely — AnBlokk Egyesiilet, 2009, 26—44.
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féle helyzetek felmutatdsaval provokdlja az egyiitt gondolkoddékat: mit tartanak az
adott helyzetben adekvét dontésnek, viselkedésnek.*

Ebben a megkozelitésben magatdl értet6dé mdédon kell bekeriilnie a tanulasi
folyamatba a résztvevik el6zetes ismereteinek, hiszen csak ez szolgalhat kiin-
duldépontul a tervezett fejlesztés szamara. Mivel pedig a tudas konstrukciéja
tarsas kornyezetben torténik, a folyamat soran feltétleniil egyiittmtkodésre és
egyeztetésre lesz sziikség a kozos jelentések kidolgozasa érdekében.

A konstruktivista megkozelitésben tehat tudas alatt nem a téliink fiiggetleniil
létez6 vilagra vonatkozé objektiv ismereteket értjiik, hanem a tanuld sajatos
nézépontjaban integral6dd, altala konstrudlt benyomasainak 6sszességét. Tehat
a szinhazi nevelési események soran is akkor jarunk el helyesen, ha tiszteletben
tartjuk a sajat tudasrendszerének felépitésén faradozo résztvevdt, és nem tdmasz-
tunk vele szemben merev elvarasokat. Ugyanakkor ez nem jelentheti a tanulasi
folyamat szervezésérdl valé lemondast, hiszen ezzel az informalis tanulasnak
adnank at a terepet, azaz teljes egészében kivonnank sajat szakmai és emberi
tapasztalatunkat a tanulédsi kornyezetb6l. Ezzel pedig magara hagynéank azt,
akinek valdjaban nagyon is sziiksége lehet a megfelel6 pillanatban és a megfele-
16 formaban érkez6 tamogatdsra.

A fentiekbdl kovetkezéen ebben a modellben a tanité és a tanulé kozotti vi-
szony inkabb szimmetrikus, semmint hierarchikus. A tanulasi folyamatért fele-
16sséget vallald vezetOnek a tanulas irdnyitasa helyett a tanulds szervezése lesz
az els6dleges feladata, az eredmények normativ értékelése helyett pedig a for-
mativ visszajelzések addsa. A tudas kitlintetett és kizarélagos forrasanak szere-
pét felvaltjak a segitd (facilitator), mozgdsité (animator), szervezd (koordinator),
kozvetité (moderdtor/medidtor), illetve tandcsadd (mentor/tutor/coach/supervisor)
funkcidk.

Azt, hogy milegyen az oktatds (illetve tanulds) tartalma,* ebben a keretben
nyilvanvaléan nem lehet ugyanazzal a konkrétsdggal meghatdrozni, mint a ha-
gyomanyos megkozelitésben. Ez azonban nem mentesiti a nem formalis nevelést
a feladat alél, mert pontosan kijelolt célok nélkiil maga a tanuldsi folyamat is
értelmét veszti. Az Un. tanuldsi eredmények azok a tartalmak, amelyeket a részt-
vevéknek a tanuldsi folyamat végére el kell sajatitaniuk, s ezek sokféleképpen
osztalyozhatdk, leginkébb a tudds (kognitiv), a képesség (szenzomotoros) és az
attitiid (affektiv) jelleglieket szokds megkiilonboztetni.

40 Takdcs: ,Konstruktiv” drama, 30.
* V§. Falus—Sziics (szerk.): A didaktika kézikonyve, 397-416.
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Nézziink most harom példat, miként jelenik meg a pedagégiai feladatvdllalas
a gyakorld szinhdazi nevelési szakemberek altal a sajat miifajaikra vonatkozoéan
adott leirasokban!

Hajés Zsuzsa és Liptdk I1diké a szinhdzi nevelési eléaddsokat illet6en igy
fogalmaznak:

Nem adunk at vagy kozvetitiink értékrendet. Annak lehet6ségét szeretnénk munkank
soran megteremteni, hogy a fiatalok kialakithassak sajatjukat, érvelni tudjanak mel-
lette. [...] Onmagunk és a vilag megismerésére, a vildgban val6 helyiink keresésére
tesziink kisérletet. A cél, hogy épitsiik sajat értékrendiinket azaltal, hogy iitkoztetjiik

a torténet szereplSiével és egymadséival.*

Gyevi-Bir6 Eszter a szinhdzpedagogiai foglalkozdsok esetében igy latja a lehe-
toségeket:

A j61 mikodo szinhazi nevelési programokkal elérheté eredmények:

« direkt pedagdgiai eredmény az adott el6adas kapcsan: a kitizott pedagégiai cél
elérése, a foglalkozdsok elején megfogalmazott kérdések kozos megvilaszolasa,
osszefoglalasa;

o érzés-érzet-hangulat: az Osszetartds, egyiittes véleményformalds, a felfedezés

orome, kozvetlen taldlkozés szinésszel, tdncossal, rendezdvel;

3

fiiggetlen tudés, tapasztalat: sajat emberi kapcsolatrendszer dtgondoldsa, mdsok

véleményének megismerése és elfogadasa;

.

indirekt eredmények: csoportépités, Gvatosabb itélkezés és véleményformalas,
a feldolgozott alkotdshoz — miifajaban, témajaban — hasonlé tovabbi mivekre

valé nyitottsag.

A sikeres program eredményeképp allandé altaldnos céljaink irdnydba is tesziink

lépéseket:

1. Ertd szinhazi kozonség nevelése — ,,szinhazi szocializacié”.

2. A fiatal néz8k és a szinhdzak kapcsolatdnak, kommunikécidjanak fejlesztése,
kommunikacids csatorndk kiépitése és hatékony miikodtetése (iskoldk és szin-
hazak parbeszédre épiil6 kapcsolata, hogyan jelenhet meg a szinhdz az ifjisag
életének tereiben, szinhdzi akcidk fiatalok szdmadra, hogyan épithetd be egy szin-

hézi el6adés a pedagégus munkdjiba).

*2 Hajés Zsuzsa — Liptdk Ildiké: A szinhdzi nevelésrdl hat tételben, Drdamapedagégiai Magazin,
21. évf., 2010/kiilonszdm dramapedagégusoknak, 4.
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3. Az el6adésban targyalt probléma, téma, kérdéskor alaposabb koriiljarasa.

4. A szinhdzmiivészet eszkozeivel a fiatalok mindennapi konfliktushelyzeteinek
vizsgélata (akar klasszikus el6addsokon keresztiil is).

5. Szocidlis kompetencidk fejlesztése (empdtia, érzelmi intelligencia, konfliktus-
kezelés).

6. Képességfejlesztés (kommunikdacié, koncentracid, transzformadcid).*?

Szemessy Kinga és Végvari Viktdria az altaluk fejlesztett performativ kisérletekre
ezt a meghatarozast adjak:

Jatékaink egy mesterségesen épitett vilag mesterséges akadalyainak lekiizdésére in-
vitdljak, s6t néha kotelezik a résztvevéket. Minden egyes egyiittjatszas olyan straté-
giai tapasztalatot eredményez, amelyet a résztvevék sajat hatéképességiik archivu-

madban tarolhatnak és vehetnek el§ barmilyen szinhdztalan szitudciéban.**

A miivészeti nevelés kapcsan gyakran hangstlyozott tény, hogy a lexikalis tudast
kozéppontba allité formalis oktatassal szemben kivételes lehet6séget ad olyan
teriiletek semmi massal nem pétolhaté fejlesztésére, mint a szocidlis és érzelmi
tanulds. Ahogyan Szité Imre fogalmaz: ,, A dramajaték eréterében kibontakozo
tanuldsi kornyezet sok tekintetben kiilonbozik a hagyomanyos pedagégiai gya-
korlat altal kialakitott keretekt6l, ezért a gyerekekre gyakorolt személyiségfor-
mald hatésa is egészen mds.” Zsolnai Aniké és szerz6tarsai pedig arra hivjak
fel a figyelmet, hogy a szocidlis készségek (amik verbdlis és nem verbalis visel-
kedési formakban egyaridnt megnyilvinulhatnak) szituiciéfiggéek; valdjaban
éppen arrdl szélnak, hogy miként tud az egyén a kozosséghez alkalmazkodni,
pontosabban hogyan tudja sajatos egyedi céltorekvéseit a valtozo tarsas koze-
gekben is érvényre juttatni. Az ebben valé jartassag megszerzése voltaképpen az
egyik legfontosabb tanuldsi eredménynek tekinthet6:

A szocialis és érzelmi tanulds sordn a gyerekek elsajatitjak az érzelmek felismerésének,

megértésének és szabalyozdsanak képességét, a kortarsakkal és a felnSttekkel vald

3 Gyevi-Bir6 Eszter: Szinhdzi nevelés a Kolibri Gyermek- és Ifjuségi Szinhédzban, in Illés Kldra —
Eck Jalia — Kaposi Jézsef — Trencsényi Laszl6 (szerk.): Drdma — pedagégia — szinhdz — nevelés.
Szoveggyiijtemény kozéphaladoknak, Budapest, Oktatdskutaté és Fejleszt6 Intézet, 2016, 298—-299.

* Szemessy Kinga — Végvari Viktéria: Performansz alapti tdncos/bébos részvételi jatékok, Theatron,
15. évf., 2021/1, 55.

% Szité Imre: A drdmajiték mint tarsas befolydsolds és korrektiv emociondlis tapasztalat, in Ka-
posi Laszl6 (szerk.): Drdmapedagégiai olvasékonyv, Budapest, I1. Kertileti Kulturélis Kézhasznt
Nonprofit Kft., 2013, 27-34, 27.
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kapcsolattartas készségeit és szabdlyait, a szocidlisprobléma-megoldas képességét. E
folyamatban a gyerekek kognitiv, szocidlis, érzelmi készségei és képességei egyarant
fejlodnek, egymads miikodését kiegészitve és erésitve, aminek eredményeként kialakul

a hatékony szocidlis viselkedés.*

Ezeknek a szocialis és érzelmi készségeknek az elsajatitdsa jellemzéen informa-
lis tanuléds keretében torténik, de éppen ezért kulcsfontossagi annak belatasa,
hogy tudatos és rendszerszerii fejlesztésiikre az olyan nem formalis tanulasi
folyamatokban nyilik lehet6ség, mint amilyen a szinhazi nevelés. A szocialis és
az érzelmi fejlé6désben meghatarozé faktorok az dnismeret és éntudatossag, az
onmenedzselés, a tarsas tudatossag, a tarsas készségek és a felel6s dontéshozatal;
a javasolt moédszerek kozé pedig a modellnyujtas, a problémamegoldas, a meg-
erdsités, a szerepjaték és a torténetek megbeszélése tartoznak.”’

MODSZEREK ES KIHIVASOK

Mikozben az iskola vilagaban és annak kornyékén zajlé dramapedagdgiai mun-
ka lehet6ségeirdl tobb mint négy évtizede allnak rendelkezésre magyar nyelvi
szakmai anyagok,*® a szinhdzi nevelés mddszertani szakirodalma sokaig csak
néhany forditasbdl allt. Ebben hoztak fordulatot az utébbi idében a magyaror-
szagi szinhazi nevelési, illetve szinhdzpedagdgiai tevékenységeket elméleti kere-
tezésben bemutaté doktori disszertdcidk,* de nagy szdmban sziilettek a kiilon-

4

Y

Zsolnai Aniké — Rdcz Anna — Racz Kata: Szocidlis és érzelmi tanulés az iskoldban, Iskolakultiira,
XXV. évf., 2015/10, 60.

* Uo., 66.

8 Itt és most csak a legfontosabb irdnyzatokat megjelenits egy-egy munkdra hivatkozva: Kaposi
Laszl6 (szerk.): Dramafoglalkozdsok, Budapest, I1. Keriileti Kulturalis K6zhaszni Nonprofit Kft.
— Marczibdnyi Téri Miivel6dési Kézpont, 2013; Gabnai: Drdmajdtékok; Eck Julia: Drdamajdték a
kozépiskolai irodalomdrdn, Budapest, Protea, 2015; Bethlenfalvy Adém: Drdma a tanteremben.
Torténetek cselekvd feldolgozdsa, Budapest, KRE-L'Harmattan, 2020; Pap Gébor Papesz: A
dramatikus zene felfedezése, Budapest, Selinunte, 2022.

Seb8k Borbala: A szinhdzi nevelés dramaturgidja. Dramaturgiai kérdések a Kdva Szinhdzi Ne-
velési Miihely négy eléaddsa kapcsdn, doktori disszertaci6, Budapest, Szinhdz- és Filmmivésze-
ti Egyetem, 2013. https://archiv.szfe.hu/doktori-dolgozat/sebok-borbala/ (Letoltés: 2024. mar-
cius 24.); Rébert Julia: A TIE el6adds dramaturgiai sajatossdgai, DLA disszertdcié (2018), in
Golden Déniel (szerk.): A részvételi szinhdzi nevelés mddszertana, Budapest, Szinhdz- és Film-
miivészeti Egyetem, 2021, 13-83; Honti Gyorgy: Beavatd szinhdz, PhD-disszertaci6, Budapest,
ELTE Pedagdgiai és Pszicholégiai Kar, 2019. https://ppk.elte.hu/dstore/document/167/Honti_
Gyorgy_disszertacio.pdf.pdf (Letoltés: 2024. marcius 23.); Neudold Julia: A készinhdz mint ko-
z0sségi tér. Miivészetkozvetités és kapcsolddds a vdaroshoz, doktori értekezés, Budapest, Szinhdz-
és Filmmiivészeti Egyetem, 2019. https://archiv.szfe.hu/doktori-dolgozat/neudold-julia-marta-dla/

3
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féle szinhazi és pedagédgiai képzésekben a szinhazi nevelési tarsulatok, a
szinhazpedagégiai miihelyek, a részvételi és k6zosségi szinhazi projektek miiko-
désérdl szol6 szakdolgozatok is. Fontos tajékozddasi pontot jelentenek a megha-
tdroz6 mihelyek sajat gyakorlatukat bemutat6 6néllé kiadvdnyai,® megindult a
teriilet szinhdztudomanyi feldolgozasa is.>* A szakmai tapasztalatok 6sszegzése
szempontjabdl megkeriilhetetlen mérfoldkovek a megjelent gyGjteményes kote-
tek és tematikus folydiratszdmok,>> amelyek szintén igyekeznek megszélaltatni
a j6 gyakorlatok képviselgit is.

A szinhazi nevelési események létez6 gyakorlatanak atfogd felmérését célul
kitliz6 2013-as és 2023-as kutatas tobb ponton kért a vdlaszaddktdl a tevékeny-
ségek pedagdgiai aspektusait érint6 visszajelzéseket. A kovetkezGkben ezek
koziil emelek ki harom olyan kérdéskort, amelyek didaktikai jelentéséggel birnak.

(Letoltés: 2024. marcius 23.); Gyombolai Gabor: A szinész-dramatandr munkdja, DLA disszer-
tacid, in Golden (szerk.): A részvételi szinhdzi nevelés, 85-151; Patonay Anita: A szinhdzi neve-
lési el6addsok (TIE) hagyomdnya Magyarorszdgon. Az 1970-és 1980-as évek gyermek- és ifjiisd-
gi el6addsainak emlékezete, doktori értekezés, Budapest, Szinhdz- és Filmmiivészeti Egyetem,
2021. https://archiv.szfe.hu/doktori-dolgozat/patonay-anita/ (Letoltés: 2024. mércius 23.);
Végvari Viktéria: A bdbszinhdz nézdje. Az interaktiv bdbjdtéktdl a részvételi babszinhdzig,
doktori értekezés, Budapest, Szinhdz- és Filmmiivészeti Egyetem, 2021. https://archiv.szfe.hu/
doktori-dolgozat/vegvari-viktoria/ (Letoltés: 2024. mércius 23.)

Pl. Szinhdz és Pedagdgia: elméleti és modszertani fiizetek, 1-13. két., Budapest, Kdva Kulturalis
Miihely, 2009-2022; Romankovics Edit: A Résztvevd Szinhdza, Budapest, Kdva Kulturdlis Miihely,
2010; Gyevi-Biré Eszter: Pedagégia és beavatds a kortdrs miivészetben, in Juhdsz Déra — Gyevi-
Biré Eszter (szerk.): Kortdrs. Beavatds. A Trafo Kortdrs Miivészetek Hdza oktatdsi programja,
Budapest, Trafé, 2013, 14-33; Horvath Kata — Oblath Marton: A performativ mddszer. Drdma-
és szinhdzalapi tdrsadalmi beavatkozdsok a Kdvdban, Budapest, Kdva—AnBlokk-Parforum,
2015; Horvath Kata — Oblath Mdarton (szerk.): A Sajdtszinhdz mddszerei. Miivészet alapii rész-
vételi kutatds, Budapest, UHarmattan, 2017; K+onyvek, 1-8. kot., Budapest, Kava Kulturalis
Miihely, 2018-2023; Mddszertani Fiizetek, 1-7. kot., Budapest, Szinhdz- és Filmmiivészeti
Egyetem, 2019-2021.

Pl Kricsfalusi Beatrix: Aktivitds — részvétel — interpasszivitas, avagy van-e nézgje az alkalmazott
szinhdznak?, in Gorcsi Péter — P. Miiller Péter — Pandur Petra — Rosner Krisztina (szerk.): A
szinpadon tiil. Az alkalmazott szinhdz és kornyéke, Pécs, Kronosz, 2016, 17-29; Antal Klaudia:
A részvételi szinhdz politikussdga, doktori értekezés, Pécs, Pécsi Tudoményegyetem, 2021. https://
pea.lib.pte.hu/handle/pea/34186 (Letoltés: 2024. februdr 2.); Kiss Gabriella: A tettre kész nézd,
Budapest, KRE-L’'Harmattan, 2024.

Pl. Kaposi Laszlé — Rébert Julia (szerk.): A szinhdzi nevelés, Dramapedagdgiai Magazin, 21. évf.,
2010/kiilénszam dramapedagégusoknak; Bodnar—Szentgyorgyi (szerk.): Szakpedagdgiai korkép;
I11és—Eck-Kaposi-Trencsényi (szerk.): Drdma — pedagdgia — szinhdz — nevelés; Deres Kornélia
— Herczog Noémi (szerk.): Szinhdz és tdrsadalom, Budapest, JAK Irodalmi Egyesiilet — Prae.hu,
2018; Kiss Gabriella (szerk.): Halk moraj. Szinhézi nevelés, Theatron, 15. évf., 2021/1.
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A korosztalyi probléma

A 2013-as kutatas nyoman felvet6do kérdések koziil a legizgalmasabbak egyike
az volt, aminek az adatok elemzésében 6ndllé fejezetet is szenteltek a szerzok:
»Miért van kevés szinhdzi nevelési program 6vodasoknak, és sok kozépiskola-
soknak?”%® A célcsoportok tekintetében a kutatés a formalis oktatasi rendszert6l
kolesonzott kategériakkal kiilonitette el az évodai, alsé tagozatos, felsé tagoza-
tos, kozépiskolai korosztalyokat. (Az elmult évtizedek fejleményeire gondolva itt
hidnyolhatjuk az életkori skdla meghosszabbitdsat mindkét iranyba, hiszen nem
elhanyagolhaté szdmban sziilettek relevans programok a haromévesnél fiatalab-
bak, illetve a (fiatal) felnSttek vagy az id6skordak szamadra is. Nem véletlen, hogy
a korszeriiség jegyében a mizeumpedagégia példaul mar él a miizeumandrago-
gia fogalmadval is.>*)

2013-ban a tiz év alattiak részesedése egyiittesen 27% volt, mikozben a prog-
ramok 54%-4ndl a kozépiskolds vagy id6sebb megjelolés szerepelt.” A 2023-as
felmérés adatai Iényegében ugyanilyen képet adtak,* igy aztdn Cziboly Adam
nem lat ra okot, hogy médositson a magyarazaton, amit tiz évvel korabban adott
erre a jelenségre:

Az 6vodas, kisiskolas, kiskamasz korosztaly szdmara vélhetéen nagyobb kihivas
programot késziteni, mivel ez a korosztalyok évfolyami sajatossdgainak pontosabb
ismeretét, vagyis fejlédéslélektani hattértudast is igényel. Ezzel szemben a kozépis-
koldsok mér kozelebb vannak a felnSttkorhoz, és bizonyosan tébb alkoté véli gy,
hogy akar feln8tteknek késziilt el6adasok is képezhetik a nekik szant programok

alapjét.”’

Ez a valtozatlannak tin koriilmény azonban komoly aggodalmakra adhat okot,
amennyiben komolyan vessziik a mogotte felsejlé mdédszertani anomalidkat.
Onmagaban sem mondhaté szerencsésnek, ha a szinhazi nevelésben miikods
szakemberek kevesebb figyelmet szentelnek a fiatalabb korosztalyoknak, mikoz-
ben a megvaldsitandé pedagdgiai célok j6 részére a korai életszakaszokban
legalabb annyira vagy még inkéabb sziikség volna. De a kordbban elmondottak

w1

3

Cziboly—Bethlenfalvy: Szinhdzi nevelési programok, 279-280.

Torgyik: Tanulds a mizeumpedagdgia mddszereivel, 8.

Cziboly—Bethlenfalvy: Szinhdzi nevelési programok, 277.

Lasd Cziboly Addm e kotetben olvashaté tanulmanyénak 2. dbrajat a 32. oldalon: A legalacsonyabb
évfolyam, amelynek a szinhdzi nevelési / szinhdzpedagégiai programok ajinlhatéak az alkotdk
szerint, 2023.

%7 Uo. 32-33.
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fényében joggal tarthatunk attél, hogy a kozépiskoldsok elényben részesitése
mogott pusztan az a konnyelmii gondolat hizédik meg, hogy ott mar nincs is
sziikség moédszertani felkésziiltségre, hiszen ,lehet veliik egyszer(ien ugy beszél-
ni, ahogy a feln6ttekkel”. Sajnos ezt tdmasztja ala az az automatizmus, hogy a
programok 60%-andl belépési szintként a ,,9. osztaly” van megjel6lve, ami leg-
inkabb az 1990 el6tti egységes intézményszerkezet reflektdlatlan lenyomatanak
tlnik, mikozben fejlédéslélektani szempontbdl a hatarvonalat sokkal inkabb a
tizenkét-tizenharom éves kiskamasz kornal kellene meghtizni, a kdvetkez6t
pedig a fiatal felnSttkor kezdetét jelentd tizenhét-tizennyolc évnél. Mindez azt
a stlyos tévedést takarja, mintha a szinhdazi nevelési események megvaldsitasa-
kor nem kellene barmelyik korosztdly esetében egyforman koriiltekinté médon
figyelembe venni annak fejl6déslélektani, jatékpszicholégiai, tanuldselméleti
sajatossagait a témavalasztastdl az alkalmazott formakon at a kommunikaciéig.

Az iskolaszerkezet mentén valé gondolkodas valéjaban a szervez6i nézépon-
tot érvényesiti, nem pedig a tartalmi értelemben vett pedagédgiait. A gyermek-
szinhdaz és a szinhazi nevelés természetesen régota él a korosztalyi ajanlas esz-
kozével, de olyan szisztematikus ajanlasrendszer — amire mas szomszédos
teriileten mar tortént kisérlet® —, amely az egyes életkori szakaszokhoz rendel-
hetd pedagdgiai célokat a fejlédéslélektani megfigyelésekre tdmaszkodva, az
aktudlis tarsadalmi elvarasokat is figyelembe véve rendszerbe allitja, még nem
sziiletett.

Pedagodgiai célok és tartalmak

A 2013-as kutatas a szinhazi nevelési események kritériumaként rogzitette, hogy
»pedagégiai szandékuk legyen az alkotéknak”, s ezeket azutan igyekezett be is
azonositani a foglalkozasok tematikus meghatarozasakor megadott ,emberi/
tarsadalmi kérdéseket felvetd, beavatd, ismeretatadd, prevenciés, készségfejlesz-
t6” lehet8ségek valamelyikeként.*

A kutatasi eredmények azt mutatjak,®® hogy az események 65%-a az ,,emberi/
tarsadalmi kérdéseket felvet6” kategdriaba keriilt, mig a masik négy lehet&ség 7
és 11% kozotti részesedést kapott. Ez az ardanytalansag megint csak elgondolkod-
tato lehet: elképzelhetd, hogy a megfogalmazas meglehetGsen altalanos volta
miatt bizonyult alkalmasnak arra, hogy sok mindenre taldlénak érezziik, illetve
hogy a specifikusabb kategéridkba nem sorolhatdk is ide sorolédjanak? Minden-

% V6. Domsody: A konyvtdrpedagogia elmélete, 67-76.

% Cziboly—Bethlenfalvy: Szinhdzi nevelési programok, 379-380.

6 Lasd Cziboly Addm e kétetben olvashaté tanulményénak 4. tibldzatét a 35. oldalon: A programok
f6 pedagégiai célja az alkoték onmeghatdrozdsa szerint, 2023.
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esetre az biztos, hogy amig az utébbiak valasztasa egyértelmd mddszertani
iranyokat és kovetendé hagyomanyokat jeldl ki, addig az elébbi biztosan nem
valthatja ki az ezen beliili pontosabb célmeghatarozast, a konkrét fékusz meg-
talalasat.

A fenti felsorolasban nem jelent meg lehet8ségként a ,személyiségfejlesztd”,
jollehet a mindennapokban talan ez az a hivdszd, ami a teriilettel 6sszefiiggésben
leggyakrabban el6keriil. A kifejezés konnyelm{ hasznalatdnak elkeriilésére ira-
nyuld szandék mindenképpen indokolt, mivel a jellemzGen egy alkalmas vagy
néhany alkalmas projektszer( talalkozasok esetében ez nem lehet értelmes
célkitlizés. Az ilyen jellegli elvarasok kizardlag a hosszabb idStavon (pl. egy
teljes évadon keresztiil), rendszeres taldlkozasokkal (pl. heti egy vagy két alka-
lommal), biztonsdgos kornyezetben (pl. dllandé csoportdsszetételben) zajlé fo-
lyamatok esetében fogalmazhaték meg jogosan a résztvevok és a csoportvezetd
fel6l egyarant. Utébbi részérdl ez természetesen sokkal mélyebb személyes el-
kotelez6dést, valamint széleskorti szakmai tdjékozottsagot kivan a személyiség
fogalmira és miikodésére vonatkoz6 elméletekben (ideértve azokat, amelyek
magat a személyiségfejlesztés koncepcidjat is megkérdjelezik).s*

Az emlitett koriilmények alapvet&en befolyasolhatjak mar azt is, hogy valé-
jaban milyen tanulasi eredmények elérését érdemes kitlizniink, hiszen egyetlen
alkalom alatt egészen mas tipusu valtozasokat lehet elérni, mint egy egész éves
folyamat soran. Rdadasul a szinhdazi nevelési események kapcsan mindenképpen
tudatositanunk kell a nem formalis tanulasi helyzetekre fokozottan érvényes
alabbi didaktikai 0sszefiiggéseket:

A tervezettség egyrészt az oktatasi tevékenység tudatossagat hangsilyozza, masrészt
viszont leszikiti a tanuldsi eredmények korét, kiemelve belSliik azokat, amelyeket a
pedagégus a célok meghatarozasanal elére megtervezett. Ez a sziikités arra az elté-
résre hivja fel a figyelmiinket, amely a kit(izott célok és a valés eredmények kozott ll
fenn. Akdrmilyen alapos informdacidszerzés és -feldolgozas el6zi meg a célok kivalasz-
tasat, akdrmennyire térekszik a pedagégus, hogy a céloknak megfelel6en tervezze
meg az oktatds stratégidjat, a megvaldsitds folyamatdban az el6ére nem lathaté szub-
jektiv elemek és varatlan objektiv koriilmények hatdsa erésen befolydsolja a folyamat
kimenetelét.5

1 V6. pl. Mérei Ferenc — V. Binét Agnes: Gyermeklélektan, Budapest, Gondolat, 1993; Stockert
Kérolyné: Személyiség-lélektan nevelGknek, Budapest, E6tvos, 1999; Vajda Zsuzsanna — Késa
Eva: Neveléslélektan, Budapest, Osiris, 2005.

2 Falus—Szlics (szerk.): A didaktika kézikonyve, 373.
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A 2023-as kutatds adataibdl a valasztott témdk tekintetében az ,,emberi kapcso-
latok” emelkedik ki 40%-kal ,** mellette 10%-ot elér6k még az ,egyén és tarsada-
lom”; az ,identitaskeresés, identitasvalsag”; a ,hatalom, manipulacié”; a ,diszk-
rimindcié” és a ,képzelet és valdsag”. Itt szintén lehet olyan érzésiink, hogy a
kategéria trivialitdsa allhat népszer(iségének hatterében, ugyanakkor a masik
oldalon pedig az vethet fel kérdéseket, hogy milyen értelemben beszélhetiink a
felsoroldsban megjelené rendkiviil dsszetett, sok tekintetben akdr megoszté
tarsadalmi kérdések valéban érdemi feldolgozdsardl a szinhdzi nevelési események
specialisan sztlikitett keretei kozo6tt. Mivel a szinhazi nevelési események jellem-
z8en torténetalapu formdkat kindlnak, egydltaldin nem magatdl értet6d6 az
absztrakt fogalmi ismeretek, illetve az ezek megértéséhez sziikséges tudomanyos
hattér beillesztése a tanulési folyamatba.

Taldn az ezzel kapcsolatos hianyérzetek csokkentését is szolgalta az a kezde-
ményezés, amely a szinhazi nevelési eseményeket a formalis oktatds tantargyi
tartalmaihoz prébalja meg lehorgonyozni. A 2023-as kutatas azonban azt mu-
tatja,** hogy a gyakorlatban ez nem megy konnyen: 2013-ban 56%, 2023-ban 42%
nem tudott és/vagy nem kivant erre a kérdésre valaszt adni. Az értelmezhetd
szamu megjelolést kapott tantargyak kozott nem meglepé médon a magyar nyelv
és irodalom 4ll az els6 helyen, amit az erkdlcstan/etika, a drama és szinhaz,
valamint a torténelem kovet. Ahhoz azonban, hogy az iskolai tudas formalizalt
rendszerébe j6l beilleszthet6 tanulasi tartalmak kozvetlen hasznosulasardl be-
szélhessiink, val6jaban legalabb a kerettantervekben szerepl6 témakorok szint-
jére bekotott megfeleltetésekre volna sziikség. A formalis oktatas feldl kozelitve
igy ezek a tevékenységek az iskoldn kiviili nevelés eseteiként valhatnanak értel-
mezhet6vé,® amelyek sordn a pedagdgiai munka dltaldnos vagy tantargyi célja-
inak az osztalytermi kereteken kiviili megvaldsitasa torténik a helyi tantervhez
és a tanari tanmenethez illeszkedd mdédon, mert igazabdl csak ez szavatolhatn,
hogy a szinhazi nevelés altal nydjtott tanulasi tartalmak valéban hatékonyan
épiiljenek be az atfogd tanulasi folyamatokba. Ennek hijan a szinhazi nevelési
ajanlatok az alkoték minden jészandéka és ellenkez§ irdnyu torekvése ellenére
a gyakorlatban az iskola vilagaban leginkabb a ,szinhazlatogatds mint k6z6sség-
épitd szabadidds tevékenység” cimsz6 alatt jelennek meg a didkok, a sziil6k és a
pedagégusok értelmezésében egyarant.

63 Lasd Cziboly Ad4dm e kétetben olvashaté tanulmdényénak 5. tdblazatét a 36. oldalon: A programok
témdja az alkotdk 6nmeghatdrozdsa szerint, 2023.

64 Lasd Cziboly Addm e kétetben olvashaté tanulmanyanak 7. tablazatat a 38. oldalon: A programok
tantervi kapcsoldddsai az alkotok onmeghatdrozdsa szerint, 2013 és 2023.

% V§. Nahalka Istvan: Tul a falakon. Az iskoldn kiviili nevelés mddszerei, Budapest, Gondolat
Kiadéi Kor — ELTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, 2003.
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A probléma alapvet8en abbdl fakad, hogy a szinhazi nevelésben érintett in-
tézmények egymassal val6 kapcsolatba 1épése az esetek tilnyomé részében nem
tartalmi, hanem pusztan szervezési jellegli. Tobbnyire az torténik, hogy a szin-
hazi nevelési szakemberek sajat elképzeléseik mentén kinalnak valamilyen alta-
luk hasznosnak vélt tartalmat annak reményében, hogy az taldlkozni tud a ta-
nuldk érdeklédésével, illetve a pedagdgusok elvarasaival. Ez pedig voltaképpen
semmiben sem kiilonbozik a szinhazi kozegben megszokott ,bérletezés” logika-
jatdl, hiszen egyaltaldn nincs tekintettel az egyes tanuléi kozosségek sajatos
igényeire, ami ma mdr alapvetd elvards a formdlis oktatasi folyamatokkal szem-
ben is, a nem formalis tanulasi helyzeteknek pedig a lényegéhez tartozna. Ebbe
az iranyba mutatnak azok a kisérletek, amikor a szinhdazi nevelési szakemberek
a produkcié létrehozasaba, a foglalkozas fejlesztésébe vonjak be a pedagdgusokat
és/vagy a didkcsoportokat, de altalaban ez is csak a bemutatdig szdl, vagyis nem
helyettesit egy olyan hosszutavi egyiittm{ikodést, amely a szociodrama vagy a
kozosségi szinhdz mintdjara az adott kozosség sajat életébdl fakadd tartalmak
feldolgozasanak szolgalataba allitana a szinhdazi nevelés eszkozeit.

Az interaktivitds formai

A 2013-as kutatés egyik legizgalmasabb teoretikus felvetése a nyilt végii (,valé-
di”) és zdrt végii (,nem valddi”) interakciék szembedllitdsdnak a kritériumok
kozé val6 beemelése volt.*® Ennek kapcsdn a szinhdzi nevelési események rész-
letes megfigyelése azzal a kijézanité tapasztalattal jart, hogy az alkalmazott
munkaformak koziil a ,,szinhazi el6adas, jelenetsor”, a ,programvezetdi prezen-
tacio” és az ,egész csoportos szerep nélkiili munka” egyiittesen csaknem 60%-ot
tett ki, cserébe a valédi interakciok alkalmazasaban rejlé kiilonleges tanulasi
potencialt kiakndzé formak jéval kevésbé voltak lathatéak.s” A jelek szerint a
legfiatalabbaknak ebben a tekintetben tovabbi hatranyokat kell elszenvednitik:
»Alegtobb évodas program, amit lattunk, egyszerre 50—100 résztvevo szamara,
leginkabb zart dramaturgiajt [...] interakciékat kinalé program volt. Ugy tiinik,
mintha a szinhdzpedagdgusok nagy része azt gondolna: az 6vodasok csak ilyen
tipusu jatékra fogékonyak, szamukra nem lehet érdemi dontéshelyzeteket, érde-
mi részvételt kindlni.”s

¢ Cziboly—Bethlenfalvy: Szinhdzi nevelési programok, 345-349.
¢ Uo., 289.
% Uo., 280.
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A 2023-ban erre vonatkozdan feltett kérdésnél fontos valtozas tértént a szd-
hasznalatban: ,munkaformdak” helyett , részvételi szinhazi formak” szerepel. Ez
az érintett teriilet szakmai kozbeszédének alakuldsat tiikrozi, amennyiben az
utdbbi években egyre meghatarozdbba valt a részvételiség fel6li elméleti és gya-
korlati megkozelités. Pedagégiai néz6pontbdl ugyanakkor ez nem jelent lényegi
valtozast, hiszen a részvétel kozéppontjaban sziikségképpen az interakcié 4ll,*
s az érintett eseményekben ennek juttatott meghatarozé szerep ugyanugy peda-
goégiai dimenzidval (és az ezzel szorosan Osszefiiggé emberi és szakmai felelds-
séggel) ruhdzza fel ezeket.

A 2013-as kutatasban a programok altal kinalt részvételi médokrdl az deriilt
ki, hogy 98% néz6i attitlidot, 94% beszélgetést, 52% eljatszast vagy szerepbe lépést,
30% rendezést és 15% egyéb részvételi mddot ajanlott fel.”° Az aranyok 2023-ban
sem mutattak nagy eltéréseket: ,,a kozponti problémardl gondolkodhatnak” és a
~beszélgetésben vehetnek részt” toronymagasan vezet, mikézben némi 6romte-
li elmozdulas is megfigyelhet6 a ,helyzeteket eljatszhatnak, (meg)cselekedhetnek”
irdnyaba.” Ez részben taldn annak a fellendiilésnek is koszonhet8, amely a 2010-
es években a céliranyos képzések terén tortént a nagy maltd szinhdzi nevelési
miihelyek sajat mentorprogramjaitdl a teriiletre Gjonnan belépé felsGoktatasi
intézményeken (dramainstruktor alapképzés; drama- és szinhdzismeret-tanar
osztatlan képzés, valamint a szinhdztudomanyi és a neveléstudomanyi mester-
képzések ilyen irdnyd kiterjesztései) at, a 2020 utdn a Freeszfe Egyesiilet 4ltal
inditott specidlis kurzusokig.

Annak idején a szinhdzi nevelési programok keretében legaltaldnosabban
alkalmazott kilenc dramatikus munkaforma a kovetkez6 volt: allékép, gondo-
latkovetés, szerep a falon, levelek/naplok/tjsagok/tizenetek, egészcsoportos
improvizacid, kiscsoportos improvizacio, forr6 szék, a tanar szerepben, férum
szinhdz.”? A magyarorszagi szinhdzi nevelés az évtizedek sordn ezeken az 6rokolt,
klasszikus formakon tilmenden rengeteg Gjit6 kisérlettel élt a résztvevéknek
kinalt interakcidk terén, ez az eredeti és folyamatosan gazdagodd formakincs
feltétleniil tovabbi rendszerezd feltarasra var.

% V6. Golden Déniel: Az interaktivitds dimenziéi, in Burkus Bogldrka — Tinké Maté (szerk.):

Szinhdz és nézd, Budapest, Doktoranduszok Orszagos Szévetsége, 2019, 76—90.
Cziboly—Bethlenfalvy: Szinhdzi nevelési programok, 292.

Lasd Cziboly Addm e kétetben olvashaté tanulményanak 6. tablazatat a 37. oldalon: A programok
dltal kindlt részvételi formdk az alkotdk 6nmeghatdrozdsa szerint, 2013 és 2023.
Cziboly—Bethlenfalvy: Szinhdzi nevelési programok, 293.
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OsszEGZES

A nem formalis tanuldsi helyzetként értelmezett szinhazi nevelés szamara
kulcsfontossagti a pedagdgiai célok kijelolésével és megvaldsitasaval kapcsolatos
didaktikai kérdések vizsgalata. Barmelyik miifajt valasztjuk, barmelyik megko-
zelitést kivanjuk kovetni, a megfelel6 mdédszertani dontések meghozatala nélkiil
a szinhdzi nevelési esemény vagy folyamat nem fogja tudni betolteni valédi
hivatasat.

Merthogy a didaktikai 6sszefiiggések ignordlasa nem ment fel az esemény
vagy folyamat pedagdgiai sikerének vagy sikertelenségének felel6ssége aldl.
Ennek érdekében a szinhdzi nevelési szakembernek folyamatosan reflektalnia
kell a pedagégiai komponensek 6sszességére a tanuldsi kornyezettél (tarsadalmi,
torténelmi, kulturalis, szocidlis, gazdaséagi, intézményi stb.) az egyéni és cso-
portos tanulasi el6zményeken, valamint célképzeteken at a valasztott tartalmak
kozvetitésére valasztott stratégidkig, illetve az azokat szolgald eszkozokig.
A folyamatok nyomon kovetésében nagy jelentGséggel bir a tanulasi eredmények
tudatositasa a reflektalds és a dokumentalds révén, a tovabbi szakmai fejlédés-
hez pedig elengedhetetlen az Gn. reflektiv technikak alkalmazasa az esetmeg-
beszéléstdl a narrativ médszereken it az akcidkutatésig.”®

Igy lesz elérhetd, hogy a szinhdzi nevelés a nem formalis tanulds teljes jogd,
6nallé formajanak tekinthesse magat, amely tudatosan él azokkal a lehet&ségekkel,
amelyek révén a mindenkori résztvevéit hozzasegitheti 6nmaguk és a vilag felfe-
dezéséhez és mélyebb megértéséhez. A 2013-as és a 2023-as kutatas pedig jo
tdmpontokat adnak ahhoz, hogy milyen iranyokban képzelhetd el a magyarorsza-
gi szinhdzi nevelésnek a meglévé mintak tanulsagaira épité tovabbi médszertani
fejlédése és fejlesztése.
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PUBLIC SOCIAL RESPONSIBILITY

A szinhdzi nevelés és a szinhdzpedagdgia mai gyakorlata
a magyarorszdgi vidéki készinhdzakban

———©>

GEMZA MELINDA

»Minden személynek joga van a k6zosség kulturalis életében valé szabad rész-
vételhez, a miivészetek élvezéséhez, valamint a tudomény haladdsdban és az
abbdl szdrmaz6 joététeményekben vald részvételhez” — olvashatjuk 1948 6ta az
Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatdban.' Ily médon nem lep meg senkit, hogy
a szervezeti tdrsadalmi felel6sségvallalas (Corporate Social Responsibility, CSR)
fogalma évtizedek 6ta a tarsadalom- és gazdasdgtudomanyok, azon beliil is a
menedzsmentirodalom szerves részét képezi, és bekeriilt a koztudatba. A terii-
leten foly6 elméleti kutatasok és vitak viszont nem lezartak, s6t az tapasztalha-
t6, hogy a CSR-hoz kapcsol6dé fogalmak, teoretikus modellek, réviditések szama
egyre nd, és a vallalati szektor mellett a kozszféra tobb teriiletén is megfigyelhe-
t6 a tarsadalmi felel6sségvallaldsra valé hajlandésdg.? Az viszont tiinetértékd,
hogy sokszor rossz forditasban vagy hibas értelmezésben hasznaljak. Tanulma-
nyomnak épp emiatt az a célja, hogy a CSR-en beliil poziciondlja a kulturalis
kozszféra tarsadalmi felelGsségvallalasat (Public Social Responsibility, PSR), és
annak részeként vizsgalja meg azoknak a kozintézményként miikodo szinhazak-
nak a lehet8ségeit, amelyekben még csak elszértan és reflektalatlanul fedezheték
fel a PSR-hez kapcsolédé tevékenységek.

A tarsadalmi felel§sségvallalas fogalma szorosan kotédik a versenyszférahoz,
és mar a megnevezés is magaban foglalja azt a tényt, hogy a vallalatok a profit-
szerzés mellett tarsadalmi feladattal (felel8sséggel) is birnak, hiszen tevékeny-
séglik minden esetben hatéssal van a tdrsadalomra.? Ezzel pdrhuzamosan az

e

Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata, 27. cikk. https://www.ohchr.org/sites/default/files/UDHR/
Documents/UDHR_Translations/hng.pdf (Let6ltés: 2023. augusztus 15.)
Ilyen példa Budadrs 6nkormanyzatdnak magyarorszagi viszonylatban szinte egyediilalld, kidol-

N

gozott PSR stratégidja, mely az innovaciét, a fenntarthatésagot és a kozosséget helyezi fékuszba.
Kozos felelGsségiink. Budadrs vdros tdrsadalmi kozfelelGsség stratégidja, 2017. https://hatarozatok.
hu/publikacio/45dc84fa9294886b3fa8863eb3b2818f/dontes/2963632/melleklet/ (Letoltés: 2023.
augusztus 15.)

Géring Zsuzsanna: A vallalati tdrsadalmi felelésségvéllalas kritikai megkozelitései, Replika, 28.
évf.,, 2018/1-2, 57.
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elmult hat-hét évben a kozszféra szervezeteinél is megjelent az az igény, hogy
olyan tevékenységeket lassanak el, melyek a fenntarthato fejl6dést segitik eld.
Anndl is inkdbb, mert egy kozfeladatot ellat6 szervezet is felvallalhat olyan, a
»,k0zjét” szolgald feladatot, amelyet mas nem lat el — amennyiben felismeri és
kiszolgalja a jelentkezé tarsadalmi igényt. Gaspar Matyds szerint a kozigazgata-
siszervek a kozjo egészéért felelnek, valamennyi rendelkezésre all6 eszkoziikkel,*
igy elavult az a megkozelités, hogy bizonyos feladatokat azért utasitson el, mert
nem tartozik a munkakérébe.

A tovabbiakban ebbdl kiindulva elszér bemutatom a PSR jelenlegi értelme-
zéseit, majd megvizsgalom azokat a f6bb elméleteket, amelyek a kultturat a
fenntarthatésag negyedik pilléreként hatarozzak meg. Ezt kovetGen a tarsadalmi
felel6sségvallalas lehetGségeit veszem gorcsé ala az eléadomiivészetekben, azon
beliil is a vidéki készinhazakban. Mikézben szamot vetek azzal, milyen célokat
fogalmazhat meg egy kulturalis intézmény, amikor ilyen feladatot vallal magara,
abbdl az alapfeltevésbdl indulok ki, hogy a kézintézményként miikodd szinhazak
(készinhdzak) pazarléan mikodnek, ugyanis a mikodésiikre kapott kozpénz
felhasznalasandl elsGsorban egyéni, mlivészi szempontok keriilnek el6térbe a
tarsadalmi, fenntarthatésagi szempontok helyett. Ezért érdemes feltenni olyan
kérdéseket, hogy mit és hogyan produkalnak, milyen modellek megvaldsitasaval
lehetnek fenntarthatébbak, etikusabbak, hogyan épithetnek be atgondolt, a tar-
sadalomra valds hatdst gyakorld tevékenységeket a repertoarjukba, és hogyan
tudnak a kulturdlis jogok figyelembevételével mlikodni.® Tézisem szerint a téttel
biré bevonddasra lehetséget nyujtd részvételi szinhazi formak, illetve az ezek-
kel dolgoz6 alkalmazott szinhazi eléaddsok képesek megteremteni ennek a le-
hetdségét. Biztositani tudjak, hogy a kdszinhdzak feleldsséget vallaljanak a tar-
sadalom (de legaldbbis sajit mikro-, illetve makrokornyezetiik) dllapotéért,
melynek egyik lehetséges tutjat, j6 gyakorlatat az utolsé részben a debreceni
Csokonai Szinhaz ifjisagi programjanak az elemzésén keresztiil mutatom be.

* Géspar Matyas: Tarsadalmi kozfelelésség — Van-e kozigazgatds a biirokréacidn tal? Az 6nkor-
ményzatisag Gjraértelmezésének egy lehetséges gondolati kerete, Uj Magyar Kozigazgatds, 9. évf.,
2016/3, 35.

® 2007 méjusaban hoztdk nyilvdnossagra a Fribourgi Csoport altal kidolgozott, a kulturélis jogokat
Osszefoglal6 Fribourgi Nyilatkozatot, melyben megfogalmazték tobbek kozt azt, hogy a kulturdlis
jogok tiszteletben tartdsa a fenntarthat6 fejlédés egyik alapja. Cultural Rights. Fribourg Declaration.
https://culturalrights.net/descargas/drets_culturals377.pdf (Let6ltés: 2023. augusztus 19.)
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A KULTURA MINT A FENNTARTHATOSAG NEGYEDIK PILLERE

A neves ausztral kulturpolitikai elemz6, Jon Hawkes annak ellenére gy tekint
a kultirdra mint a fenntarthat6 emberi fejl6dés egyik feltételére,® hogy a kultdr-
politika egyre kevésbé veszi figyelembe az emberi értékeket, és a kulturdlis in-
tézmények is a gazdasagos mlikodés fel6l kozelitenek kultirakozvetits szerepiik-
hoz. Jean-Michel Lucas,” Jack Lang kordbbi francia kultuszminiszter
kultarpolitikai tandcsadéja, kozgazdasz, a kulturalis jogok érvényesitésének
sz0sz6ldja pedig azt vallja, hogy a kulturalis felzarkdztatas csak akkor lehetséges,
ha a szektor az etikussagon, az elfogaddson és a méltésagon alapuld kulturalis
jogok figyelembevételével dolgozik. De van-e 1étjogosultsaga az ilyen kritikdnak
és elvarasnak a mai Magyarorszagon?

Koztudott, hogy a fenntarthaté fejl6dés fogalma nagyjabdl 6tven évvel ezel6tt
jelent meg a szocioldgusok és kulturalis antropolégusok szétaraban reakcioként
az egyre novekvo és folyamatos ipari, technoldgiai, gazdasagi fejlédés mitiza-
lasara, el6térbe helyezve a bolygd nem megujuld eréforrasainak a védelmét.
Bar a Rémai Klub hires jelentése 1972-ben latott napvildgot,® tényleges hatést
az 1987-ben megjelent — az ENSZ &koldgiai bizottsagat vezetd, volt norvég
miniszterelnok, Gro Harlem Brundtland dltal szerkesztett — kiadvany gyakorolt.
A Kozds jovonk tézise szerint ,,a fenntarthaté fejlédés olyan fejlédés, amely
kielégiti a jelen sziikségleteit anélkiil, hogy veszélyeztetné a j6v6 nemzedékek
esélyét arra, hogy 6k is kielégithessék sziikségleteiket”.? Eszerint az emberiség
jovéje attdl fiiggben alakul, hogy ma milyen megoldasokat talalunk az egyre
éget6bb kornyezeti, gazdasagi, tdrsadalmi problémakra, hiszen a fenntarthato
fejl6dés ezen a harom pilléren nyugszik. Ebbdl kiindulva sziiletett meg az Gn.
»erés” fenntarthatésag modellje, amikor is a gazdasag szférdja nem eltartja,
hanem szolgalja a tarsadalomnak azt a szférajat, amely a kornyezettdl fiigg,
hiszen a természeti javakat csak korlatozottan lehet gazdasagi t6kével helyet-
tesiteni.’® Ugyanakkor tény, hogy ezek a célkitlizések nem valésultak meg, ami
a modell Gjragondolasat, az alkalmazas sordn megjelend korlatok elemzését és

¢ Jon Hawkes: The fourth pillar of sustainability. Culture’s essential role in public planning,
Australia, Common Ground, 2001.

Jean-Michel Lucas: Les droits culturels des personnes: une volonté, une méthode, L’Observatoire,
2017/49, 45-48.

Club of Rome: A short history of a ground-breaking publication: The Limits to Growth. https://
www.clubofrome.org/wp-content/uploads/2022/02/CoR-LtG-ShortHistory.pdf (Let5ltés: 2023.
oktéber 15.)

Fenntarthat6 fejlédés, Eurdpai Unids Jogtdr. https://eur-lex.europa.eu/HU/legal-content/glossary/
sustainable-development.html (Let6ltés: 2023. augusztus 15.)

Szlavik Janos: Fenntarthatd gazddlkodds, Budapest, Wolters Kluwer, 2013.
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a napjainkban kommunikacids slagertémaként megjelend CSR/PSR tevékeny-
ségek elemzését teszi sziikségessé.

Ebbdl a szempontbdl is fontos, hogy 1992-ben az ENSZ Kornyezetvédelmi és
Fejlesztési Konferencidjan, Rio de Janeiréban fogadtak el az ,,Agenda 21” elne-
vezésl akcidprogramot, mely figyelembe veszi a jelen és jov6 generaciok gazda-
sagi, tarsadalmi, kulturalis, politikai és kornyezeti problémait, s a természeti és
kulturalis eréforrasok védelmével fenntarthaté jovét biztosit a bolyg szdméra.™
Ezt a referenciaprogramot, mely helyi kultdrpolitikai fejlesztésekre is tesz javas-
latot, 2010-ben Mexikévarosban az Egyesiilt Varosok és Helyi Onkormanyzatok
Vildgkongresszusa (UCLQG) is jévdhagyta, megerdsitve az a tényt, hogy a kulti-
ra a fenntarthaté fejl6dés negyedik pillére. A kultdra alapvet6 szerepérdl vald
nézetek origéjaul Jon Hawkes The fourth pillar of sustainability. Culture’s essential
role in public planning cim{ mive szolgalt.”> Mi tobb! Ezeket az ajinldsokat szem
el6tt tartva, 2016-ban az Eurdpai Unié Gazdasagi és Szocidlis Bizottsaganak
felhivasara megsziiletett az a Kultiira, vdarosok és identitds Eurépdban cim(
tanulmany, melynek végén igy fogalmaznak a szerzék: ,[...] az Eurépai Unié: a
kulturalis jogokat ismerje el az emberi fejlédés alapvets tényezdiként; a kultirat
ismerje el a fenntarthatd fejlédéshez sziikséges tényezoként; tdimogassa a kultd-
rak kozotti cserét a szocialis és gazdasagi fejlédés eldmozditdsa végett; tovabba
engedje meg, hogy a varosok kulturdval kapcsolatos dontései formadljak jovénket!”*?

A tanulmany allampolgarokat tdimogatd eszkozként definidlja a kultarat,
és azért tekinti a fenntarthatdsag 6ndllé pillérének a gazdasag- és szocialpo-
litika mellett, mert a markans kulturpolitika hatarozott iranyok mentén, lat-
haté eredményekkel pozitiv hatast fog gyakorolni a varosok fenntarthaté fej-
16désére. A javaslat 1ényeges pontja, hogy a dontéshozatal fokuszaban a civil
tarsadalommal folytatott parbeszéd kell, hogy alljon, mely el6térbe helyezi a
varosok kooperdciéjat, egyiittmilikodési halézatok kialakitdsat. A szerzék sze-
rint a varosokban mitikodé kulturdlis szervezetek, intézmények akkor alkal-
masak e torekvések megvaldsitasara, ha az infrastrukturalis fejlesztések mel-
lett hangsulyt fektetnek a kozosségekkel végzett munkdra. Olyan tereket
hoznak létre példaul ezekben az épiiletekben, melyek talalkozasokra adnak
lehetSséget, példaul vissza tudjak hozni a kiilvarosokban, agglomerdciéban
él6ket a belvarosba, atrajzolva ezzel a varosok tarsadalomfoldrajzat.

' Lasd Agenda 21, Rio de Janeiro, 1992. jinius 3-14. https://sustainabledevelopment.un.org/content/
documents/Agenda21.pdf (Letoltés:2024. janudar 5.)

12 Hawkes: The fourth pillar, 4-5.

13 Lasd Kultiira, vdrosok és identitds Eurdpdban. (jsszefoglalé, 2016, 7. https://www.eesc.europa.
eu/sites/default/files/resources/docs/qe-04-16-540-hu-n.pdf (Letoltés: 2023. augusztus 15.)
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Tizeno6t évvel késGbb Jean-Michel Lucas ennél radikalisabban gondolkodik a
fenntarthat6 kultiréardl és a kulturdlis jogok érvényesitésér6l.'* S bar egyetért
Jon Hawkes tézisével, mely szerint a kultdra a fenntarthaté emberi fejlédés alap-
ja, Ggy latja, hogy a nemzetkozi intézményrendszer (EU, UCLG) még mindig a
neoliberalis piacgazdasag torvényei mentén gondolkodik a kultarardl. Holott a
kulttra és a fejlédés 6sszekapcsoldsa nem redukalhaté a termelésre, és hasznos
lenne a kulturdlis jogok alapjat képezd tisztelet és a méltosag etikdjanak prizma-
jan keresztiil tekinteni rd. Ugy véli, hogy a kultdrpolitika legfontosabb kihivisa
a jov6ben az lesz, hogy a kulturalis javakat ne ,fogyasztasra kész termékként
gondolja el, hanem szabad, egyenl$ személyek (miivészek és nem miivészek)
kozosségeként, akik kiilonbozdségeik révén mind hozza tudnak tenni az egye-
temes emberi kultirahoz”.’* Mindennek alapjaul szolgalhat a 2007-ben elfogadott
Fribourgi Nyilatkozat, melynek tdmogatdi alapvetd emberi jogként kivanjak
legitimdlni a kulturdlis jogokat.’® Célja ugyanis az, hogy mindenki szdmdra
biztositsa a sajat és masok kulturajahoz valé hozzaférést, a véleménynyilvanitas
és a mivészi alkotas szabadsagat.

A TARSADALMI FELELOSSEGVALLALAS LEHETOSEGEI AZ
ELOADOMUVESZETEKBEN

A PSR teriilete napjainkban is folyamatos valtozasban van, ami tobb médszer-
tani és ondefiniciés problémat vet fel. Budai Balazs Benjamin szerint a két leg-
fontosabb kérdés a kovetkez6: milyen konkrét szerepet vallaljon az allam a tar-
sadalmi felel6sségvallalas teriiletén, és hogyan viszonyuljon a gazdasagi
szereplOk ilyen tevékenységéhez? Hogyan hatdrolja el a sajat mtikodésében az
alapfunkcidibdl, kotelezettségeib6l adddé kozvetlen és a tagabb tarsadalmi fele-
16sséget azoktdl a tevékenységektdl, melyeket onként vallal, mikozben a kozszfé-
ra szervezetei eleve a kozjot szolgaljak?” Ezekre a kérdésekre jelenleg nincsenek
konkrét valaszok, de az elfogadott allaspont szerint a PSR korébe tartozhatnak
mindazok a feladatok, tevékenységek, melyeket a kozintézmény a jogszabalyban
eldirt kotelezettségén feliil vallal, és 6nként, a tarsadalom irant érzett felel6sség-
bél, erkolcesi indittatasbdl valdsit meg. A kozszféraban ilyen teriiletek lehetnek a
fenntarthato fejl6dés, a kornyezetvédelem, az egyenld banasméd, az esélyegyen-

% Lucas: Les droits culturels, 45—-46.

> Uo., 48.

¢ Léasd Cultural Rights.

7 V§. Budai Baldzs Benjamin: A kézigazgatds djragondoldsa. Alkalmazkodds, megijulds, haté-
konysdg, Budapest, Akadémiai, 2017.
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16ség, a nemek kozti egyenléség, a felzarkdztatds, az inkluzivitas, az atlathatdsag,
az akadalymentesités, a prevencio, az egészségfejlesztés, 6nkéntes szocialis-kul-
turalis szolgaltatasok stb.

Szamos kozintézmény alaptevékenységének eleve része a tarsadalmi felelGs-
ségvallalas, hiszen valamilyen szolgaltatast nyujt az érintetteknek, a kozonségé-
nek, és mindezeket atlathatéan és elszamoltathatéan végzi. A fentebb felsorolt
teriiletek kozil jonéhdny pedig mdr a jogszabélyokban is megjelenik.”® A koz-
szféra tarsadalmi felelGsségvallalds teriiletén betoltott szerepe azért is lehet
fontos és el6remutatd, mert 6sztondzheti a versenyszféra szerepldit és a jogalko-
tokat, tovabb4d jo példaval jarhat elol az alapelvek gyakorlati megvaldsitasaban.
Mindezek mellett pedig elkeriilhetetlen, hogy piaci helyzettdl fiiggetleniil szem-
benézzenek korunk kihivésaival (a klimavdltozas 4ltal okozott problémadkkal, a
fosszilis energiahordozoék kiapadasaval, a tarsadalmi egyenlGtlenségek noveke-
désével stb.), és aktivan reagdljanak is rd. Hiszen olyan 6koszisztéma részei,
amelynek megtervezésekor szamolni kell az dltala elfoglalt, kdzvetlen kornye-
zettel; a szervezet altal foglalkoztatottakkal (dolgozdk, partnerek, beszallitdk,
kozonség, miivészek, onkéntesek stb.); a régidval, ahol a szervezet taldlhaté; a
jogszabalyi kornyezettel.’ S ugyanezek a normak keriilnek el6térbe a tanulma-
nyom fékuszaban 1év6 készinhazak vizsgalatakor is, hiszen a kornyezetre gya-
korolt hatasuk — legyen az pozitiv vagy negativ — ugyanannyira meghatarozo,
mint mas szervezeteké.

A fenntarthatésaggal és a kornyezetvédelemmel kapcsolatos kérdések hosszu
idén keresztiil nem jelentek meg a szinhazi mikodésben, pedig a szinhazi tevé-
kenység karbonlabnyomanak csokkentése komoly kihivds, mellyel a szinhazi
alkoték sem szeretnek szembesiilni. Bar Khell Zsolt szerint a szinhdzban nem
lehet az anyagtakarékossag a legf6bb miivészeti cél,*® a kdszinhdzak alapstruk-
taraja mégis az Gjratermelés. Fenntarthatd szinhdz ciml tanulmanyaban
Kricsfalusi Beatrix pontosan jelzi ,a klasszikus dramakdnon dllandé Gjrahasz-
nositdsdnak” kovetkezményeit.* Id6rél id6re ugyanazokat a dramdkat viszik més
és mas formaban szinre, melyek el6allitasihoz hatalmas mennyiség( energidra,
alapanyagra, anyagi és humaneréforrasra, épiiletekre van sziikség, s ezek tarsa-
dalmi hatasa, anyagi megtériilése nincs aranyban a befektetett energiaval és a

¥ Lasd pl. 2003. évi CXXV. torvény az egyenld banadsmddrél és az esélyegyenléség elémozditasardl.

https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a0300125.TV (Let6ltés: 2023. december 15.)

Claire Chaduc: Guide sur la mise en oeuvre de la RSO dans le spectace vivant, Dijon, Alterculture,
2021.

Maécsai Pél valasza in J6 kérdés — A fenntarthatd ldtviny, 2022. februér 14. https://www.youtube.
com/watch?v=VgMcPu4K214 (Letoltés: 2023. december 5.)

21 Kricsfalusi Beatrix: Fenntarthaté szinhdz, Szinhdz, 54. évf., 2021/6, 2—8.
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kornyezetre gyakorolt hatdsaval.?? Nem kevésbé problematikus az a tény, hogy a
vidéki készinhdzi el6adasok nagy része ritkan éri el a huisz feletti el6addsszamot
(a nagy koltség- és anyagigényl operdk akar mar hat-nyolc el6adds utan lekeriil-
nek a miisorrdl), mivel egészen egyszerilien a szinhdz vonzaskorzetében nincs
tobb néz6, akit be lehetne hivni. Kricsfalusi szerint ,ez az a pont, ahol az 6ko-
nomiai és az 6koldgiai szempontok szemmel lathatéan egymasnak fesziilnek”,*
hiszen emiatt az el6adasok létrehozasa csak nagyon kivételes esetben tériil meg
anyagilag, és az el6adasok utan megmaradd, kihasznalatlan diszletek és jelmezek
tarolasa vagy jobb esetben Gjrahasznositdsa is problémaként jelenik meg. Mind-
ez csak két rendszerszint probléma a kozintézményekként miikodo készinha-
zakat illetGen, s mindkettd pontosan jelzi: csak elvétve talalkozhatunk a fenn-
tarthatdsagi szempontok megjelenésével a produkciés mechanizmus soran,
ekkor is legfeljebb a kornyezetvédelem vagy az akadalymentesités kapcsan.

Pozitiv példa viszont a néhany éve Magyarorszagon létrejott Zold Szinhaz
kezdeményezés, amelyhez azéta hisz intézmény csatlakozott.?* Céljai kozott
szerepel a karbonsemlegességre és az 6kotudatossdgra (energetika, hulladékke-
zelés) torekvés, az Gjrahasznositas és a fenntarthatésdgi stratégia kidolgozésa.
De sajnos az olyan teriiletek, mint az egyenld banasmadd, az esélyegyenl8ség, a
nemek kozti egyenlGség, a felzarkoéztatas, az inkluzivitas, az atlathatésag, a pre-
vencid, az egészségfejlesztés, az 6nkéntes szocidlis-kulturalis szolgaltatasok
naluk sem tematizalédnak. Ahogy altalanossagban el lehet mondani: a #VMeToo
mozgalom hatdsara egy ideig a kozbeszéd targya lett a szinhdz etikus miikodése,
a dolgozdék munkakoriilményei, a nemek kozti egyenléség, és ennek hatasara
tobb intézmény létrehozta és bevezette az etikai kodexét, de ez a gyakorlat még
ma sem tekinthet6 altaldnosnak.

2 Itt érdemes megemliteni azokat a tdrsulatokat, melyek nem rendelkeznek éllandé jatszdhellyel,
emiatt a miikodési modelljiik a folyamatos vendégjatékra, vagyis a folyamatos utazasra épiil,
mely szintén 6ridsi kornyezeti hatdssal bir. Ennek a gyakorlatnak a megvaltoztatdsa érdekében
sz6lalt fel 2019-ben Jérome Bel francia koreogréfus, aki a kérnyezettudatosabb miikodést fogal-
mazta meg a Figaro francia napilap: Jérome Bel iigy harcol a globdlis felmelegedés ellen, hogy
bojkottdlja a repiilést cim interjijdban. Pour lutter contre le réchauffement de la planéte, le
chorégraphe Jéréme Bel boycotte l'avion. 2019. szeptember 26. https://www.lefigaro.fr/culture/
pour-lutter-contre-le-rechauffement-de-la-planete-le-choregraphe-jerome-bel-boycotte-1-
avion-20190926 (Letoltés: 2023. december 15.) V6. Kricsfalusi Beatrix: Okoreogréfia. Jérome Bel
bécsi és berlini fesztivalszereplésérél, Szinhdz, 52. évf., 2019/11, 46—49.

Kricsfalusi: Fenntarthaté szinhdz, 7.

Lasd Jovd Nézbiért — Zold Szinhdz Projekt. https://jovo-nezoiert.webnode.hu/ (Let6ltés: 2023.
augusztus 15.)

2021-ben szinte egyszerre adta ki a debreceni Csokonai Szinhaz és a Vigszinhdaz az etikai kéde-
xét, amit azéta tobb készinhdaz is atvett. Etikai kddex, Csokonai Szinhdz, 2021. http://
csokonaiszinhaz.hu/wp-content/uploads/2023/08/etikai-kodex-1.pdf; Etikai Kédex és Eljdrdsi
Rend a hatalommal vald barmely visszaéléstél mentes kornyezet kialakitdsdra, Vigszinhdz, 2021.
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Ugyanerrdl ir Barbara Métais-Chastanier La culture comme pétrole cimi
munkajaban. Az Avignoni Fesztival miikodési modelljének vizsgalatan keresztiil
arra buzditja a szinhazi miikodés szerepléit, szervezdit, hogy kézos platformon
gondoljak Gjra fenntarthaté mdédon a szinhdzi évadok, el6adasok, fesztivalok
miikodését, olyan 0j gyakorlatokat kialakitva, melyek lehet6vé tennék a produk-
cidk létrehozasanak, utaztatdsanak okotudatos formait.>s Véleménye szerint a
szinhdazi szakmanak a bevétel helyett mas kritériumokat, értékeket kell a kozép-
pontba helyeznie. Tl a kornyezetvédelemhez kapcsolédé direkt kihivasokon, a
szerzd el6térbe helyezi a miivészi és a kulturdlis aktivitas szocialis és politikai
dimenzidjat is. Hiszen amennyiben a szinhaz tarsadalmi felel6sségvallalasarél
beszéliink, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azokat a kihivasokat sem, amelyek
a tarsadalmunkban kérvonalazédnak.

A kutatdsom soran vizsgalt kozintézményként miikodd szinhdzak nem ren-
delkeznek CSR/PSR stratégiaval, és sokszor nem tudatositjak, vagy nem is
tudjak, hogy tevékenységiik tarsadalmi felelGsségvallalasként értelmezhet6-e,
vagy hogy mi is tartozik a PSR korébe. A kulttra kozvetitése és az ehhez valé
hozzaférés biztositasa a tarsadalmi felel6sségvallalas fontos része és a fenntart-
hatdsag negyedik pillére. Tehat a szinhaz mar alapfeladataval is tarsadalmi fe-
lelésségvallalast végez, mindemellett pedig szamos szintéren van lehet6sége
arra, hogy PSR tevékenységet végezzen, ami egyszerre jelent szemlélet- és gon-
dolkodasmédot is:

A PSR tehét a kozszféra intézményeinek sajatos tevékenységi teriiletéhez kapcsolédik.
Ezen intézmények miikodésének, a kozfelelésségnek az ellendrzése egyrészt a nyilva-
nossag utjan valésul meg. Ebbdl a felel8sségbdl akkor lesz tarsadalmi kozfelelésség,
haa szervezet a kételezGen elSirt feladatain til a rendeltetési korében, vagy esetenként
azon is tdl végez olyan tevékenységeket, amelyekkel fontos tdrsadalmi sziikségletek
kielégitéséhez, vagy éppen a problémék megolddsdhoz jarul hozza.”

Kozintézményként Magyarorszagon a Gazdasagi Versenyhivatal jelentetett meg
els6ként kidolgozott PSR stratégiat: 2016-ban tehat deklaraltdk a tarsadalmi
felelosségvallalds sziikségességét, és meghataroztak az iranyat, a lehet6ségeket

https://www.vigszinhaz.hu/res/1_etikai_kodex_es_eljarasi_rend_vigszinhaz_20210308.pdf
(Letoltés: 2024. janudr 5.)
26 Barbara Métais-Chastanier: La culture comme pétrole, Libération, 2019. jilius 7. https://www.
liberation.fr/debats/2019/07/07/1a-culture-comme-petrole_1738583/ (Let6ltés: 2023. augusztus 15.)
¥ V6. A GVH tdrsadalmi kizfeleldsség villaldsi (PSR) stratégidja, 2016. majus. http://www.gvh.
hu/data/cms1036194/GVH_PSR_strategia_2017_04_27.pdf (Letoltés: 2023. augusztus 19.)
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és a forrasokat. A dokumentum alaposan és dtgondoltan tervezi meg a szervezet
PSR tevékenységét, figyelembe véve a szervezet alapfeladatabdl ad6dé kotelezo
feladatokat. A ,,vonzé munkahely, a szakma lelkiismerete vagy a segit6kész szer-
vezet” mds kulturdlis teriiletre is adaptdlhat4.?® Példdul a konyvtarakra, melyek
tarsadalmi felelgsségvallaldsa kapcsdn Senkei-Kiss Zoltdn ezt irja: ,[...] a koz-
szféra felel6sségvallaldsat inkabb hozzaadott értéknek kell tekinteni, mely alap-
jan felvallal olyan feladatokat, amelyek mind az intézmény, mind az intézmény
célcsoportjai szamara elé6nyoket biztositanak”.?

Mindezek a gondolatok megerdsitik azt az allaspontot, mely szerint a szin-
hazak miikodésébe is beilleszthetbek a tarsadalmi felel6sségvallalds iranyelvei.
Ugy vélem, hogy a kdszinhdzak szdmadra is fontos és eléremutaté 1épés lehetne
sajat szervezetiik PSR stratégidjanak kialakitasa, hiszen napjaink folyamatosan
alakulé gazdaségi, tarsadalmi kornyezetében azok a szervezetek tudnak életké-
pesek maradni, amelyek képesek az alkalmazkoddsra vagy akar az atalakuldsra
is.3® A térsadalmi felel6sségvallalds vagy az, ahogyan egy kozosség tudatosan
reagal a vilagban felmeriil4 valtozdsokra (barhogy is nevezziik), mindenképp az
emberi tevékenység szervezeti modelljeként fog miikédni.

A mivészetkozvetités killonbo6z6 formai, az alkalmazott szinhaz funkcio-
nalis 6nmeghatarozasanak integraldsa a készinhazi miikodésbe, a kozonséggel
valé aktiv és él6 kapcsolat kialakitasa, a szinhdz megnyitasa a civilek el6tt
olyan dontések, melyek ugyan nem fiiggenek 0ssze kozvetleniil a kdzszolgal-
tatasi szerz6désben eldirt alaptevékenységgel, mégis meg tudjak mutatni az
intézmény elkotelezettségét a tarsadalmi felel6sségvallalas terén. Az ilyen pro-
jektek el6segitik a régid, a varos intézményei kozotti egylittmiikodést, megte-
remtik a miivészek és az allampolgarok kozti nyilt parbeszéd lehet6ségét, és
lehet6vé teszik, hogy a szinhaz kozosségi térként szervesen integralédjon a
varos szovetébe. S ne feledjiik! A szinhdzi nevelési / szinhazpedagdgiai prog-
ramok karbonldbnyoma elenyész6 egy-egy nagyszinpadi produkcié eléallita-
sanak a kornyezetre gyakorolt hatasaihoz képest: a programok néhany kelléken

% Uo., 24.

2 Senkei-Kis Zoltan: Tarsadalmi felel8sségvéllalds a konyvtarakban, in Kiszl Péter — Csik Tibor
(szerk.): Valdsdgos konyvtdr — konyvtdrivaldsdg. Konyvtdr- és informdciétudomdnyi tanulmdnyok,
Budapest, ELTE BTK Konyvtar- és Informaciétudomdanyi Intézet, 2018, 233.

3 Erre j6 példa az Orkény Szinhaz ,Orkénykoz” miihelyének kialakitdsa az elmilt években, amely
egyre nagyobb hangstllyal van jelen a miivészszinhdz életében, és a szinhdzi m{ikodés kereteinek
a kitdgitdsdhoz vezetett. Erre példa a 2020-ban bemutatott Kivdld dolgozdk. Torténetek a gon-
doskoddsrdl, mely civilek és szinészek egyiittes munkdjanak eredményeként sziiletett, és a re-
pertodr része lett.
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és jelmezen kiviil nem igényelnek mast, és tobb évadon keresztiil miisoron
tarthatdk, tobb szdzas el6addsszamot tudnak elérni.*

Osszegzésképpen megallapithatd, hogy elkeriilhetetlen feliilvizsgalnunk a szin-
hézak (és altaldban az eléadémiivészetek) miikodésének a kornyezetre gyakorolt
hatasat, amennyiben valds valtozasokat szeretnénk elérni ezen a teriileten. A mar
emlitett Zold Szinhdz kezdeményezés igéretes lehet abban az esetben, ha
személetformald tevékenységét minél tobb intézmény dtveszi, és az altala megfo-
galmazott célokat sikeriil eljuttatnia a dontéshozdkig. Meggy6z6désem, hogy ebben
az elavult és sziik keretek kozott miikodé készinhazi rendszerben csak akkor le-
hetséges a valtozas, ha annak igénye a dontéshozéi szinten is megjelenik. Jelenleg
a szinhazak az el6adémiivészeti torvényben megfogalmazott és a fenntarté altal
elvart célok miatt bele vannak kényszeritve abba a modellbe, amelyben folyama-
tosan Uj el6adéasokat kénytelenek létrehozni, és egyre magasabb néz8szamot kell

s

produkélniuk azért, hogy megfeleljenek az el6irasoknak.?® Ez a modell nem ad

lehetdséget a valds hatast elérd, fenntarthatésagot szolgdld, jé gyakorlatok beve-
zetésére, mint példdul az el6addsok szinhazak kozti cseréje, mely lehet6vé tenné,
hogy a produkcidk élettartama kitolédjon, és esetleg tobb éven keresztiil is jatsz-
hatdk legyenek. A kozintézmények tarsadalmi felelGsségvallalasanak egyik lehet-
séges teriilete a munkavallalok jolétének, az etikus munkavégzésnek a fokuszba
helyezése, de a szinhdzak mlikodési mddja ezt nem teszi lehet6vé. A legtobb vidé-
ki készinhdz szamdra megvaldsithatatlan feladat a munkavallaléi szempontok fi-
gyelembevétele a jelenlegi kortilmények kozt, a til sok bemutaté és el6addsszam
miatt a térvényben rogzitett munkaiddékeret tarthatatlan, a talérak szama gyakran
jéval a megengedett felett van, és a nevetségesen alacsony bérek miatt egyre keve-
sebb a szakképzett munkaerd. Az 6nkizsakmadnyolas, a bizonytalan karriertt, a
kiszamithatatlansag hasonléképpen jelen van a nemzeti statusszal rendelkezd
készinhdzakban, mint a fuggetlen szféraban.*

3 A Csokonai Szinhdz tavalyi évaddban egy nagyszinpadi zenés el6adds létrehozasa tizszer annyi-
ba keriilt, mint egy osztalytermi el6adasé. Az el6bbi tizenkilenc telthdz esetén megtériil anya-
gilag, mig az osztalytermi el6adasok esetében ehhez kb. hatvan el6adasra van sziikség. Ugyan-
akkor az is tény, hogy egy nagyszinpadi zenés el6adas ritkan éri meg a huszndl tobb
eléaddsszamot, mielStt leveszik a miisorrdl, mig az osztdlytermi el6addsokndl nem ritka a szdz
feletti el6adasszam. A kornyezetre gyakorolt hatas vizsgalatakor pedig azt lathatjuk, hogy egy
osztalytermi el6adds néhany kelléket és jelmezt igényel, mig egy operettnél ez tobb szaz jelmezt
és oriasi diszletet jelent, melyeknek az Gjrahasznositdsa nem megoldott.

A készinhdzak mtikodési modelljérél és a tarsulatok fenntartdsdnak problémadirdl a 2023 jiniu-
saban megrendezett Orszagos Szinhazi Taldlkoz6 keretein beliil beszélgettek a szakma résztve-
v6i, ahol egyetértettek abban, hogy a jelenlegi m{ikodési modell fenntarthatatlan. V6. https://
szinhaz.org/2023/05/fenntarthato-e-a-tarsulati-let-kerekasztal-a-szinhazi-olimpian/ (Letoltés:
2024. jalius 29.)

2022 majusaban fékuszcsoportos interjira keriilt sor két pszichoterapeuta vezetésével a jollét és
mentdlis egészség témdjdban a szinhdzi alkot6folyamatokra vonatkoztatva, ahol ezek a problémék
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A tarsadalmi felelsségvallalas teriiletét érintik mindazok a kezdeményezések
is, melyek a nemek kozti egyenldség elémozditasat segithetik. A szinhdz az
emancipécio, az Gjitds tereként tekint magéra,** hazdnkban mégis azt tapasztal-
juk, hogy a szinhdzak nézd6inek tobbsége fehér és kozép-, illetve felsGosztalybe-
li n6, mikozben a nék hozzaférése a szinhazak vezetéséhez vagy az el6addsok
rendezéséhez rendkiviil korlatozott,* és a kdszinhdzak repertoarjanak nagy
része a dramairodalom klasszikusainak Gjrajatszadsaban meriil ki. Ezek az egyen-
l16tlenségek pedig melegagyai a szexizmus megjelenésének a szinhazi élethely-
zetekben, annak ellenére, hogy a #MeToo mozgalom hatdsa a hazai szinhazakban
is érezhetd volt.

Paradox médon az a (miivész)szinhdz, amely a tdrsadalmi dtalakulds és fej-
16dés helyeként definidlja magat,* mlikodésmaddjaval Gjratermeli a tarsadalmi
és kulturalis egyenlStlenségeket. Minden torekvés ellenére sem a szinpadon
jelenlévik, sem a kozonség soraiban till6k nem reprezentdljak sem szocidlisan,
sem etnikailag, sem pedig kulturdlisan a tdrsadalom egészét (a romék repre-
zentacidjara elvétve keriil sor).*” Mindez természetesen jéval tdlmutat a szin-
héazak tarsadalmi felelsségvallalasan, és a kulturalis t6ke bourdieu-i elmélete
feldl is azzal szembesiiliink,*® hogy a gazdag kulturalis tékével rendelkez6 em-
berek generacidkon keresztiil meg tudjak tartani és gazdasagi t6kévé tudjak
alakitani a kulturalis t6kéjiiket. Ezaltal reprodukaljdk a tarsadalmi egyenlétlen-
ségeket, hiszen azok, akik nem rendelkeznek ezzel a t6kével, sokkal nehezebben
tudnak hozzaférni a kulturalis t6kéhez, ami a tarsadalmi statuszukat is defini-
alja és konzervalja. A kulturalis jogok azt hivatottak biztositani, hogy minden-
ki szamara azonos mértékben legyen hozzaférhetd a sajat és masok kulturdja,
de ennek érvényesitése sem a szinhdzak, sem pedig a kultdrpolitika teriiletén
nem jelenik meg.

is felmeriiltek. Biré Réka — Dedk Katalin: ,,Zsdkmaényold csak ki magad {igyesen” — riport a
mentdlis egészségrél, a jollétrdl és a szakmai kiégésrdl, Jatéktér, 11. évf., 2022/2, 3-23.
3% Chaduc: Guide sur la mise, 24.
Ahogyan azt a J6 kérdés cimi beszélgetéssorozat egyik alkalméan Mécsai Pl elmondta, 2017-ben
amagyar szinhdzi szakméban 340 férfi és 6 n6i rendezd van, a kdszinhdzak igazgatdi koziil pedig
csak hdrman nék, és a tobb mint 180 éves Nemzeti Szinhdznak még nem volt néi igazgatdja.
Ezek az ardnyok a mai napig nem valtoztak, tény, hogy a mai magyarorszagi szinhdzi szakmdban
anbék hozzéférése a rendezéshez vagy a szinhdzigazgatdshoz rendkiviil korlatozott, aminek egyik
oka a szinhdzak hierarchikus és patriarchalis miikodésmédja. J6 kérdés — Hol a né helye a szin-
hdzban?, Szinhdz.net, 2017. oktéber 12. https://szinhaz.net/2017/10/12/jo-kerdes-hol-a-no-helye-
a-szinhazban/ (Letoltés: 2023. augusztus 19.)
3¢ Chaduc: Guide sur la mise, 25,
Lengyel Anna: Romadbrazolds a magyar szinpadokon, Szinhdz, 51. évf., 2018/7-9, 12-20.
Pierre Bourdieu: La distinction: critique sociale du jugement, Paris, Les Editions de Minuit, 1979,
128-144.
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A szinhaz feladata, hogy reflektdljon arra a vilagra, amelyben éliink, hogy
olyan kérdéseket tegyen fel, amelyek érvényes médon szoélitjak meg a varos la-
kéit.** Amennyiben egy szinhdz kritikus apparatusként tud m{ikodni, megterem-
ti a lehet6ségét annak, hogy valds tarsadalmi felelsségvallalast, valds tarsadal-
mi hatdst véltson ki abban a kézegben, ahol létezik. Am Kricsfalusi Beatrix
szerint ,a szinhaz kritikai potencidlja a kornyezetvédelem tekintetében sem
miikodik mésként, mint minden més politikai kérdésben, [éppen ezért valameny-
nyi] el6adés (el6)készitését is érdemes annak reflexidjaval kezdeni, hogy a mun-
kafolyamat kozben vajon érvényesiilnek-e alapvetd 6koldgiai megfontolasok”.*

PSR ES SZINHAZI NEVELES

Mint mar jeleztem, a szinhdzban megvaldsulé tarsadalmi felelésségvallalds
egyik hatékony formaja lehet az alkalmazott szinhaz funkcionalis 6nmeghata-
rozasanak és a részvételi szinhazi formaknak az integraciéja. Ahogy a hires
genti manifesztum is jelzi,* az el6bbi radikalis, rendszerszint{i valtozast igényel,
a szinhazi nevelés és a mlivészetkozvetités gyakorlatanak beemelése a kdszin-
hazi repertodrba viszont nem megoldhatatlan. Minden azon mulik, hogy (ismét
csak Kricsfalusi Beatrixot idézve) a készinhdz sajat struktirdjanak megujita-
sira akarja-e haszndlni.** Jelenleg hazdnkban ezek a szinhazi formék leggyak-
rabban annak ellenére fiiggetlen szinhdzi kozegben talalhaték meg, hogy ezek
a tevékenységek kis koltségvetésbdl 1étrehozhatdk, fenntarthatéan mikodtet-
heték, és valds tarsadalmi hatdst generalnak a PSR-ben meghatarozott teriile-
teken. Az alabbiakban a vidéki, kozintézményként miikodé ké- és babszinhazak
szinhazi nevelési tevékenységén — kiemelten a debreceni Csokonai Szinhaz
ifjasagi programjan — keresztiil mutatom be a kozszféra tarsadalmi felel6sség-
vallaldsanak ezt a lehet&ségét.

3 V6. pl. Neudold Jilia: A kdszinhdz mint kézisségi tér. Miivészetkozvetités és kapcsolédds a vi-
roshoz, doktori értekezés, Budapest, Szinhdz- és Filmmiivészeti Egyetem, 2019. https://archiv.
szfe.hu/doktori-dolgozat/neudold-julia-marta-dla/ (Letoltés: 2024. februar 2.)

40 Kricsfalusi: Fenntarthaté szinhdz, 8.

* V6. Milo Rau et al.: A jové varosi szinhéza, ford. Kricsfalusi Beatrix, Szinhdz, 51. évf., 2018/11,
40-41.

2 Kricsfalusi Beatrix: Civil a palyén. Részvétel, szinhdz és nevelés strukturalis bedgyazottsagardl,
in Valdsdgszimuldcié gyerekekkel és fiatalokkal. A Forum’19 szinhdzi nevelési taldlkozon elhang-
zott eléaddsok és workshopok kibévitett jegyzéke, Budapest, Kava Kulturalis Mihely, 2019. https://
kavaszinhaz.hu/wp-content/uploads/2021/01/forum19_kiadvany.pdf (Letoltés: 2023. november
15)
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A Kaéroli Gaspar Reformatus Egyetem Szinhdzpedagdgiai és Szinhazszocioldgiai
Kutatécsoportja altal 2023 tavaszan végzett adatfelvétel soran a megkeresett
vidéki ké- és babszinhdzak koziil kilenc készinhaz és hét babszinhaz nyilatkozott
ugy, hogy szinhdzi nevelési tevékenységet végez. Ez az adat megerdsiti azt a fel-
tételezést, mely szerint a vidéki szinhdzakban is elindult egy olyan folyamat,
amikor a repertodrjatszas mellett megjelennek mas tipusi mivészetkozvetité
tevékenységek is. Megfigyelhetd, hogy a 2013-as adatfelvétel 6ta eltelt id6szakban
tobb vidéki szinhadz is kialakitott szinhdzi neveléssel, milivészetkozvetitéssel fog-
lalkoz6 miihelyt,*® ahol a magyar dramapedagdgiai hagyomany mellett a német
szinhdzpedagégia és az angol szinhazi nevelés mddszertana alapjan zajlik a
munka. A szinhazineveles.hu-n talalhat6 programok leirdsabdl az latszik, hogy a
vizsgalt intézmények tobbségében a szinhaz repertodrjan 1évé eléadasokhoz ki-
nalnak feldolgozé foglalkozasokat, szinhazbejarasokat. Komplex, tobb tevékeny-
séget is magaba foglalé program jelenleg harom vidéki készinhdzban és harom
vidéki babszinhazban taldlhat6, ami nagyon kevés, ha abbdl a feltevésb6l indulunk
ki, hogy ezeknek a szinhdzaknak (a fiiggetlen tarsulatokkal ellentétben) dllandé
koltségvetésbdl gazdalkodva lehetdségiik lenne tarsadalmi felelosségvallalasuk
egyik pilléreként a mivészetkozvetités szervezeti képviseletére. A kdészinhazak
tobbségét mégsem ez, hanem az aggodalom vezeti el a szinhazi neveléshez: a fi-
atalokat be kell csabitani a szinhdzba, stratégiat kell kidolgozni arra, hogy kine-
veljék a jové nézgjét. Pedig egy komolyan atgondolt, jol felépitett, komplex prog-
ramnak csupan egyik hozadéka a fiatalok szinhazba szoktatasa, hiszen a
kozoktatas intézményeivel egyiittmikodve a szinhaz szerepet vallal az esztétikai
nevelésben, az erkolcsi és allampolgari ismeretek, gyermekjogok ataddsaban is.

A debreceni Csokonai Szinhdz — ahol szinhazi nevelési szakemberként dol-
gozom — 2014-ben inditotta el ifjisdgi programjat, a CSIP-et.** Az intézmény
els6dleges célja az volt, hogy parbeszédet kezdeményezzen a fiatalokkal: ne csak
nézoként, hanem jatszva-beszélgetve is kapcsolédhassanak a szinhaz reperto-
arjan lévé el6adasokhoz, és elvigye a szinhazat azokra a telepiilésekre, ahonnan
nehézséget okoz eljutni a debreceni épiiletbe. Az elmult években a programot
szervezd csapat harom allandé szakemberre béviilt, és évente atlagosan szaz-

3 Ezek a debreceni Csokonai Nemzeti Szinhéz, a Szegedi Nemzeti Szinhdz, a zalaegerszegi Heve-
si Sdndor Szinhdz, a kecskeméti Katona Jézsef Szinhdz, a soproni Petéfi Sandor Szinhéz, a
szombathelyi Weores Sdndor Szinhdz, a székesfehérvari Vorosmarty Szinhdz, a Miskolci Nem-
zeti Szinhdz, a kaposvari Csiky Gergely Szinhdz, a pécsi Bébita Babszinhaz, a gy6ri Vaskakas
Babszinhdz, a debreceni Vojtina Babszinhdz, az egri Harlekin Badbszinhdz, a veszprémi Kabdca
Babszinhaz, a kecskeméti Ciréka Babszinhdz és a szombathelyi Mesebolt Babszinhaz.

* Lasd Csokonai Ifjuisdgi Program. http://csokonaiszinhaz.hu/ifjusagi-program/ (Let6ltés: 2023.
december 10.)
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szazhusz kiilonb6z6 szinhdazi nevelési / szinhdazpedagdgiai program révén tobb
mint hiszezer fiatalt és felnéttet szdlitott meg. A debreceni Csokonai Szinhdz
az orszag tiz ,nemzeti” statusszal is rendelkez6 intézményének egyike, és az
allami, illetve 6nkormanyzati finanszirozas komoly kotelezettségeket is ré az
intézményre a misorpolitika kialakitasdnal.** A vidéki készinhdzaknak mind
életkort, mind mifaji sokszinliséget tekintve rendkiviil széles kozonségréteget
kell kiszolgédlnia, ami komplex munkat és feszitett munkatempdt kivan a szinhaz
dolgozéitdl. A debreceni szinhdz négy jatszéhelyen évi tizeno6t-tizennyolc Gj
el6adast mutat be a gyerek- és ifjusagi el6adasoktdl az operan és operetten ke-
resztill a kortars és klasszikus dramakig. Ez a zart rendszer kevés lehetGséget
ad a kisérletezésre, az Gj formak beillesztésére, hiszen ezekre sem tér, sem hu-
manero6forras nem all rendelkezésre. Ebben a rendszerben a kulturalis jogok
érvényesitése vagy a kulturalis t6kéhez valé hozzaférés jelenleg nem lehetséges.

Pedig a jelenlegi kultarpolitika is felismerte, hogy a kézponti koltségvetésbol
finanszirozott intézmények tobbsége egy sziik elit igényeit szolgalja ki. A szinha-
zi kultira demokratizaldsara indult el a Déryné program azzal a céllal, hogy az
orszag legtobb telepiilésére téritésmentesen juttasson el eléadasokat. A dontés-
hozék azonban a program inditasakor figyelmen kiviil hagytak a fenntarthatdsa-
gi szempontokat. Ha megszilarditottdk volna az elmult tiz-hisz évben kialakult
tartds egyiittmiikodéseket a befogadé intézmények és a fiiggetlen (utazd) tarsu-
latok kozt, ha kibdvitették volna a mobilitast tamogatd palyazatok rendszerét és
az ehhez rendelt koltségvetést,*s akkor egy organikusan, a helyi viszonyokat és
igényeket ismerd szakemberek kozremtikodésével szervez6d6 program valésul-
hatott volna meg egy Gjabb kozpontositott, a f6varosbdl irdnyitott szervezet helyett.

Mindezek ellenére tigy gondolom, hogy egy k6zpénzbdl finanszirozott intéz-
ménynek kotelessége szdmot vetnie Jean Caune tézisével,”” aki szerint korunk
tarsadalmi, politikai és technikai atalakuldsai atalakitjak és megujitjak az allam-
polgarok elvarasait a szinhaz kulturalis és politikai funkciéjaval kapcsolatban.
S az esztétikai medidcid jelent8ségét kiillonosen egyértelmiivé teszi az a tény,
hogy a nézétereken mar a Z és alfa generacid tagjai tilnek, akik fékuszalt figyel-
me kevesebb mint egy perc, akik szamara a vilag felfedezése elsésorban az okos-

> A debreceni tedtrum kozszolgaltatdsi szerz8dése jelenleg nyilvinosan nem elérhetd, de t6bb nemzeti
besoroldst szinhdz kozzétette ezt a dokumentumot, mint példdul a a Gy6ri Nemzeti Szinhdz (https://
www.gyoriszinhaz.hu/images/stories/dokumentumok/kozadat/K%C3%B6zszolg%C3%A1lati%20
szerz%C5%91d%C3%A95%202022-2024.pdf). (Letoltés: 2023. december 10.)

%6 Rihay-Kovdacs Zita: A szimok magukért beszélnek. A Déryné Program anyagi hattere, Szinhdz.
net, 2023. november 27. https://dossziek.szinhaz.net/5/rihay-kovacs-zita-a-szamok-magukert-
beszelnek (Letoltés: 2024. janudar 5.)

47 Jean Caune: Faire thédtre de tout, Montreuil, Editions Théatrales, 2021, 10.
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eszkozok hasznalatahoz kapcsolddik, és a fizikai kapcsolattartds jelentGsége a
minimadlisra cs6kkent.*® Vagyis ezek a tények hatdrozzdk meg a kulturafogyasz-
tashoz valéd viszonyukat is. Neudold Julidval egyetértve tigy vélem, a szinhazak-
nak az oktatds partnereként vagy alternativdjaként kell mikodnitik.* Hiszen a
szinhdazi nevelés kinalta részvétel lehetGséget ad a parbeszédre, a k6z6s gondol-
kodasra, és az Gket foglalkoztaté problémakon keresztiil tud érdekeltté tenni az
esztétikai tapasztalat irant.

A debreceni ifjusagi program elemei épp ezért tobb teriileten kapcsolédnak
a Nemzeti alaptantervhez, és partneri viszonyban dolgoznak a varos és a megye
oktatdsi intézményeivel, ,kiszélesitve a szabadid6 konstruktiv eltoltésére lehe-
téséget kindlé [...] tevékenységkindlatot”.’® A programok fékuszba helyezett
témai (pl. az elsd szerelem, az elfogadds, az iskolai zaklatds vagy a csalddon be-
lili er8szak) olyan emberi, tarsadalmi, erkolcsi kérdéseket vizsgdlnak, melyek
meghatdrozzik a fiatalok mindennapijait.” A kozosségeket érinté, tabuként kezelt
tarsadalmi kérdések tematizalasaval a szinhaz komolyan kiveszi a részét a tar-
sadalmi felelsségvallalasbdl, hiszen ezek a kérdések csak az osztalyfénoki 6rak
tanmenetében szerepelnek, és a kdzoktatas keretei nem is nagyon adnak id6t és
teret ezeknek a megvitatdsara.

A Csokonai Szinhaz az elmult években egyediilallé médon emelte be az ifjasa-
gi programot a fenntartéval kotott Kozszolgaltatasi Szerzédésébe és az intézmény
Szervezeti és Miikodési Szabdlyzatdba.® Ez annak ellenére biztositja a CSIP szé-
mara a megfeleld jogi és gazdasagi keretek kozti miikodést, hogy egy ilyen program
fenntartdsa nem szerepel az El6adé-miivészeti torvényben, s6t a szinhdzi szak-
makat szabdlyzé kormdanyrendeletben sem taldlhaté meg a ,szinhdzi nevelési
szakember” vagy ,szinhdzpedagdégus” munkakor.® Mindez azt eredményezi,

* ,Az internet legnagyobb veszélye abban rejlik, hogy elveszi téliink az odafigyelés képességét.
Mindez fokozottan igaz a Z és alfa generdcidra, akik mér az internet vilagdba sziilettek” — 4llit-
ja Steigerwald Krisztidn, generdcidkutatd. Generacidk és szakadékok. Interji Steigerwald Krisz-
tidn generdcidkutatéval, Friderikusz Podcast, 2023. november 30. https://www.youtube.com/
watch?v=j717pr3KkFrl (Let6ltés 2024. janudr 5.)

Neudold: A készinhdz, 7.

5 Uo., 12.

Romankovics Eda: Trigonometria, rend. Maddk Zsuzsanna, 2023; Romankovics Eda: Kimond-
hatatlan, rend. Maddk Zsuzsanna, 2020; Jeruzsdlem, G. E. Lessing Bélcs Ndthdn és Ulrich Hub
Ndthdn gyermekei cim{i miivei nyomdn irta Maddk Zsuzsanna, rend. Maddk Zsuzsanna, 2016;
InSite Drama: Bence tdskdja, drdmadra, dramatandrok: Kiss Gergely Maté, Varga Nikolett, 2018.
Lasd Szervezeti és Miikodési Szabdlyzat, Csokonai Szinhdz, 2023. janudr 25. http://csokonaiszinhaz.
hu/wp-content/uploads/2023/08/szmsz-20230125.pdf (Letoltés: 2023. december 10.)

V6. 122/2011. (VII. 15.) korm. rendelet az egyes miivészi és miivészeti munkakoérokrél, valamint
abetoltésiikhoz sziikséges képesitési és egyéb feltételek részletes szabdlyairdl. https://net.jogtar.
hu/jogszabaly?docid=a1100122.kor (Letdltés: 2023. december 10.)
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hogy a torvény hatalya ala es6 el6ad6-miivészeti intézmények a jelenlegi szaba-
lyozas szerint csak kulturalis szervez6ként, dramaturgként, szinészként vagy mas
egyéb kategériaba besorolva tudnak szakembert alkalmazni. Bizonyos szempont-
bél nem is kell csoddlkozni azon, hogy a készinhazak nem tekintik kiemelt felada-
tuknak a szinhdzi nevelési / szinhdzpedagdgiai programok tervezését, megvald-
sitasat. S végso soron az is érthetd, hogy a fenntartd altal elvart el6adas- és
nézlszam, illetve a torvény altal el6irt miifaji sokszinliség teljesitése mellett el-
torpiil ez a munkajogilag nem is 1étezd tevékenység. A szinhdzi nevelési /
szinhdzpedagdgiai programokra fordithaté anyagi, de f6ként humaneréforras
rendkiviil csekély, ezek beillesztése a készinhazi ,iizem” miikodésébe olyan erd-
feszitéseket kivan meg a szinhazban dolgozdéktdl, amit a szinhazigazgaték nem
szivesen vallalnak.**

A CSIP tevékenységeinek nagy részét a komplex osztalytermi szinhdzi neve-
1ési el6addsok képezik (TIE).”> A szinész-drdmatandrok a Csokonai Szinhdz
tarsulatanak tagjai, ami egyfeldl lehet6vé teszi a magas szinvonald el6addsok
létrehozasat, masfel6l kérdésként meriil fel, hogy megfelel6 érzékenységgel ren-
delkeznek-e a kozvetlenebb, nyitottabb és kifejezetten fiatalokkal valé6 kommu-
nikaciéhoz. Mindezek a készségek nem feltétleniil adottak egy szinésznél, hiszen
a képzése soran jo eséllyel sohasem talalkozott ezzel a szinhazi formaval, emiatt
a szinhaznak kell felvéllalnia e ,,drdmatandri” képzés felel6sségét is. A program
inditdsa 6ta a szinhazi nevelési eladdsokban részt vevo szinészek workshopok
alkalmaval sajatitottak el a draimapedagdgia eszkoztarat, a kérdéstechnikat vagy
a kiilonb6z6 felmeriilé problémaék kezelési médjat. A szinészek szdmara ez lehe-
téséget biztosit olyan j kompetencidk megszerzésére és alkalmazasara, amit
kés8bb a miivészszinhazi el6addsokban is kamatoztatni tudnak.>

Az interakcidk sordn lebontott résztvev6-szinész viszonyban ugyanis mind-
annyian feladjak a megszokott viselkedési mintakat: a didkok néz6-résztvevéként

* Péld4ul a szinhazi nevelési programokban szerepld térsulati szinészek, amikor osztalytermi
programokat vezetnek, nem tudnak jelen lenni az épp aktudlis prébakon, ha masnap kordn mar
iskoldba kell menniiik, nem tudjak kipihenni az el6z8 esti el6addst. De hasonld logisztikai prob-
1émat jelent a kellékes vagy a sof6r biztositdsa is ezekhez a programokhoz.

* Gemza Melinda: K6z6m van hozzd! Hogyan definidlja a szinhdz tdrsadalmi és esztétikai funk-
cidjat egy vidéki készinhdz szinhazi nevelési programja?, Theatron, 15. évf.,, 2021/1, 70-82.

% Nagy Kira, Wessely Zséfia és Csata Zsolt debreceni szinészek visszajelzései is erre utalnak:
»segiti a mindennapi kommunikaciét”; ,a prébafolyamatok alatt a fesziilt helyzetekben tok jol
kommunikélunk a kollégakkal”; ,minden ilyen tapasztalds fontos, mert vissza tudom forgatni a
kovetkezd alkalomkor [...] nem szorithatom teljesen hattérbe az én litdsmédomat”. V6. Pets Kata
Klara: Az Er6szakmentes Kommunikdcid integrdldsa a Szinhdz- és Filmmiivészeti Egyetem szinész
és rendezd oktatdsdba, doktori értekezés, Budapest, Szinhaz- és Filmm{ivészeti Egyetem, 2022.
https://archiv.szfe.hu/wp-content/uploads/2022/10/Peto-Kata-doktori-ertekezes.pdf (Letdltés:
2024. janudr 27.)
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foglaljak el a helyeiket, mig a szinészek a didkok kozott szinész-dramatanarra
valnak. S az, ahogy az osztalyterem megszokott szabalyrendszere atalakul, min-
taja lehet egy demokratikusabb, kevésbé hierarchikus tarsulatilétnek — a kdszin-
héaz nagyszinpadan foly6 prébakon is. Vagyis a szinhazi nevelési el6addsok alko-
tasa egy, a Victor Turner-i communitas fogalmaval leirhaté egyiittes élményt
teremt, mely a strukturalt tarsadalmi 1ét ellentéte.>” Olyan csoporttevékenysé-
gekben érheté tetten, melyek megkérddjelezik a fennalld tarsadalmi struktuarat,
kritikaval élnek, és javaslatokat allitanak fel. S ha egy professzionalis csapat
megszokja, hogy a szinhazi nevelési / szinhazpedagégiai programokban egyen-
rangu felekként kommunikalnak, s megtériil a megszokott rend feladasdhoz
sziikséges batorsag, akkor ez az attitlid a készinhdazat is fenntarthatébba teszi.
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BETHLENFALVY ADAM

A komplex szinhézi nevelési el6adds (TIE) koztudottan a tarsadalmi valtozdso-
kat célzé miivészetkozvetités leginkabb ,miifajszerien mikodé miifaja”.! Egyrészt
izgalmas terep mtivészetelméleti szempontbdl a szinhazi eseményt egyarant
szervezd esztétikai és pedagdgiai dimenzidk miatt, masrészt fontos szerepet
jatszik a hazai drama- és szinhazpedagdgia alakulasaban. Ebben a tanulményban
azonban nem ezeket a kérdéseket vizsgalom, hanem inkabb e kiilonleges szin-
hazi esemény alakulastorténetének forduldpontjaira 6sszpontositok. A folyama-
tot induktiv médon: a TIE teriiletén dolgoz6 szakemberek dltal kiemelt mozza-
natokra fokuszdlva kezdtem elemezni, és a mifaji sajatossagok valtozasaban
fontos szerepet jatsz6 faktorok azonositasara torekedtem. Az elemzés soran
visszatéré motivumként szembesiiltem a TIE szinhdzhoz valé viszonyanak té-
majaval. Ennek a kérdéskornek azonban nem a legitimdcids (,Miként tekint a
mifajra a szakma?”) vagy pdlydzati (,,Az el6adds létrehozasara kiirt palyazatra
vagy egy megcimkézett szinhdazi nevelési kategéridra palydzzon-e az alkot$?”),
hanem a szakmai aspektusai véltak érdekessé. gy tanulményomban el8szor a
miifaj meghatarozasahoz kapcsolddé terminolégiat tekintem at, majd a tanul-
manykotet elsd fejezetében bemutatott kutatasi eredményeknek a komplex
szinhdzi nevelési eladasokhoz kapcsolddo részét elemzem. Ezutdn hat, a terii-
leten dolgozé szakemberrel késziilt interjd anyagara reflektdlok.?

Bar tobb ponton kitérek a magyarorszagi TIE torténetének fontos pillanata-
ira is, nem vallalkozom egy atfogd miifajtorténeti attekintésre. Tagadhatatlan a
tanulmany iréjanak egzisztencialis érintettsége, hiszen a vizsgdlat targyat képzd
szinhdazi nevelési formaban tevékenykedve néttem bele a dramapedagégia és a
szinhdazi nevelés vilagaba, tovabba huszondt éve folyamatosan dolgozom vala-
milyen szerepkorben a teriileten. Ezzel egyiitt bizom benne, hogy az iras a mi-
fajt tavolabbrdl szemlélSk és a teriileten intenziven dolgozdk szamara egyarant

! Golden Daniel: Szinh4z és nevelés Magyarorszagon, in Cziboly Addm (szerk.): Szinhdzi nevelési
és szinhdzpedagogiai kézikonyv, Budapest, InSite Drama, 2017, 88.

* Koszonettel tartozom Merkouris Mirellanak és Kovacs Abigélnek az interjik szévegének gondo-
zasaért.
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hasznos lehet: mig az el6bbi olvaséknak betekintést nydjthat szakmai kérdések-
be, addig az utébbiaknak municiét és inspiraciét kinalhat egy nehéz id6szakban
a szakmai tudatossag noveléséhez.

A KOMPLEX SZINHAZI NEVELESI ELOADAS (TIE) MUFAJA

A Theatre in Education mifajanak 1965-6s coventryi indulasa olyannyira jél
dokumentalt, hogy még szeptember elsejei sziiletésnapja is meghatarozhaté.® S
bar a Belgrade Theatre-ben sziiletett meg a miifaj, de kiilonallé egységként mi-
kodott a TIE tarsulat, igy a szinhdzzal kapcsolatos viszony ellentmondésai az
elsd pillanattdl jelen voltak. A miifaj torténetét feldolgozo irasok egyrészt a brit
szinhdz tdrsadalmi elkotelezettsége, illetve gyermekszinhdzi hagyomdényai,*
masrészt a 20. szazad elejétdl egyre gazdagod6 dramatikus pedagdgiak, harmad-
részt az Otvenes-hatvanas évek oktatas- és kulturpolitikai valtozasai kapcsan
azonositjdk a TIE gyokereit.® Magyarorszagi megjelenése az 1970-es és 80-as
évek gyermek- és ifjlisagi eladdsain érhetd tetten, ahogy azt Mezei Eva munka-
ira fékuszalva Patonay Anita kutatta és mutatta be részletesen doktori disszer-
tdciéjaban.® A Kaposi Lasz16 4ltal alapitott Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kézpont
els6 repertoarba allitott TIE el6adasanak, az 1992-ben bemutatott Sdrkdnyok
ellen (Fehérldfia és tdrsai)-nak kdnonalakité és diszpozitivumalkotd szerepét
pedig Kiss Gabriella elemezte behat6an.’

Cziboly Addmmal 2013-ban kozdsen végzett kutatdsunk sordn, amelyben a
szinhdzi nevelési programokat kiilonb6z6 szempontok mentén rendszereztiik, a
komplex szinhazi nevelési el6adds (TIE) jellemzé formai elemeit a kovetkez6-
képpen hataroztuk meg:

w

Szauder Erik: A szinhdzi nevelés torténete az angol nyelvteriilet orszagaiban, Drdmapedagdgiai
Magazin, 10. évf.,, 2000/1, 1.

John O’Toole: Theatre in Education. New Objectives for Theatre, New Techniques in Education,
London, Hodder and Stoughton, 1976, 7.

Roger Wooster: Theatre in Education in Britain. Origins, Development and Influence, London,
Bloomsbury, 2016, 21-24.

Patonay Anita: A szinhdzi nevelési el6addsok (TIE) hagyomdnya Magyarorszdgon. Az 1970-es és
1980-as évek gyermek- és ifjusdgi eldaddsainak emlékezete, doktori értekezés, Budapest, Szinhdz-
és Filmmiivészeti Egyetem, 2021. https://archiv.szfe.hu/doktori-dolgozat/patonay-anita/ (Letoltés:
2024. mércius 23.)

Kiss Gabriella: Minek is a ,,Philthere”? Gondolatok a Sdrkdnyok ellen (Fehérldfia és tdarsai) ciml
TIE el6adds kdnonalakit6 szerepérél, Theatron, 17. évf., 2023/1, 4.
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» ,szinhdzi el6adas-részletek vagy jelenetsorok, felkészit és feldolgozd be-
szélgetések és dramatikus munkaformék egyarant megtaldlhat6k [benne],

+ jellemzden tobbféle munkaformat, ezekben gyakran tobbféle szerepet és
nézépontot kindlnak a résztvevéknek,

» ezen munkaformak kozott gyakoriak a valtasok,

» a szinhazi részek és a felkészité/feldolgoz6 részek nem valnak el, hanem
egyiittesen adnak ki egy szerves egészet,

« a program kb. 2—4 éra id6tartamd, tobbnyire tanrendbe van illesztve, és

meghatdrozott korcsoportba tartozé résztvevéknek késziilt”.?

A fentieknél tomorebb meghatarozast kindl a 2017-ben szinhazi nevelési szak-
emberekbdl létrehozott terminoldgiai munkacsoport: olyan ,szinhazi nevelési /
szinhazpedagégiai program, amelyben a szinhaz eszkozeivel elkészitett jelenetek,
jelenetsorok és a hozzajuk kapcsol6dd felkészits és feldolgozd beszélgetések és
az ebbe sajatos esztétika alapjan illeszkedd interaktiv munkaformak révén meg-
valésulé feldolgozds dramaturgiailag szerves egységet képez”.® A 2017-es meg-
hatdrozasba expliciten bekeriil a dramaturgia fogalma, ami megerdsiti, hogy a
TIE esetében a szinhaz és az interakcié egységben alkot szinhdzi eseményt.
Rébert Julia ebben a szellemben, a szinhaz és az interakcié dramaturgiai viszo-
nya alapjan korszakolja a TIE drama négy tipusat, és a negyedik tipus, az egysé-
ges szerkezet esetében kulcsfontossagu jellemzdéként azt hatdrozza meg, hogy ,,a
szinész-dramatanarok az el6adas egésze alatt szerepben maradnak, minden
interakcio szerepbdl torténik”.’® Chris Cooper egyenesen a TIE alkotéinak egyik
céljaként fogalmazza meg, ,hogy elmossak a részvétel és az el6adas kozotti ha-
tarokat, gyorsan és kozvetleniil valtanak a szinhazi pillanatokbdl a spontan
dramatizdldsba és a gyerekekkel folytatott munkédba (akik gyakran maguk is
szerepet jatszanak)”,'' véleménye szerint ugyanis ett8l valik az el6adés és az
interakcio szinhazi eseménnyé. Fontos kiilonbség, hogy mig Rébert a szinészek
tevékenységébdl indul ki, addig Cooper a résztvevok aktivitasaban latja az egység

®

Cziboly Addm — Bethlenfalvy Addm: Szinhdzi nevelési programok kézikinyve, Budapest,
L'Harmattan, 2013, 356. A formai jellemz8k mellett természetesen egy-egy program els6dleges
pedagdgiai céljat is érdemes meghatdrozni az érdemi behatarolds céljabdl.

Takdcs Gabor et al.: Szinhdzi nevelési / szinhdzpedagégiai programokhoz kapcsol6dé fogalmak
glosszériuma, in Cziboly Adém (szerk.): Szinhdzi nevelési és szinhdzpedagdgiai kézikonyv, Bu-
dapest, InSite Drama, 2017, 159.

Rébert Julia: A ,roncsolds” dramaturgidja, avagy nyitott torténetek TIE el6adédsokban, Theatron,
15. évf., 2021/1, 43.

Chris Cooper: A cselekvd képzelet. A TIE és annak viszonya ma a DIE-hoz, ford. Koves Julia, in
Takécs Gébor (szerk.): Jeladds és képzelet, Budapest, Kdva Kulturélis Mihely, 2020, 43.
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kulcsat. Cooper tartalmi szempontbdl is definidlja ezt az ,0sszetett és egyedi
mivészeti format”. Azt allitja, hogy a, TIE nem tanité szinhaz, amivel »iizenetet«
lehet atadni a kozonségnek. Nincs {izenet. A TIE célja az, hogy a szinhazi alko-
tas eszkozeit haszndlja értékrendiink vizsgalatara. Ezt a TIE az emberi dllapot
ésviselkedés dramatizaldsaval teszi, amely lehet6vé teszi, hogy a kozonség meg-
élt jelentést teremtsen.”’?> Cooper a miifaj pedagdgiai alapvetése feldl definialja
a TIE-t, amiben éppen a nevelési szandék hatarozza meg a szinhaz esztétikdjat,
s nem véletlen, hogy a nevelés és a szinhaz viszonya all a magyar nyelvi megne-
vezések koriili vitak kézéppontjaban is.

A TIE magyar megnevezésének alakulasardl részletes elemzés dll rendelke-
zésiinkre,” igy itt erre nem térek ki. A szakma elégedetlen az olyan hosszd,
formalis megnevezésekkel vagy tul altalanos, mas szinhazi nevelési formaktoél
nem eléggé elkiilonitd terminusokkal, mint a ,,komplex szinhazi nevelési el6adas”
vagy ,részvételi szinhaz”, ezért kitartéan hasznalja a TIE roviditést. Holott szii-
lettek e problémara izgalmas javaslatok. Golden Déniel példdul a szinhazi neve-
1és tag teriiletének Gjfajta rendszerezése részeként ajanl egy azéta sem hasznalt
révidebb megnevezést:

A TIE néven ismert, egyediilalléan dsszetett, komplex szinhazi nevelési el6adasként
lefrhaté miifaj rovid megnevezésére a nevelési szinhdzat ajanlom. Ez felel meg ugyan-
is a magyar nyelv logikdjanak, ahol a jelz6s szintagmalk, illetve sz66sszetételek alap-
tagja fejezi ki a csaladi fogalmat (genus), a jelz6 pedig az ezen beliili megkiilonbozte-
t6 sajatossdgot (differentia specifica), vo. koz0sségi szinhdz, alternativ szinhéz,

improvizacids szinhdz, zenés szinhdz, bdbszinhdz, utcaszinhdz, cirkuszszinhaz stb.!*

Ehhez hasonlé megnevezést hasznalt Upor Laszlé egy Edward Bondrél szé6lé
irdsaban, amikor a Kerekasztalt ,nevelési szinhazi csoport”ként irta le 2010-ben,
de a szakma nem tette magdéva ezt a formulat.” Izgalmas kérdés, hogy miért
nem, hiszen Golden érvelése meggy6z0, és ez a megnevezés integralta volna a
mifajt a szinhazi terminoldgiaba is.

A tagan értelmezett szinhdzi nevelés teriiletén sokat valtozott a TIE pozici-
6ja az elmult harom évtizedben. Golden Daniel a 1992-t61 2008-ig tarté id6sza-
kot a TIE koranak nevezi a magyar szinhazi nevelés korszakoldsaban, mert

2 Uo., 39.

* Cziboly—Bethlenfalvy: Szinhdzi nevelési programok, 391-393.
Golden Déniel: Szinhdz és nevelés, 99.

15 Upor Lészl6: Bond kérdez, Szinhdz, 43. évf., 2010/4, 1.
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ebben az idészakban a szinhdzi nevelés lényegében egyet jelent a draimapedagdgiai
megkozelitést egy szinhazi el6addshoz kapcsolédéan, illetve annak keretén beliil al-
kalmazé angolszdsz mozgalom és mdédszertan, a theatre in education (TIE) megho-
nositasdra tett er6feszitésekkel, amely elsGsorban az 1992-ben a Kerekasztal Tarsulas
tagozataként megalakult Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézponthoz, majd a belle
1997-ben kivalé Kava Kulturalis Mdhelyhez kéthetd.'¢

A 2008 utani id6szakban széles korben terjedtek el a nem ,egységes dramatur-
gidval” rendelkez szinhazi nevelési programok, és lassacskan megjelentek néhany
készinhéz repertodrjaban is a szinhdzi nevelési eladdsok (TIE). Ez azért fontos
tény, mert mig a 2013-as felmérés szerint huszonegy szervezet koziil csak egyet-
lenegy misorpolitikdjan volt tetten érhetd ez a miifaj, addig 2023 tavaszdn mar
huszonnyolc szervezet jatszott TIE-t, és ebbdl tizenhét volt fiiggetlen tdrsulat,
tizenegy pedig készinhdz. A listat vizsgalva azt lathatjuk, hogy a TIE-t jatszo
fliggetlenek koziil els6sorban a projektekre szervez6dott tarsulatok tiintek el, a
készinhadzak TIE-ra vald nyitottsiga viszont megnétt. Ertelmezhetjiik ezt a TIE
szinhdzi mifajként valdé intézményesiiléseként is, hiszen a komplex szinhazi
nevelési eléadds immar nem tekinthet$ a kizdrélag fliggetlen szinhazak altal
preferdlt miifajnak. (Ha a 2023-ban repertodron 1évé TIE el6addsok szamat
nézziik, az arany akkor sem billen el ardnytalanul a fiiggetlenek felé, hiszen a
hatvanhat produkciébdl huszonkett6t készinhazakban jatszanak. Ez az adat is
a készinhazi intézményesiilést igazolja.) Izgalmas kérdés, hogy ez a felismerés
kihat-e a miifaj 6nképére, amelynek mindig is részét képezte a f6sodorral vald
szembenallds, a partvonalon 1étezés.

A produkcidk elsédleges pedagdgiai céljaban mar jéval nagyobb ardnytalan-
sagok fedezhetdk fel, itt a hatvanhatbdl 6tvennégy el6adas célja, hogy emberi,
tarsadalmi problémakat vizsgaljon, és Gsszesen tizenkét produkciénadl jelolik az
adatszolgaltatdk egyiittesen a beavatd, prevencids, készségfejleszté vagy az is-
meretterjeszt6 célokat els6dleges torekvésként. A szamok alapjan nincs érdemi
kiilonbség a kdszinhazak és a fiiggetlen tarsulatok szinhazi nevelési el6adasainak
pedagdgiai céljai kozott. Feltételezhetjiik, hogy nem a néz6éutanpoétlas nevelésé-
nek jegyében alkalmazzdk a készinhazak ezt a miifajt, hiszen akkor tobbségében
beavaté céllal alkalmaznéak a TIE-t. Sokkal inkabb egyfajta intézményi hatarokat
atlép6, kozos értékrend kapcsoldédhat hozza.

A TIE tobb szempontbdl eltér az egyéb szinhdzi nevelési programoktdl, de a
célkozonség életkora szempontjabdl nincs érdemi kiillonbség. Hasonléan mas
szinhdazi nevelési programokhoz itt is a legtobb eladas a kozépiskolas korosz-

16 Golden: Szinhdz és nevelés, 88.
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talynak sz6l, hatvanhatbdl huszonhét darab; felsé tagozatosoknak tizenkilenc,
alsésoknak tizennégy, 6vodasoknak pedig hat el6adast jatszanak. Annak ellené-
re, hogy tobb el6adas sz6l kozépiskolasoknak, nem olyan egyenetlen az eloszlas,
mint mas szinhdzi nevelési formaknal.

A szervezetek és az el6addsok adatai mellett a jelenlegi helyzethez (és a té-
gabb értelemben vett szinhdzi neveléshez is) hozzatartozik az a tény is, hogy
tobb TIE-t jatszé fliggetlen tarsulat gazdasagi helyzete rendkiviil bizonytalan.
A palyazati forrasok sziikiilése, a fiiggetlenek miikodési palyazatanak 41%-os
keretcsokkentése,” illetve a kiegészit§ tdmogatdsoknal a fiiggetlen szinhdzak
egy jelent8s csoportjanak ,lenulldzott” palydzatai'® markdnsan érintették a
szinhazi nevelési tarsulatokat, amelyeknek repertoar- vagy tarsulatleépitéssel,
illetve a jegyarak novelésével kellett a helyzetre reagalni.’”

HAT VELEMENY

2023 decemberében ebben a kontextusban — de nem errél a helyzetrdl — beszél-
gettem hat olyan szakemberrel, akik mind jelent8s szakmai tapasztalattal ren-
delkeznek a szinhdzi nevelési el6addsok terén, azonban maéskor, mashol és
masként dolgoztak a teriileten.?® Természetesen nem csak Balla Richardot,
Hajés Zsuzsat, Madak Zsuzsannat, Kaposi Laszlét, Romankovics Editet és Takdcs
Gabort lenne érdemes bevonni a kutatasba — a valasztast leginkabb a kapacitas
hianya indokolta: igy maradt szamomra kezelhetd a feldolgozandé adatmennyi-
ség. A kovetkez8kben az atlagosan hatvanperces interjikbdl kibontakozé kulcs-
témak mentén szamolok be a magyarorszagi TIE szakmai fordulépontjairdl,
illetve szinhazhoz fiz6d6 viszonyardl. Kitérek arra is, mely tényez6k hatasa
érzékelhet6 a jelentds pillanatok mogott.

7 Bodndr Judit Lola: Még tovabb vagtak a fiiggetlen szinhdzak pénzeit, 24.hu, 2023. februdr 22.
https://24.hu/kultura/2023/02/22/fuggetlen-szinhaz-budapest-palyazat-keretosszeg-atrium/
(Letoltés: 2024, februar 6.)

¥ Siimegi Noémi: Débbenet a szinhézi szakméban, lenulldztik a val4di teljesitményt, Index, 2023.
junius 6. https://index.hu/kultur/2023/06/06/eloado-muveszeti-szervezetek-tamogatasa-2023-
magyar-teatrumi-tarsasag-fuggetlenek/ (Letoltés: 2024. februdr 6.)

19 V. https://kerekasztalszinhaz.hu/jegyar-valtozas/ (Let6ltés: 2024. februdr 6.)

20 Kaposi Lészlé és Romankovics Edit (bar mas poziciékban és eltérs felelésséggel, de) a kezdetek-
tél részt vettek a TIE magyarorszagi kialakuldsdban, Takdcs Gébor kicsivel késébb, de még a
»héskorban” kapcsolédott be. Hajés Zsuzsa elsésorban kiviilrél figyelte a TIE korai idészakat,
Balla Richard az elsé évtized utdn, Maddk Zsuzsanna pedig majdnem két évtizeddel az indulé-
sa utdn kezdett a miifajjal foglalkozni. Mig az alanyok t6bbsége (tobbnyire) fiiggetlen kozegben
dolgozik, Madék hat kiilonb6z6 készinhdzban rendezett TIE-t. Balla Richdrd egy vidéki tarsu-
latot vezet, és Madak is tobbnyire vidéki tarsulatokkal dolgozik.
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A TIE és a szinhaz

Az nem volt kérdés, hogy nem Ggy kéne szinhazat csindlni gyerekeknek és fiataloknak,
mint ahogyan lehetett latni akkor a készinhazakban. Nagyon nem volt rokonszenves
a tomegben beterelt néz6, aki megtanul a szinhdzban hordaként viselkedni, és az a
szinhazi nyelv sem, amin hozzajuk széltak. En mar akkor nagyon sokszorosan meg-
haladottnak éreztem és olyannak, amin a sajat szinhazi gyakorlatunk is messze tul-

mutatott mar. Az a prébamddszer, amivel dolgoztunk, szintén tilmutatott rajta.

Kaposi Laszld, a Kerekasztal Szinhazi Nevelési K6zpont alapitdja a TIE miifaja-
nak hazai indulédsat egyértelmtien 6sszekapcsolja azzal az igénnyel, hogy a gye-
rekkozonséget szinhazi néz6ként komolyan vegyék. Hajés Zsuzsa is kiemeli a
miifajjal valé elsé taldlkozdsa kapcsan, hogy ,a Kerekasztal el6addsok erésen
stilizalt el6addsok voltak, és ehhez én nem voltam még hozzaszokva. Nem lattam
nagyon sok ilyesmit, gyhogy nekem az Gjdonsag erejével hatott maga a szinha-
zi nyelv is.” Hozzateszi, hogy ezt kimondottan jonak tartotta gyereknézdknek is,
mert az absztrakt jelhasznalat ,,jol bevon, érzelmileg és intellektualisan is”, és ez
lehet aztdn a hosszt (hol tipizald, hol stirité dramatikus tevékenységi formakkal
dolgozd) kiscsoportos részek alapja. Takics Gabor is reflektdl arra, hogy a Ke-
rekasztal altal képviselt szinhdz mit jelentett a kilencvenes évek kozegében: ,az
a stilizdlt nyelv, amin [Kaposi] Laci rendezte az el6addsait, egyaltaldn nem volt
divatos. Leginkabb lebutitott gyerekel6adasokat lehetett latni akkoriban, nem is
nagyon volt gyerekszinhdazi kultira.” Takdcs ugy latja, hogy a kilencvenes évek
elején a koszinhazak ,sok értelemben ddivatiak voltak, régi felfogasa gyerek-
szinhdazi el6adasokat mutattak be. Ehhez képest egy stilizalt nyelvi el6adas, ami
raadasul er6s kommunikacidt, jatékot kinal a gyerekeknek, szinhdzi és oktatasi
vagy pedagdgiai szempontbdl is nagyon komoly innovaciét jelentett.”

Bar a TIE miifajanak magyarorszagi megjelenésekor az volt a leglatvanyosabb
Gjitdsa, hogy fiatal nézGket interaktiv eszkozokkel vont be egy ily médon is
komplex szinhazi eseménybe, emellett rendkiviil fontos latnunk, milyen hatast
gyakorolt a fiatal néz6k emancipalasdnak gesztusa a miifaj magyarorszagi iden-
titastorténetére. Tény ugyanis, hogy az els6 TIE-k foglalkozasrészeinek vezeté-
se fontos alkotéi és ,,szakmoddszertani”, vagyis szinhazzal kapcsolatos tanulasi
folyamattd is valt az azokat facilitdlé szinész-dramatanarok szamaéra. A Rébert
Jalia altal hagyomdnyos feldolgozo szerkezetnek nevezett TIE struktiraban a zart
egységet alkoto szinhdzi el6adas mellé ugyanis egy tartalmdban szorosan kap-

2 A tovabbiakban a még publikdlatlan interjikbél kozolt részleteknél a folyészévegben jelzem,
hogy kitdl szarmazik az idézet.
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csol6dd, de formailag 6ndll6 egységet alkoté drdmamunka kapcsolédott.?? A
fenti beszamoldkbdl lathatjuk, hogy ezekbdl a kiilonall6 egységként megvaldsu-
16 foglalkozasrészekbdl — mint amilyen a Sdrkdnyok ellen el6adas kétszaz alka-
lommal megvaldsitott foglalkozdsa volt>® — nemcsak dramatanérként, hanem
szinhdzi alkotéként (szinhdzcsindloként) is rendkiviil sokat tanultak vezetdik,*

7

és ez jelentékenyen befolydsolta a TIE kés6bbi alakulasat is.

A gyerek mond egy torténetet, ami nyilvan nem teljesen kifejtett, hanem csak egy
helyzet vagy ilyesmi, és hogy akkor abbdl torténetet épitiink. Megkeressiik azokat a
pontokat, amik ebben a torténetben fontosak, és azt, hogy hogyan lesz a narrativabdl
tényleg dramai cselekvés, hogy az ne csak egy sztori legyen. Az volt a legnehezebb, hogy
van egy sztori, de akkor jatsszuk el minden elemét a sztorinak, vagy milegyen? Melyek
azok az elemei, amik fontosak? Mi az, ami fesziiltséget hordoz, és mi az, ami igazabdl
atugorhatd és hol van az, ahol el kell mélyiilniink? Tehat azt tanultuk meg, hogy mi is

az a dramaturgia, és ezt teljesen tapasztalati Giton, a megfigyeléseink alapjan.

Romankovics Edit, a Kerekasztal, majd a Kava egyik alapit6 tagja tehat kiemeli,
hogy a kiscsoportos munka sokszori megismétlése, egymas megfigyelése, a ta-
pasztalatok disszeminacidja fontos része volt a tanulasi folyamatnak, amire Ka-
posi Laszlé nagy hangsulyt is fektetett. Takacs Gabor szerint is sokat tanult a
negyvendét percnyi dramamunkabdl az, ,aki ott volt”: ,,A semmibdl hirtelen egy
sztorit kellett épiteni, ahol iréként, rendezéként, dramaturgként, jatszéként, pe-
dagégusként kellett jelen lenni. Egy fantasztikusan érdekes dolog volt. Iszonyato-
san élveztem, minden fontos elemet ott tanultam meg.” Hajos Zsuzsa, aki ebben
az id6szakban els6sorban didkszinjatszé csoportvezetéként dolgozott, megjegyzi,
hogy a drdmamunkék folyamata nagyon hasonlitott a sajat munkéjiahoz.*®

A szinhézi forma kapcsan Balla Richard, a gyéri REV Szinhaz vezetdje fejti
ki, hogy a tarsulat szamara fontos valtas volt, amikor tudatosan redukalni kezd-
ték a diszlet- és eszkozhasznalatot, s ezaltal a szinészi jaték és az el6adds egyéb
strukturalis elemei valtak a f6bb kisérletezési tereppé. Arra fékuszaltak, hogy
lehet ,,csak az emberbdl, csak a szinészbdl és igy nyilvan dramatandarbdl felépi-
teni egy el6adast”. A szinhazi szempontok mellett ebben a fordulatban praktikus

22 Rébert: A ,,roncsolds” dramaturgidja, 43.

Kerekasztal Szinhédzi Nevelési Kézpont: Sdrkdnyok ellen (Fehéridfia és tdrsai), rend. Kaposi
Laszlo, 1992.

24 Kiss: Minek is a ,,Philthere”?, 18.

% A kozosségi alkotéfolyamatok rendezdi feladatai és a drdmatandri/facilitdtori munka kozotti
parhuzamrél lasd Bethlenfalvy Addm: Amikor a facilitdtor rendez8. Parhuzamok a folyamat-
drédma és a devising szinhdzcsindléi attitiidje kozott, Theatron, 15. évf., 2021/1, 33.
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szempontok is szerepet jatszottak, példaul az, hogy a ,szinhazi alkot6 megunja
azt, hogy még mindig pakolni kell az autét, vagy bérelni kell a kisbuszt”. Takacs
Gabor a professzionalis szinhdzi vilagbdl érkezé rendezékkel vald egytittmiiko-
dések kapcsan emliti még a ,,szinhdzi szempontok” feler6s6dését, ami kihat
aztan a dramamunkara is: ,tudom, hogy ennek vannak veszélyei is, de én eddig
a j6 oldalaval talalkoztam”.

A fenti interjirészletekbdl a TIE szinhazi kot6désének tobb érdekes aspektu-
sa keriilt el6térbe. Lathatjuk, hogy a TIE miifaja az akkori gyerekszinhdaz eszté-
tikdjanak és néz6képének alternativijaként jott 1étre. A TIE szinhdzi részeit
jellemz6 formanyelvek kutatdsa tovabbra is napirenden marad, amelyben a
professziondlis szinhazi rendezékkel valé egyiittmiikodés és a praktikus (szori-
té) kortilmények egyardnt inspiraciot jelenthetnek. De tény, hogy nincs egységes
szinhazesztétikdja a TIE miifajanak. Erdekes tanulsdg még, hogy a TIE tobb
szakemberének munkassagaban milyen erds hatdssal volt a gyerekekkel folytatott
dramamunka a szinhazi alkotémunkara, gondolkodasra. A szinhdzi esemény
nyitasaiban, a pedagdgiai tevékenység soran a miivészi nyelv mtikodésérdl tanul-
tak. Ez azt is jelzi, hogy mig dramaturgiai szempontbdl a korai el6adasoknal
szétvalaszthatd a szinhdz és a foglalkozas, addig késébb a tevékenység bels6
struktidrdja, a mindkét blokkot azonosan mtikodtet§ (szinhdzi) dinamikék valtak
hangstlyossd. A kettd kozott (még a kevésbé latvanyos esztétikai paraméterek
mentén is) er8s kapcsolddas mutatkozik. Egy mésik érdekes tanulsig (ami taldn
sok dramatandrnak evidencia Heathcote és Bolton nyomadn is,?® de talin nem
haszontalan ismét leirni), hogy a sikeres drdmatandri munkdhoz fontos a szin-
hazi alkotdi gondolkodas, a szinhazi strukturak alkalmazasa, illetve az ezekkel
valé kisérletezés.

Alapanyag és téma valasztasa
és feldolgozasa

A fenti interjurészletekbdl kirajzolédik, hogy a szinhaz elemei, az alkotéi gon-
dolkodas nemcsak az el6adasrészeket formaljak, hanem az interakcidéknak, a
pedagdgiai munkanak is fontos alapjait képezik a komplex szinhazi nevelési
el6addasokban. Hasznos azonban azt is attekinteni, milyen mozzanatok jelentet-
tek fordulatot a magyarorszagi TIE torténetében az alapanyag- és darabvalasztds

% Dorothy Heathcote: Jel és elgjel, ford. Koves Julia, in Takécs Gébor (szerk.): Jeladds és képzelet,
Budapest, Kdva Kulturédlis Mihely, 2020, 9; Gavin Bolton: Szinhdz mind!, ford. Bethlenfalvy
Adam, in Takics Gabor (szerk): Szinhdz minden? Hdrom tanulmdny szinhdzrdl és nevelésrdl,
Budapest, Kdva Kulturdlis Mihely, 2021, 17. https://issuu.com/kavaszinhaz7/docs/szinhazminden_
kk_nyvek7_stimm2 (Letoltés: 2024. mdrcius 23.)
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szempontjabdl. Rendkiviil sokszinli mechanizmusok rajzolédtak ki az interjik-
bdl, és egyértelmiivé valt, mennyire gazdagitjak a szervezetek, orszagok és szak-
teriiletek kozotti hataratlépések azt, ahogy TIE alkotdk anyagokat és témakat
valasztanak és azokat feldolgozzak.

A Kerekasztal els6 két el6adasa példaul népmesére épiilt, a Fehérldfia cimi
magyar mesébdl és a Mdeldun cim( kelta mondabdl indult ki Kaposi Laszlé.
Véleménye szerint a torténet feldolgozasanal ,,a szokasos és mindenkori kérdés
az volt, hogy egy anyag mit jelent nekiink, és abbd6l mit és hogyan lehet odavin-
ni masokhoz, hogy nekik is fontossa valjon”. A témavalasztds a pszicholdgiai
szakirodalomra tamaszkodva a korosztalyi érintettség mentén tortént, igy foku-
szalt a Sdrkdnyok ellen szinhazi el6adasa és dramamunkaja is a cserbenhagyas
témajara,”” mig a Mdelduné a felnovés kérdéskorére.?®

Madak Zsuzsanna, a Csokonai Ifjisagi Program munkatarsa szerzéként,
rendezdként és jatszoként is dolgozik TIE el6addsokban. Gyakran késziti el
klasszikus dramdak szinhdazi nevelési adaptacioit, és itt a f6 kihivasnak azt érezte,
hogy érvényes valaszt adjon a kérdésre: miért érdekes még egyaltalan el6venni
olyan klasszikusokat, mint a Rémed és Jiilia vagy az Antigoné. Madak klasszikus-
olvasata radikalis dramaturgiai valtoztatasokban jelenik meg, amelyek inkabb
tekinthet8k atiratnak, mint adaptaciénak. A Shakespeare-m( esetében példaul
egy, a szovegkonyvben is meghatdrozott kézponti kérdés koré épiilt Gj narrativ
keret: Verona f8terén a pellengérre allitott Baltazar, Dada és Lorinc barat egy-
massal vitatkozva, a felel§sség kérdését koriiljarva meséli Gjra a torténetet. A
tragédiabdl csak olyan jeleneteket elevenitenek fel a szerepl6k, amelyekrdl tud-
hatnak, és mindezt azért teszik, hogy meggy6zzék artatlansagukrdl kozonségii-
ket, akiket ,Verona érdekl6dé fiataljaiként” szélitanak meg. A Verona 1301 olyan
atirat,” amely figyelembe veszi a TIE miifajdhoz kapcsol6dé kotottségeket és
lehetGségeket is, és ebben fontos szerepet jatszik a kozponti kérdés koré struk-
turalt dramaturgia. A korabban a Hevesi Sandor Szinhazban dolgoz6é Madak
Zsuzsanna TIE-s munkainak ez a sajatosdga az InSite Drama szakembereivel
valé egylittm(ikodés hatasanak tudhaté be. ,Elkezdtem sokkal tudatosabban
késziteni a szovegkonyveket. Megvolt a fokusz, és akkor ahhoz képest dolgoztam,
ami segitett abban, hogy ne maradjanak benne koszok” — tekint vissza Madak.

27 Sdrkdnyok ellen (Fehérldfia és tdrsai), rend. Kaposi Laszd, Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kézpont,
1992. A programrol késziilt filmet 14sd: https://youtu.be/EhlJxPut24k?si=30f4mN W TLKUrPUfh
(Letoltés: 2024. februar 6.)

2 Mdeldun csoddlatos utazdsa, rend. Kaposi Liszl6, Kerekasztal Szinhézi Nevelési Kozpont, 1993.

2 Mad4k Zsuzsanna: Verona 1301, rend. Madék Zsuzsanna, Csokonai Nemzeti Szinhd4z, 2015.
http://csokonaiszinhaz.hu/ifjusagi-program/osztalytermi-szinhazi-nevelesi-eloadasok/
verona-1301/ (Letoltés: 2024. februdr 6.)
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A fékusz fogalma a tanitdsi drama tervezésében hasznilt eszkoz, amely (mint
latjuk) a TIE dramairdsdra, a szinhazi részek dramaturgidjara is visszahat.

Romankovics Edit a Gilgames-eposz részeinek felhaszndlasaval készitett
komplex szinhdzi nevelési eladast a Kdva tagjaival 2005-ben.*® Fontos valtasként
értékelte a szakmai multjaban ezt a munkat, mert itt egy kerettorténet segitsé-
gével kinaltak kapcsolédast a résztvevéknek a torténethez: ,a Mesék és Torté-
netek Muzeumadba érkeztek meg a résztvevok. Ez azért volt szerintem nagyon
fontos, mert ettdl a ponttdl kezdve nagyon tudatossa valt bennem, hogy alapve-
téen a résztvevékbdl induljak ki, abbdl, hogy mit szeretnék, hogy 6k milyen
gondolkodason menjenek keresztiil.” Ez a példa azért izgalmas, mert egyértel-
mivé teszi, hogy a keret fogalménak Dorothy Heathcote-i értelmezése (vagyis
egy drdmapedagdgiai gondolkodas), amelyrdl éppen a TIE tarsulatok szdmdra
irt nagyhatdsi munkdjéban olvashatunk,* miként hat vissza egy drdmairé-ren-
dez6 koncepcidalkotasara.

A Kerekasztal harmadik el6adasanak, a Mdr megint itt van a szerelemnek
nem egy meglévd torténet, hanem egy téma, egy probléma volt a kiindulépontja.®*
Kaposi Laszl6 szerint ezzel ,azt a kotelezettséget, hogy meg kell mutatni, hogy
masként is lehet gyerekeknek, fiataloknak el6adast tartani, hatrabb toltuk, és
mentiink afelé, hogy a szinhaz foldarabolva és impulzusként hasznalva jelenjen
meg”. A Mdr megint... esetében ,a szinhaz érinthetetlensége megsziint. Torté-
nettoredékeket mondunk el, aztan a néz6k Gjabb adalékot kapnak olyan szinha-
zi jeleneteken keresztiil, amelyek tovabb inditjik, lo6kik a gondolkodast.” Takacs
Gabor szerint ennél az el6addsnal a tervezési folyamat is méashogy zajlott: ,Nagyon
érdekes volt példaul az, hogy hazi feladatként kiillonbo6z6 otleteket kellett hozni.
Tudtuk, hogy a szerelemmel fogunk foglalkozni, de ki kellett talaljuk, hogy mi
legyen ennek az egésznek a kerete.” Takacs az alapanyaghoz valé viszonyban a
valtas jelentGségét abban ldtja, hogy ,a gyerekek kvazi rendez6vé valhattak ben-
ne”. Takacs emliti azt is, hogy Kaposi tudatosan kisérletezett rendez6ként az 4j
struktdraval a mar bevalt ,hagyomanyos” szerkezetek mellett. Kaposi beszamo-
16ja szerint a probafolyamat elején még ,irodalmi alkotasok részleteit vadasztuk,
hosszan gydjtogettiink, azokbdl szerkesztettiink szoveget. Volt néhany prébank

30 Aki a mélységet ldtta, rend. Romankovics Edit, Kidva Kulturalis Miihely, 2005. https://kavaszinhaz.
hu/aki-a-melyseget-latta/ (Letoltés: 2024. junius 3.)

3 Heathcote: Jel és eldjel, 18. Az iréds el6szor a brit TIE mozgalom folyéiratdban, a SCYPT Journal-
ban jelent meg.

32 Mdr megint itt van a szerelem..., rend. Kaposi Laszld, Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont,
1993. Ebbdl lathatdk részletek Mester Agnes dokumentumfilmjében: Jdtszdszinhdz. A ,theatre
in education” Magyarorszdgon, 1997. https://youtu.be/yEOjnHwMxdQ?si=RMHnd X A1Sb7i4Tsy
(Letoltés: 2024. februdr 6.) Ez esetben egyébként egy filmforgatds kindlta az emlitett keretet.
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is ezekre alapozva. Aztan azt gondoltam, hogy nem elég mai, nem a majdani
résztvevék nyelvén beszéls a vdlogatasunk, nem fogja 6ket megszélitani. Es ezek
utdn kezdtiik el a témt a sajit improvizécidinkkal feldolgozni.” Igy végiil ezesetben
nem az irodalmi anyagban keresték meg a valasztott korcsoportot érint6 prob-
1émat (ahogy a Sdrkdnyok ellenben tortént), hanem a korosztalyhoz ill téma
koré improvizaltak, hoztak létre a torténettoredékekbdl allé szinhazat.

Balla Rich4rd a REV Szinhdz esetében jelentds fordulatnak I4tja azt, amikor
elGszor irt szerz6/rendezd a szinészek improvizacidi alapjan darabot a szamuk-
ra. A fordulatot Balla szerint a témafelvetés (az alkoholizmus) és az el6adds
rendezdje (Romankovics Edit) hozta a szinhaz életébe, akinek az volt a szdndéka,
hogy az el6adds ,,azokbdl az emberekbdl induljon ki, akikkel egyiitt dolgozik”.
»Azota nem is foglalkoztunk szinhaznevelési el6adas alapanyagaként klasszi-
kussal, hanem mindig hivtunk rendez6t, és mindig aktudlisan irédott az anyag,
nyolcvan szazalékban improvizacidk alapjan” — allitja Balla Richard.

Takacs Gabor a Kava életében azt a valtast, hogy nem irodalmi alapanyagbdl,
hanem problémabdl indulnak ki, a Horvath Kata kulturalis antropolégussal valé
taldlkozashoz és a koz6s munkdhoz kapcsolja. ,Valahogy itt volt el6szor az, hogy
a tervezésben kifejezetten azt mondtuk, hogy keressiik meg azt a problémat, ami
érdekel benniinket, és arra prébalunk meg valamilyen szerkezetet kitalalni.
Ebbdl lett a Hinta cim( el6adds,* ami a kortérs er8szakkal foglalkozott” — 4llit-
ja Takdcs.** S a kozosségek miikodésének kozéppontba allitisa tdrsadalmi elko-
telezGdést jelez.

Hajds Zsuzsa szerint tobb magyar szakember angliai utazasahoz kapcsolddik,
és 2005 kornyékére tehet6 az a valtas, ami

az egész magyarorszagi TIE szamara egy kikeriilhetetlen mérf6ldké volt. Az, hogy
el6térbe keriilt a tarsadalmi orientaltsag, a tarsadalmi problémakra valé érzékenység,
nyitottsag. Nyilvan el6tte is foglalkoztak tarsadalmi problémakkal, de sokkal inkabb
az egyén oldalardl vizsgalva Gket, és inkabb moralis, etikai kérdések koré épiiltek ezek
az el6adasok. Azéta valahogy pont a kozosség oldalardl vizsgaljuk ezeket a nagyon
személyes helyzeteket. Nekem egy személyes szakmai mérfoldké éppen a birmingha-
mi latogatdsom volt, amikor végig néztem a Big Brum Under Room TIE-jat nagyon-

* Sereglei Andrés: Hinta, rend. Sereglei Andrds, Kdva Kulturalis M{ihely, 2007. https://kavaszinhaz.
hu/hinta/ (Letoltés: 2024. februér 6.)

3 Kiegészitésként hozzateszi Takdcs, hogy ,a Kéva legels6 — még a Kerekasztal berkein beliil —
létrejott foglalkozdsa, ami Eszterldnc néven sziiletett meg, szintén problémakézpontd volt: a
kébitészerezés nagy témakoréhez kapcsolédott”.

¢ 102 -



BETHLENFALVY ADAM: A TIE EMLEKEZETE — KULCSMOZZANATOK

nagyon sok osztallyal,® és akkor azt éreztem — ami igy utélag belegondolva taldn nem
igaz —, hogy igenis tud annyira hosszttavon hatni a TIE, mint egy szinjatszé csoport-

ban vald részvétel.

A Big Brum, illetve Chris Cooper és Edward Bond munkajat Romankovics Edit
is fontos hatasként emliti az interjiban. Ennek érdekessége, hogy az emlitett
tarsadalmi orientaci6, ami a Big Brum munkdjabdl hatassal volt a magyar szak-
emberekre, leginkabb Bond szinhdzelméletére és dramadira épiilt. Ebben az
esetben a szinhdazi gondolkodas volt az, ami visszahatott a részvételi formakra,
és kindlt elméleti talajt azok fejlesztésére. Takdacs Gabor egy masik egytittmiko-
dést emel ki, aminek a hatdsara ,tarsadalmilag jobban elkotelez6dott” a Kava.
A DramaDrom projekt keretében?®

Pécs kozelében egy beds cigdny fiatalokkal mlikodé kollégiumban nyolc évig dolgoz-
tunk, és szinhazat csindltunk. Nem TIE el6adasok sziilettek, hanem mindig egy
szinhdzi dramas alkot6folyamat zajlott egy egész éven at. Mindez aztdn nyaron két
el6addsban oltott testet, sok mddszertant, dramadrakat, eléaddsokat és szinhazi
prébékat is 6tvoztiink, és mindez megjelent abban, amit csinaltunk. Az, hogy ezzel a
tarsadalmi csoporttal dolgoztunk, egy nagyon fontos 1épés volt a csapat életében,
mivel utdna olyan projekteket készitettiink, melyek kifejezetten hitranyos helyzeti
csoportokkal valésultak meg. Olyan tdrsadalmi témékkal is foglalkoztunk, melyekkel
egyébként nem tettiik volna.

Ebben a projektben is Horvath Kata és Oblath Marton tarsadalomkutatékkal
dolgozott a tarsulat, akikkel kés6bb szamos projektet valdsitottak meg, kiilon-
b6z6 konstellacidkban. Itt viszont egy hatranyos helyzet( csoporttal valé elmé-
lytilt kapcsolddas, az 6 élethelyzetiikkel, problémadikkal és témaikkal valé talal-
kozas és a kutatdk révén az ezek mogott meghtizdédé tarsadalmi struktarak
megismerése, valamint a nem TIE miifajaban megvaldsulé szinhazpedagdgiai
munka adott 4j irdnyt a szinhazi nevelési el6adasoknak.

% Edward Bond: The Under Room, rend. Chris Cooper, Big Brum TIE, 2005. V6. Lyn Gardner: The
Under Room, The Guardian, 2005. november 11. https://www.theguardian.com/stage/2005/
nov/11/theatrel (Letoltés: 2024. februér 6.)

36 Lasd https://kavaszinhaz.hu/drama-drom/ (Let6ltés: 2024. februdér 6.)

*+ 103 -



PILLANATOK ES KEPEK

Interakcio és részvételiség

Eddig els6sorban a TIE szinhazi formdinak, alapanyagainak és témavalasztasanak
alakulasat elemeztem, am épp ilyen fontos az ezekkel szerves egységet képez6
»nyitdsokat” vizsgdlni.*” Golden Ddniel szerint a TIE-ban ,az eljardsok mégoly
radikalis megujitasai is mindig a pedagdgiai alapokhoz ragaszkodva torténnek,
vagyis ezek csak a mifajon belil értelmezenddek, tehat szinhazelméleti szem-
pontbdl nem hoznak létre Gj miifajt”.®® Annak ellenére, hogy a TIE miifajan beliil
értelmezenddk az Gjitasok, Golden szerint ezek idénként radikalis valtoztatasok.
De nézziik meg, miként latta Hajés Zsuzsa a fent emlitett pedagégiai alapot a TIE
kialakuldsakor, amikor 6 még tavolabbrdl figyelte a miifajt!

A rendszervaltas kornyékén én a legnagyobb revelacidnak azt tartottam ebben a
miifajban, hogy az iskolarendszerhez képest itt fiatal felnSttek gy beszélnek, és ugy
tekintenek gyerekekre mint partnerre, és valéban az 6 gondolataik, meglatasaik vagy
tapasztalataik alapjdn jon létre valami értékes produktum. Ez akkoriban elhiilt gye-
rekeket eredményezett, akik nem hitték, hogy felnétteknek ennyi mindent tudnak
adni, hogy kozosen olyasmit tudnak létrehozni, ami szinhdzilag és tartalmilag is

értékes.

A néz6-résztvevéknek kinalt interakcidk terén a miifajon beliili fordulépontok
leginkabb bizonyos szinhazi elemek részvételi formava alakitasaval fliggenek
Ossze. Az egyik meghatarozé elem a fiktiv szerep haszndlata az interakciéban.
Balla Richard szerint a REV munkajira nagy hatassal volt az altaluk ,kavés nyi-
tasnak” nevezett forma, ami lényegében egy olyan interakcié, amit a szinész a
szerepében maradva folytat a kozonséggel. Balla igy szamol be az elsé talalko-
z4sardl evvel a formdval:* ,,A Peer Gyntben Kardos Jani igy nyitott egy interak-
ciéndl, a szerepében maradva. Az ram olyan er6vel hatott, hogy akkor azt
mondtam, hogy hat basszus, ez ilyen egyszerd, és kozben meg nem egyszerd, de
hogy milyen szép. Probaljuk mar meg, hogy ezt mi is meg tudjuk-e valdsitani...”

»A szinhdzi nevelési / szinhdzpedagdgiai programok jellemzg8en (akar tobb izben megnyitott)
jelenetsorokbdl és az ebbe sajatos esztétika alapjan illeszkedd, interaktiv munkaformak révén
megvalésulé feldolgozé részekbdl allnak. A feldolgozé rész kezdetét, ahol a programvezetd
szakemberek szerepben vagy szerepen kiviil megszélitjak vagy mas mdédon részvételre biztatjak
arésztvevdket, nyitdsnak nevezziik. A nyitds tehdt az interaktiv szakasz elsé pillanata.” Takdacs
et al.: Szinhdzi nevelési, 162.

Golden: Szinhdz és nevelés, 90.

Henrik Ibsen: Peer Gynt, rend. Polgar Csaba, Kdva Kulturélis Miihely, 2017. https://kavaszinhaz.
hu/peer-gynt/ (Letoltés: 2024. februér 6.)
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Takdcs Gabor szintén fontos valtdsnak latja ezt a format, amelynek (magyaror-
szagi) sziiletése felett Schilling Arpad babaskodott:

A Digdt egyszer megnézte Schilling Arpad, és bedobott egy Stletet.® Az egyik jele-
netben véresre verik a Digét, a vendégmunkaést. Arpad azt kérdezte, hogy miért nem
ugy folytatjuk az el6adast, hogy Kardos Jani a szerepben maradva, ebben a helyzetben
kezd kommunikaciét a sracokkal. Ez nagyon érdekesnek tiint, széval kiprébaltuk, és
elképesztben jol mlikodott. Nagyon erds hatdsa volt annak, hogy Jani megvert aldo-
zatként kibotorkal, és megprébalja atbeszélni a résztvevékkel, hogy tulajdonképpen
miért verték meg. A torténet masodik valtozatat néztiik,* és a résztvevék elgondol-
koztak azon, hogy miért verték meg a szereplét. Kozben latszédott a mii-vér, minden-
nek nagyon erds hatdsa volt. Persze a gyerekek is tudtdk, hogy szinhdz, meg hogy nem
tortént valéjaban semmi, de mégis varatlan volt szamunkra az, hogy egy rossz hely-

zetben 1év6 szerepld ilyen médon meg tudta szélitani Gket.

A reakcidk hatdsdra a tarsulat egy kovetkezd el6adasaban, a Leonce és Léna
alapjan késziilt Bdbokban mar tudatosan,*? tobb ponton kisérletezett azzal, hogy
a szinész a szerepében maradva folytat interakciét a szerepben nem levo kézon-
séggel. Hajos Zsuzsa a vele késziilt interjuban felveti azt a kérdést, hogy ez a
fajta valtas valéban lényegi-e a néz6k szempontjabdl. ,,Az, hogy a Lokiban Nya-
ri Arnold kérdez valamit vagy az Odin,*® az nagyjabdl szerintem mindegy a
résztveviknek. Hogyha azt kérdezi, hogy »most mit csindljak«, vagy hogy »most
mit csindljon Oding, az szerintem markansan nem mas”. Felhoz azonban egy
masik példat, ami szerinte izgalmasan fejleszti tovabb a ,kavas nyitast”.
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A Szigetben** van egy nagyon szép kisérlet szerintem, ami azért truvijos, mert azt
csinalja K&szegi Mara, hogy gy léptet minket szerepbe, hogy nem vele beszélgetiink,
hanem az 6 szerepét vessziik at hirtelen. Raadasul olyan finoman csinilja, hogy engem
teljesen lenyligozott. Egy hihetetlen érzékeny helyzetben van a szereplénk, talan

éppen sirt, hogy 6 milyen hosszt ideje nem beszélhetett az anyukdjaval, és akkor itt

Cseicsner Otilia — T6th Miklés: Digd, rend. Té6th Miklés, Kdva Kulturalis miihely, 2004. https://
kavaszinhaz.hu/digo/ (Let6ltés: 2024. februdr 6.)

A Fassbinder altal irt szévegkonyv ugyanis harom nézépontbdl meséli el ugyanazt a torténetet.
Viski Déra: Bdabok, rend. Téth Miklés — Romankovics Edit, Kdva Kulturélis Mihely, 2008. https://
kavaszinhaz.hu/babok/ (Letoltés: 2024. februdr 6.)

Hajés Zsuzsa: Loki, rend. Tarnoki Mark, Kerekasztal Szinhédzi Nevelési Kézpont, 2019. https://
kerekasztalszinhaz.hu/eloadas/loki/ (Letoltés: 2024. februér 6.)

Vass Szandi: Sziget, rend. Sereglei Andras, Kdva Kulturalis Miihely, 2021. https://kavaszinhaz.
hu/sziget/ (Letoltés: 2024. februar 6.) Az el6adést Jégfold cimmel jatsszak kozépiskoldsoknak is.
V6. https://kavaszinhaz.hu/jegfold/ (Letoltés: 2024. februar 6.)
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ahelyett, hogy kiszdlna hozzank, hogy ,hell6, mama, mi van?”, ehelyett az torténik,
hogy 6 a sajat mamajaként sz6l ki hozzank. Hirtelen 6 vélt szerepet, és mi védlunk a
sirés allapotban levé Mariéva. Hirtelen helyzetbe keriiliink vele. Ez sokkal szofisztikaltabb

volt, mint az eddigi kisérletek szerintem.

Hajés abban latja az érdemi valtast a TIE-ban a résztvevék helyzetbe hozasat
tekintve, hogy a nézét szerepbe vagy fikcidba léptetjiik. EbbSl a szempontbdl a
Fogsdgban cim( Kerekasztal el6addst egyrészt azért tekinti mérfoldkének,*® ,,mert
a gyerekek szerepben vannak benne majdnem végig, masrészt azért, mert ebbdl
a szinhazi nevelési szakma rengeteget tanult. Mi magunk is, akik csinaltuk,
ennek nem volt hagyomdnya, ezért muszaj volt megtanulni, hogy ezt hogyan
lehet jél csindlni”, és hasonlé részvételi méddal kisérletezs el6adasnak tekinti a
Kéva Gubancét és a REV Nem dllunk meg-jét.*s

Kaposi Laszl6 azért tekinti az egyik legjobb szinhazi nevelési programnak a
Fogsdgbant, mert ,,szépek és tisztak benne az atmenetek az eldre elkészitett
szinhdazi jelenetek és a gyerekek foglalkoztatasa kozott: a megszolitas utan az
adott szerepben valaszolnak a gyerekek, és ezeken nem lehet érezni erészakos
kényszert. Vagy ahogyan példdul beépiti a szabalyjatékot a torténetbe. Széval
ebben egy csomé fontos érték van.” Ugyanakkor azt is jelzi, hogy egyértelmtien
érezhetd szamara a Mdr megint... és a Fogsdgban kozotti gondolati folytonossag.

Hajds Zsuzsa a Karpati Istvannal és Karpati Péterrel val6 egyiittmitikodést
sorolja még a szakmai mérfoldkovek kozé, akikkel a Kéksziget el6adason dolgoz-
tak egyiitt azon,” amit ,,akkoriban totdlis részvételnek hivtunk”. ,Miként lehet
behivni rendesen a gyerekeket az improvizaciéba?” — erre a kérdésre a két szin-
hazi szakemberrel folytatott munka az dn. sajat élményd improvizacié techni-
kéjanak TIE-beli alkalmazdsa révén adott egyedi valaszt Hajds szdmadra:*®

* Perényi Baldzs: Fogsdgban, rend. Perényi Baldzs, Kerekasztal Szinhdzi Nevelési Kézpont, 2006.
Szilagyi Zséfia filmje az el6addsrol itt lathatd: https://youtu.be/ki_zINBFIVQ?si=vrk3ylExvu20nr6l
(Letoltés: 2024. februdr 5.)

% Seb8k Bori: Gubanc, rend. Schilling Arpéd, Kava Kulturélis Miihely, 2012. https://kavaszinhaz.
hu/gubanc/ (Letdltés: 2023. februdr 5.); Hajés Zsuzsa: Nem dllunk meg, rend. Hajés Zsuzsa, REV
Szinhdz, 2016. https://www.revszinhaz.hu/home/nem-allunk-meg/ (Let5ltés: 2023. februér 5.)

47 Kérpati Péter — Karpati Istvan: Kéksziget, rend. Karpati Péter — Karpati Istvan, Kerekasztal
Szinhézi Nevelési Kézpont, 2015. https://kerekasztalszinhaz.hu/eloadas/keksziget/ (Letoltés:
2024. februdr 5.)

* V6. Herczog Noémi: Létezés-imprd. A valdsagszimuldciés improvizécié. Beszélgetés Karpati
Péterrel, in Herczog Noémi (szerk.): Dogmaszinhdz: Egyfelvondsosok, Budapest, Szinhdz- és
Filmmi{vészeti Egyetem, 2019, 7-19.
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[...] az nagyon j6, ha a résztvevd szerepléként keriil dramai helyzetbe, de az se baj, ha
nem szerepl6ként, hanem valahogy 6 maga belekeriil zsigerileg abba a dilemmaéba,
ami ott van. Szerintem ahhoz, hogy ez a komplexitds megsziilessen, ahhoz a drama-
tandrnak mivésznek kell lennie. Nem gy értem, hogy primadonnéva kell valnia,
hanem hogy azokkal a tehetségekkel meg képességeklkel kell rendelkeznie, amivel a

nagy miivészek birnak.

Az alkotdi attit(id fontossagat emeli ki Hajds Zsuzsa az interaktiv elemek kapcsan,
és ezt a véleményt tamasztjak ala a fenti részben azok a példak, amelyek bemu-
tatjak, milyen radikalis Gjitast jelentettek a TIE pedagdgiai célq, interaktiv ele-
meire a teriilettel egyiittm(ikodo szinhazi alkotdk és a szinhazi gondolkodés. A
Chris Coopertdl kordbban idézett TIE meghatarozas egy kulcsfontossagu ele-
mének, a részvétel és a szinhdz kozotti hatar elmosasanak kiilonb6z6 vjitasai
elsGsorban a szerep kiterjesztésében vagy ataddsaban valdsulnak meg a fenti
példakban. A résztvevdk fiktiv helyzetbe torténdé bevonasa szinhdzi szempontbdl
is izgalmassa teheti a szinhazi eseményt, hiszen €16, egyszeri és megismételhe-
tetlen voltat erdsiti meg, ekdzben pedagdgiai szempontbdl a megélést és a csele-
kedve alkotast teszi a megértés ttjava. A kovetkez8kben ezt a kérdést, a pedagé-
giai célokat és hatasokat jarom korbe.

Célok és hatasok

A TIE kapcsan relevans kérdés lehet, hogy miféle elérendd célok, kivant hatdsok
rajzolédnak ki a szakemberek szavaibdl. Izgalmas latni azt a sokféleséget, amely
megfogalmazddik a komplex munkafolyamat mogott, és a kiilonb6z6 célképze-
tek nem feltétleniil érvénytelenitik egymast. Madak Zsuzsanna mifaj melletti
elkotelez6désére példaul az egyik magyarazat az a hdla, ,,ahogyan a fiatalok fo-
gadtak benniinket” Zala megyében, ahol nagyon sok hatranyos helyzet telepii-
lésen jatszottak a Tantermi Deszka el6adasait.* ,Ezek a fiatalok nem gyakran
jutottak kulturalis élményekhez, és ilyen értelemben nekik ez a program nagyon
fontos volt.” A kultirahoz vald hozzaférés biztositasa fontos célja lehet ennek a
mifajnak.

Kaposi Laszl6 inkabb dramapedagdgiai aspektusbdl fogalmazza meg a miifaj
céljat: ,azt gondolom, hogy a szinhazi nevelés nem mondhat le arrdl, hogy a
néz6ben valamilyen valtozast elérjen, hogy valaminek a megértésében lépjiink

* V§. https://www.hevesisandorszinhaz.hu/galeriak/eloadasok/tantermi-deszka (Letoltés: 2024.
februdr 6.)
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elérébb, de az érzelmi tapasztalds is legaldbb ennyire fontos”.*® Hajés Zsuzsa
tapasztalati tanuldsként fogalmazza meg a célt, de er6sen Gsszekapcsolja a nézék
szamara kinalt és a részvétel kulcsanak tekintett alkotds lehet6ségével. Sikerként
éli meg, ha a résztvevdk ,egyszerlien azzal, hogy megcselekednek dolgokat,
szinhdazi hatast érnek el. Mégpedig Ggy, hogy egymasra is hatassal voltak. Sze-
rintem masra hatassal lenni az egy rohadt nagy tanuldas. S az is, ha a kortarsam
van ram hatassal és nem a szinpadon latott, leprébalt valami.” Hajds tehat abban
latja a TIE céljat, hogy olyan lehet8ségeket kindljon a résztvevéknek, amelyek
segitségével szinhazi hatdssal lehetnek egymasra.

Takacs Gabor arra tért ki az interjiban, hogy milyen fontos katalizator volt
a Kdva tarsulata szamara megismerni sajat munkdjuknak az egy-egy kozosségre
gyakorolt hatdsat. A kortdrs er6szakroél sz616 Hinta cimi el6adasuknal nemcsak
a létrehozasban, hanem az utékovetésben is egyiittmiikodtek Horvath Kataval,
aki kvalitativ kutatdsi médszerekkel térképezte fol az el6adds utdéletét.”! ,Ez a
kutatés azt is fel tudta tarni, hogy milyen mélysége lehet az el6adasnak — el6tte
nem rendelkeztiink ezzel a tudassal” — mondja, és beszamol arrdl, hogy ez egy
olyan, a TIE el6addsokkal parhuzamos, folyamatosan alakulé modul kiépiilésé-
hez vezetett a tarsulatndl, ami ,nagyon mai és kortars, é16 tarsadalmi problé-
makhoz kapcsolédik”. A kiillonb6z6 célokban kozds, hogy valtozast akarnak el-
érni az egyénben vagy a kozdsségben. Mig ennek intenzitdsa és mddja nagyban
kiilonbozhet el6adasrdl el6adasra, az megallapithatd, hogy ez a cél annak elle-
nére a TIE miifajanak egyik specifikuma, hogy a tanulmany elején idézett 2017-
es meghatdrozdsnak nem része.*

%0 V6. ,A drdma olyan csoportos jatéktevékenység, amelynek sordn képzeletbeli (fiktiv) vilagot
épitenek fel, ebbe a képzeletbeli vildgba a résztvev8k szerepl6ként vonédnak be, a fiktiv viligon
beliil valés problémakkal taldlkoznak, s ebbél valés tudasra és tapasztalatra tesznek szert.”
Kaposi Laszlé: Mi a drdma és mi nem az? Drdma és szinhdz, in Liptdk Ildiké (szerk.): Tanitdsi
drdma. Drdmapedagdgia a hdtrdnyos helyzetii tanuldk integrdlt nevelésének szolgdlatdban.
Segédlet tanfolyami hallgatdk szdmdra, Budapest, Educatio Tarsadalmi Szolgéltaté Kézhasznt
Tarsasag, 2008, 3. http://www.szitoimre.com/doc/28_dramapedagogia.pdf (Let6ltés: 2024.
februdr 6.)

Horvath Kata: A HINTA: az iskolai erészak vizsgdlata egy szinhdzi nevelési program segitségével.
http://www.sajatszinhaz.org/wp-content/uploads/2018/03/PM_2_Horva%CC%81th-Kata_A-hinta-
Az-iskolai-ero%CC%8Bszak-vizsga%CC%81lata-egy-szi%CC%81nha%CC%81zi-nevele%CC%81si-
program-segi%CC%81tse%CC%81ge%CC%81vel.pdf (Letsltés: 2024. februdr 6.)

A 2013-as konyvbél idézett definiciéban sem szerepel, de az kizdrélag formai szempontbdl ha-
tdrozza meg a TIE-t, és javasolja, hogy emellett a konkrét programoknal keriiljon meghataro-
zasra a pedagdgiai cél is.

@«
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Szakma és fejlodés

A TIE magyarorszagi formdalédasaban jelentGs szerepe volt a kisérletezésnek,
amit tobb tényez6 tett lehet6vé. Romankovics Edit és Takacs Gabor is rendkiviil
fontos lehet8ségként emlitik, hogy a Sdrkdnyok ellen (Fehérldfia és tdrsai) fog-
lalkozast sok alkalommal megismételték. Az is fontos tényezd, hogy ezek minden
alkalommal kozosségileg elemzett kisérletek voltak, mikézben nagy szabadsag-
gal is birtak a facilitatorok. Tehat a gyakorlati kisérlethez kinalt struktidra és
szabadsag fontos tényezdk voltak a szakmai fejlédésben. Maddk Zsuzsanna az
alkot6kozosség, a miihely fontossagat emeli ki zalaegerszegi és debreceni mun-
kdja kapcsan: ,ezeket tényleg egy olyan mihelyben lehetett megcsindlni, ahol
iszonyatosan biztunk egymasban, mindenki fogta a masik kezét. Olyan dolgokat
lehetett meglépni, amik elég rizikésnak tlintek.” Egy szoros alkotékozosség
(amilyen az 1990-es évek elején a Kerekasztal is volt) biztonsagos keretet teremt-
het a kisérletezésre, nem véletleniil kiizdenek a tarsulati miikodés fenntartasaért
a TIE miihelyek a nehéz finanszirozasi koriilmények kozott is.

Az egyéni szakmai fejlédésben fontos szerepet jatszottak a szerepkordkben
torténd valtasok. A szinész-dramatanari munka mellett a foglalkozasvezet6i
vagy szerzdi, rendezéi feladatok érdemi valtozast eredményeztek tobb interju-
alanyom meglatasa szerint. De legalabb ilyen inspiraléak lehetnek a koriilmények
kindlta kihivasok is, példdul az, amikor idegen nyelven kell TIE-t rendezni.*®* S
nem elhanyagolhatéak a kiilsé impulzusok sem. Az egyik ilyen a szakirodalom-
mal valé talalkozas, illetve annak kés6bbi Gjraolvasasa, ami fontos tényezé volt
az egyik interjialanyom szdmadra.** Hasonlé funkciét tolthet be a TIE teriiletén
dolgozé mas szakemberek, tarsulatok megfigyelése, a veliik valé kozés munka
vagy tréning is. Egyértelmtien dokumentalt hatassal voltak a professzionalis
szinhdazi szakemberekkel (példaul Schilling Arpaddal vagy Karpéti Istvannal és
Kaérpati Péterrel) val taldlkozdsok, illetve a megszokott kozegbdl, infrastrukti-
rabdl val6 kimozdulds — pl. a Big Brum vagy a DramaDrom projektjei révén.

Tanulmdnyomban a komplex szinhdzi nevelési el6adéds (TIE) miifajat jartam
korbe, els6sorban a meghatdrozasaiban megjelend, a szinhaz és az interaktiv
részek egységét vizsgalva. A 2023-as adatfelvétel szamait értelmeztem réviden,

58 Madék Zsuzsanna termékeny kihivésként jellemezte, amikor a Szatmarnémeti Eszaki Szinhaz
magyar tarsulatdnak tagjai mellett a romdn tarsulat szinészeivel is megrendezte Romankovics
Edit Trigonometria cimi darabjat.

** Romankovics Edit beszamol arrdl, hogy a Kerekasztal induldsénal olvastdk a Szauder Erik altal
forditott szakirodalmat, amit kés6bb, a Gilgames készitésénél Gjraolvasott, és akkor teljesebben
értette meg: ,elkezdtem ujraolvasni azokat az angol TIE anyagokat, amiket mér kordbban lefor-
ditottak, csak akkor én még nem értettem, amikor el8szor olvastam Gket”.
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amibdl kideriilt, hogy a TIE immar a készinhdzakban is intézményesiilt. Hat
interjut elemezve vizsgaltam a szinhdz és az interakcié viszonyat a TIE torténe-
tének néhany kulcsmomentumaban. Ezekbdl kideriilt, hogy a TIE magyarorsza-
gi meghonosoddsaban fontos szerepet jatszott az elégedetlenség a korabeli
gyerekszinhazi esztétikaval, és hogy a megfelel6 koriilmények kozott a drama-
munka fontos szinhazi tanulast eredményezhet a szinész-dramatanarok szama-
ra. Egyértelmivé valt, hogy fontos szerepet jatszott a magyar szinhazi élet néhany
fontos alkotdja abban, hogy az interakcié és a szinhaz egysége er6s6djon a TIE
mifajan beliil. Fontos fordulatnak tekinthet6 emellett a TIE tarsadalmi tudatos-
saganak és orientacidjanak er6sodése is, amelynek eltérd okairdl tobb szakember
beszamolt. Harminckét éve része a magyar szinhazi életnek ez a komplex miifaj,
ami, ugy tlinik, megtaldlta a helyét a magyar szinhazi életben. Bizzunk benne,
hogy a sokszin(isége okan is kialakult rezilienciaja segiti abban, hogy nagy vesz-
teségek nélkiil vészelje at a kulturat éré jelenlegi megszoritasokat, és talan idével
a magyar szinhazi terminoldgidba jobban illeszked6 elnevezést valasszon ma-
ganak.
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PERFORMANSZ ALAPU TANCOS/BABOS RESZVETELI
JATEKOK!

———©>

SZEMESSY KINGA — VEGVARI VIKTORIA

»Performansz alapu tdncos/babos részvételi jatékok” — igy nevezziik azokat a
projektproduktumokat,” amelyek koordindtéit egyfel6l a (tdnc- és mozgés- / bab-
és figurdlis) szinhdz, mésfeldl a konstruktiv (tdnc)pedagdgia tengelyén lehetne
kijel6lni.? 2021-ben kilenc hatarozott tézisben préobaltuk meg 6sszegezni annak
a benniink akkor és azéta is csak formal6dé munkamddszernek az alapvetéseit,
amely taldn igazolni tudja az él6 emberi test és az élettelen anyag megmozdit-
hatésagaval dolgozé munkaformak esztétikai és pedagdgiai hatékonysagat. Majd
olyan labjegyzetként is olvashat6é megjegyzések kovetkeznek, amelyekben 6nma-
gunkkal is vitatkozva, onmagunkat is kiegészitve, 6nmagunkat kommentaljuk.
De miel6tt erre sor keriilne, kiilon-kiilon is kontextusba helyezziik a k6zos
»Kilencparancsolatunkat”.

KoNTEXTUS
Téancos részvétel (Szemessy Kinga)

A 2018-2019-ben megrendezett, négyrészes Tdnc Szinhdz Nevelés konferencia-
sorozat egyik kitlizott célja az volt, hogy ,lehet6séget teremtsen a tancszakma
részére a szinhdaz és a pedagdgia metszéspontjaban talalhatd szinhazi nevelés /
szinhdzpedagégia gy(jt6fogalmak ald rendezett kiilonb6z6 tevékenységformak
széleskorli megismerésére, és a formanyelv adta lehetéségek 6tvozésével a tanc-

! A tanulmdny a szerz6k azonos cimi, a Theatron folyéirat 2021/1. szdméban megjelent irasdnak
atdolgozott valtozata.

Az egyéni, illetve mads alkotdkkal létrehozott munkainkat, valamint k6z6s gondolkodasunkat
elsdsorban a kovetkezd két tarsoktatott kurzus és a rajuk valé felkésziilésiink alapozta meg: En
és a figura — A bdb- és tdncmiivészet materialitdsa kurzus (Budapest, Szinhdz- és Filmmi{ivésze-
ti Egyetem, 2018/2019, 1. félév), Performansz alapii részvételi jatékok kurzus (Budapest, Szinhdz-
és Filmmiivészeti Egyetem, 2019/2020, II. félév).

A Cziboly Addm szerkesztette Szinhdzi nevelési és szinhdzpedagdgiai kézikonyvben (Budapest,
InSite Drama, 2017) pl. csak az aldbbi, mechanikusan ismétlédé szovegegység képviseli ezt a
teriiletet: ,bab- és figuralis szinhdz, tdnc- és mozgasszinhdz, zenés szinhdz, cirkusz, performansz
stb.” (157. és 159. oldal), tovabb4 a ,jovében definidlandé fogalmak” k6zott sem taldljuk e teriilet
helyét és nevét (166. oldal).
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miivészetbe torténd adaptaldsira, bedgyazasara”.* A konferencia vitdinak egyik
gyuUjtépontja az a kérdés volt, hogy mi lehet, illetve mi kell, hogy legyen e for-
malédé mifaju programok tétje — azon tul, hogy nézdket toborozzon maganak
atanc- és mozgasmiivészet teriilete. A valaszok kozt felvet6dott, hogy a tanc — a
maga nonverbalis eszkozeivel — alkalmazhaté a dramai szovet kiegészitésére,
kozponti probléméjanak arnyaldsara. Ezzel szemben ha a tanc értékét nem a
dramatikus szinhdz és a nevelSi szandék aldrendeltjeként kozelitjiik meg, az
alabbi kérdés vethet6 fel: miaz a tapasztalat, ami csak egy tancos sajatja, és amit
ha megoszt a nézéivel, kiérdemli a tarsadalmilag elkotelezett milivész megjelolést?
Mashonnan ugyanez: mi az az évek alatt akkumuldlédott tudas, ami egy szten-
derd el6adéds-id6tartam alatt dtadhatatlan, és amit6l a szolipszizmus vadja érhet
egy tancalkotdt? Meglatasom szerint ez a jelentudatossag, azon belil pedig az
akar sejtszintdl testérzetek észlelése, azok kitarto és sziinteleniil kivancsi, objek-
tiv — vagyis azokhoz nem ragaszkodé és azoktdl nem édzkoddé — megfigyelése.
Ez egy tanulhaté, ambar sziintelen gyakorlast igényl6 készség, amit persze mas
moédokon is el lehet sajtitani (pl. meditdcids technikdkkal), és amiben nem is
minden tdncos jartas vagy tart ra igényt.

A magyarorszagi (és azon tuli) kortdrstanc-szcéna néz6i rétege meglehetésen
szlik, amit magyarazhat az, hogy a kozoktatas nem késziti fel a reménybeli ,,tancfo-
gyasztdkat” arra a multiszenzorilis, s kevésbé racionalis gondolkoddsmddra, amit
a tancalkotoék sokszor a néz6iknek kindlnak, vagy netan el is varnak téliik. A kortars
tanchoz kapcsol6dé szinhazpedagdgiai programok megjelenése — melyek rovid
bemutatdsara a mar emlitett konferenciasorozat kindlt teret — szerintem azt is je-
lezheti, hogy a hazai kortarstanc-szcéna elkezdte becsiilni 6nnén munkassagat, és
ahelyett, hogy feladja a folyamatos kisérletezést (vagyis konnyen olvashaté darabo-
kat termel), inkébb id6t dldoz arra, hogy Osszetett miivészeti kutatdsi munkaméd-
szereit lathat6ova tegye. Ehhez hozzajarul az is, hogy szdmos tancmiivész — tobbnyi-
re megélhetési kényszerbdl — tanitani kezd, s pedagégusként rdjon, hogy mi az a
technikai képzettségen tili és tancérakon kiviil is hasznosuld tudas, amivel rendel-
kezik. De maguk a tancérak is felfoghatok egyfajta bemelegitd, felkészit6 foglalko-
zasnak, amelyek a vezet6 tdncmiivész-tanar és kortarsak munkaira hangolnak.

Egy kozvetleniil az el6adas el6tt zajlé program sajatossaga, hogy strukturalis
bedgyazottsaga miatt valahol a tdncérak intimitdsa és a szinhazi tér keltette
elérhetetlenség illazidja kozott lebeg, s ezzel a koztes allapottal nagyon termé-
kenyen lehet dolgozni.® Igy kezdett 2019-ben, az akkor dramainstruktor hallga-

* V6. https://tancszinhazneveles.wordpress.com/fooldal (Letoltés: 2024. januar 25.)

® V6. Szemessy Kinga: Mi Gjsdg, tanc, szinhdaz, nevelés? 4., tancszinhazneveles, 2020. november 27.
https://tancszinhazneveles.wordpress.com/2020/11/27/mi-ujsag-tanc-szinhaz-neveles-4/ (Letol-
tés: 2024. janudr 28.)

¢ 116 -



SZEMESSY KINGA — VEGVARI VIKTORIA: PERFORMANSZ ALAPU TANCOS/BABOS RESZVETELL...

tok és akadémiai hattérrel is rendelkezd tancmiivészek altal kezdeményezett
SVUNG (kezdetben TSZN — Tanc Szinhdz Nevelés) Kutatécsoport bemelegit6-
ket késziteni.® A csoport ma — elsGsorban a PLACCC tdmogatédsdval — szabad-
téri projekteket alkot (pl. elhagyott, Gjraerd6s6dott temetében), valtozatlanul a
testérzetek (természetes diszkomforttal kisért) figyelmére fékuszalva.” Az em-
bereket mozgaté normak, normativak és szabalyok — ha tetszik, életkoreografi-
ai score-ok® — felulvizsgédlata sosem fdjdalommentes, igy hiszem: a szinhdz egy
pont erre hasznélandd, felvallaltan munkds, bator tér (brave space) (is) kell, hogy
legyen — a tarsadalmi igazsagossag diskurzusan beliil. Képesnek lenni arra, hogy
a testérzetek szintjén észleljiink kiilonb6z6 megélt szituacidkat, olyan tudas, ami
az emberek egészséges egyiittélésének szempontjabdl sokkal el6rébb vald, mint
hogy az adott szitudcidkban rogziil§ érzéseket vagy gondolatokat miként lehet
leforditani adott tdncnyelvi jelekre. Az alabbi , Kilencparancsolat” ezekre a tanc-
szakma-specifikus el6zményekre és meggy6z6désekre tamaszkodik

Babos részvétel (Végvari Viktoéria)

A Szinhdaz- és Filmmiivészeti Egyetem doktori iskolajaban folytatott kutatdsom
(2016) a bab miifaji jellemz8it és a babszinhazi eladas befogaddsanak sajatos-
sagait figyelembe véve kereste azt a fogalmi rendszert, amelyen keresztiil vizs-
galhatok azok az aktivitasok, amelyek a néz6i szerep atgondolasat, atértékelését
vagy éppen lebontasat célozzak a szinhézi el6adasban, illetve az alkotdi folya-
matban. Kiindulé kérdésem — amely szinhdzpedagégusi munkam mindennapi
gyakorlatat is jelenti — az volt, hogyan integralhaté a bab és az animacié a nézdi
bevonddast és aktivitast célzd szinhazi jellegli eljarasokba. Bar a szinhdaz torté-
netét végigkiséri a néz6 integraldsaval vagy a befogaddi visszajelzéseket 6szton-
z8 szinhdzi mechanizmusokkal valé kisérletezés, a szinhazi nevelés szamara
innovacié ennek az interakciénak a gondos kimunkdldsa,® kiillonos tekintettel

o

V6. https://svungresearch.hu/szinhaz/ (Let6ltés: 2024. janudr 5.)

V6. Ternai Jdlia: Tébb érzékszerven keresztiil hatni. Interj Bubla Evéval és Nanay Fannival, Prae.
hu, 2022. februdr 16. https://www.prae.hu/article/12632-tobb-erzekszerven-keresztul-hatni/
(Letoltés: 2024. janudar 28.)

A score terminoldgidjardl bévebben ldsd Szemessy Kinga: Jaték és uniszéné — tdncel6adédsok a
részvételiség jegyében, Tdnctudomdnyi Kozlemények, XI. évf., 2019/1, 31-37. http://mte.eu/wp-
content/uploads/2019/12/TTK_2019_1_FFbelivek_korr4_kieg-1-1.pdf (Let6ltés: 2024. januér 28.)
Sz. Deme Laszl4: A nézdi szerep valtozasa a nyugati szinhaz torténetében, in Deme Janos — Sz.
Deme Lészl6 (szerk.): Ha a nézd is résztvevévé vdalna. Kisérletek a szinhdz és kozonség viszonydnak
tjragondoldsdra, Budapest, U'Harmattan, 2010, 13-36. https://kavaszinhaz.hu/szinahaz_es_
pedagogia_4/ (Let6ltés: 2024. janudr 28.)
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azoknak az eljarasoknak, konvenciéknak a kidolgozasara, amelyek ezt az inter-
akciot dramatikus eszkozok haszndlataval teszik lehetévé. Logikusnak tlint tehat,
hogy a szinhazi nevelés terminoldgidjat prébaljam meg adaptélni, a szinhézi
nevelés fogalmi haldjaba gytjtsem a néz6k bevonasat célzé babszinhazi torek-
véseket, és igy irjam le sajat gyakorlatomat.

Az alapvet6 definicidkat és kategorizalasi kisérleteket sorra véve azonban 4gy
tlint, hogy a szinhazi nevelés terminoldgidja beszikiti a vizsgalédasom lehet6-
ségeit.’® Mind torténeti, mind médszertani és miifaji oldalrél olyan erds korla-
tokat allit, hogy kérdésessé valt szamomra, sajat alkotéi tevékenységem meny-
nyiben illeszkedik a szinhazi nevelési narrativaba. Bar a doktori dolgozatomban
targyalt és a Budapest Babszinhazban megvaldsitott Kegyetlen jatékok megfe-
lelnek a szinhdzi nevelési program formai kritériumainak,™ kutatasom és f6ként
a sajat gyakorlat leirasa soran ugy éreztem, ezek a kritériumok megkeriilhetetlen
nehézségek elé dllitanak.'” A babmiivészet kortars torekvései éppen azoktdl a
jellemzdktdl probalnak szabadulni, amelyek kozelmultjat meghataroztak, és
amelyek jelenleg éppen a szinhdzi nevelés 6nmeghatdrozasanak részei: a korosz-
talyi meghatarozottsagtdl és a pedagdgiai szandék kotottségeitsl. Epp ezért gy
gondolom, szamomra sokkal kezelhetébb és tobb lehetdséget tartogat, ha sajat
munkaimat szinhdzpedagdégusként is az alkalmazott szinhdz narrativajaboél
vizsgalom, és az alkalmazott eljarasokat a részvételiség korében helyezem el.

A szinhdzi nevelés viszonya sajat résztvev6ihez hierarchikus és kontrollalt:
bar az alkotdk a nézdre/résztvevlre hangsilyozottan partnerként tekintenek,
mégis meghatdrozzak, mirél és hogyan gondolkozzanak egyiitt; dtad(hat)nak
bizonyos felel6sséget a nézonek, de ez a pedagdgiai szandék miatt sziikségképpen
limitalt marad. Holott a lényeg az alkotdi hatalom részleges vagy teljes atadasa

1 Ennek két f§ okat ldtom: egyrészt a szakma székincse nem a kortérs szinhdztudomdnyi narrati-
véba, annak jelenségeihez kapcsolddva alakult, hanem attdl teljesen fliggetleniil, az angol nyelvi
szinhézi nevelési szakirodalom forditdsdnak alapjan sziiletett. Mdsrészt a méra elfogadotta vélt
terminolégia alapjat egy 2013-as kutatas adta, mely a kortars magyar gyakorlatbdl vonta le ko-
vetkeztetéseit. A szinhdzi nevelés miifajainak elhelyezése a kortdrs szinhdzban viszonylag dj
torekvés, lasd Rébert Julia: K6zosségi és részvételi? Kozosségi vagy részvételi? A kozosségi és a
részvételi szinhadzrdl, Szinhdz, 50. évf., 2017/2, 2—4.

Végvari Viktéria: A bdbszinhdz nézdje. Az interaktiv bdbjdtéktdl a részvételi babszinhdzig,
doktori értekezés, Budapest, Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetem, 2021. https://archiv.szfe.hu/
wp-content/uploads/2022/07/vegvari_-DLA_dolgozat.pdf (Let6ltés: 2024. janudar 28.)
»ElsGdlegesen a koznevelésben érintettek szdmdra késziilt, szinhdzi-, bdbszinhézi- vagy tinc-
szinhézi el6adés vagy jelenetsor van benne, pedagégiai célja van az alkotéknak, a résztvevék a
program soran annak menetét érdemben befolyasold, vagy az abban toérténtekre érdemben
reflektdlé interakciékban vehetnek részt, repertodrszeriien tobbszor, minden alkalommal kii-
16nb6z6 csoportoknak jatszott program; minden program egyszeri alkalom, az alkalomhoz
kapcsolddva els- és utékovetés lehetséges.” Cziboly Addm — Bethlenfalvy Addm: Szinhdzi neve-
lési programok kézikonyve, Budapest, UHarmattan, 2013, 326.

=
=)

&
5}

* 118 -



SZEMESSY KINGA — VEGVARI VIKTORIA: PERFORMANSZ ALAPU TANCOS/BABOS RESZVETELL...

kell, hogy legyen, aminek engem kiilonosen két aspektusa érdekel: a részvételiség
mint a manipuldcié eszkoze és a részvételiség altal generalt hatds vizsgalata
abbdl a szempontbdl, hogy ez a hatas az egyén szintjén nagyon kiilonb6z6 mé-
dokon, ,,az ismeretlen felé tartd, kreativ, bels6 utazasként” miikodik.”* A Kegyet-
len jatékok ugyan tamaszkodik a dramapedagégia munkaformaira, de legalabb
annyira el is tér t6lik: igy a munkaformdk szambavétele, a szerepbe 1épés, a
kerettavolsag fogalmai, de akar a részvételi médok szambavétele sem tiint sza-
momra hasznosnak, s6t bizonyos szempontjai — példaul a konstruktiv és dest-
ruktiv interakcié megkiilonboztetése — éppen megkérddjelezik ezeknek a jaté-
koknak a l1étezési mddjat, médszertanat. Ennek — a formal6dé — médszertannak
a fogalmi készlete olvashaté az alabbi tanulméanyban.

KILENC TEZIS A CSELEKVO ANYAGROL,
A KENYELMETLENSEG ELKERULHETETLENSEGEROL ES EGYEBEKROL

1.
Ahogy az alkalmazott miivészet, s részeként a szinhazi nevelés, gy a mi —
performansz alapt részvételi jatékokra épit6 — mddszertanunk is tarsadalmilag
elkotelezett miivészet. Jatékainkkal a rovidtavdy, statisztikai adatokkal aldtdamaszt-
haté hatékonysag (effektivitds) el6szobdjaként egy olyan lassd (szomatikus) ak-
tivizmust gyakorlunk, ahol a Masikkal valé affektiv, vagyis hiperérzékeny és nem
ritkan irraciondlis taldlkozdson van a hangsuly.

2.
A bab- és taincmivészetnek kozismert képessége a mutatvanyokon, illazidkelté-
sen keresztiili néz8boditas. Mi ehelyett — a neoavantgard hagyomanyat kovetve
— azt keressiik, hogyan érezheti magat barki babosnak vagy tancosnak, vagyis
hogyan tud e két miivészeti ag a hétkoznapokkal szervesiilni, nem pedig azoktdl
eltavolodva, s6t azokbdl kiemelkedve miikodni.

3.
Az életet és a mivészetet integrald torekvésiink miatt a ,tanc” helyett a ,,test”, a
»bab” helyett pedig a ,targy” szavak dinamizdljak gondolkodasunkat. Ezeket
tekintjiik a targyalt mvészeti diszciplinak minimumanak, vagyis ezeken keresz-
til tudjuk eltartani magunktdl a mifaji konvencidkat és elvarasmezdket.

3 V4. Antal Klaudia: Gondolatok a részvétel fogalmdardl és a vitaszinhdz gyakorlatardl, Theatron,
16. évf,, 2022/1, 31-43.
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4.
Hissziik, hogy a forma maga a tartalom: ,,a médium [maga] az tizenet” (McLuhan).
A testekre és a targyakra tekinthetiink Ggy, mint sajat akarattal, intelligenciaval
biré anyagokra, amelyeket nem feltétleniil mi mtikddtetiink, hanem maguktdl is
cselekvoképesek. E 1étmddjukat nem elnyomva, hanem azt megfigyelve és veliik
dialégusba lépve alkotunk. Meglepnek, mi pedig hagyjuk magunkat meglepni.

5.
A moédszeriink szerint kialakitott eseményeken — megkeriilve az ,el6adas” és a
»foglalkozas” kategéridit (hiszen ezekben a helyzetekben nem miivészként és nem
pedagégusként tekintiink magunkra) — a résztvevék (korosztalytdl fiiggetleniil)
onmaguk. Nem szerepbdl cselekednek, nem épitenek karaktereket, igy {6 refe-
renciank a performansz-mivészet. Magunkat nem babos/tancos-dramatandrnak,
hanem performer-konstruktérnek, jatékvezetonek, jatéktervezonek tekintjiik.

6.
Jatékaink egy mesterségesen épitett vilag mesterséges akadalyainak lekiizdésére
invitaljak, s6t néha kotelezik a résztvevéket. Minden egyes egyiittjatszas olyan
stratégiai tapasztalatot eredményez, amelyet a résztvevik sajat hatoképességiik
archivumaban tarolhatnak és vehetnek el6 barmilyen szinhaztalan szituaciéban.

Ve
Hissziik, a konfrontacié termékenyebb az el6zékenységnél, igy jatékaink nem
kinalnak kozosségi utépiat, s benniik a kényelmetlenség elkeriilhetetlen. Még
akkor is épitiink a véletlenre, a kollektiv improvizacidra, ha ez a sajat jatékveze-
t6i kényelmetlenségiink rizikéjaval (esetleg kudarcéval) is jar. Vagyis, mivel ja-
tékaink teljes szcendaridjat mi sem ismerhetjiik, 6ket néha ,jotékony emberkisér-
leteknek” becézziik. Ennek okan els6dlegesen a felnéttek a célkozonségiink.

8.
A jatékvezetG és a résztvevok kozti viszonyrend felvallaltan épit a manipulaciéra,
vagyis a folyton valtozé hatalmi helyzetek miatti 6sszefesziilésre. Szabalyokat
adunk és kériink szamon, de kozben szabalyokat szegiink meg és vonunk vissza
ok nélkiil. NézG-résztveviinket ezaltal alkotdi és nem csak reflexiés helyzetekbe
hozzuk. A meglepetés, amit ez magaban hordoz, visszahat az jatékesemény el6re
felskiccelt dramaturgisjara.
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9.
Jatékaink nem prébéalhatdk el, és nem is rekonstrudlhaték egy az egyben. Leirasuk

sz

csak eseti lehet, el6irasként pedig csak hidnyosan kozolhetjiik ket annak érdeké-
ben, hogy azokat félig vagy félre lehessen érteni — hogy maradjon hely a feldolgozé
megiitkozésének, érzetmunkajanak. ,Kilencparancsolatunk” is emiatt szandékoltan
kodos és csonka.

MEGJEGYZESEK A FENTI TEZISEKHEZ
Alkalmazott miivészet

Az applied theatre ,nyilt politikai, pedagdgiai vagy terapids céllal rendelkez8”
szinhéazi események gy(jt6fogalma.’* A babmiivészet alkalmazdsdnak (mivészi
felhaszndldsidnak) komoly torténeti hagyomdanya van, melytél idénként nehezen
is szabadul. Kozhely, hogy a bab gyerekmiifaj, és elsGsorban eleve pedagdgiai
célokat szolgdl — els6 szinhazi élményként mivészetpedagdgiai értelemben, de
hatdsan keresztiil inkdbb az erkolcesi nevelés eszkozeként.'® A kifejezetten peda-
gbgiai céllal létrejott babjaték, mely elsGsorban oktatdsi intézményekben, dvodai
és iskolai kozosségek szamara, pedagogus-alkotdk altal jon 1étre, a pedagdgiai
babjaték nevet viseli,’® és ennek és az in. miivészi babjatékhoz valé viszonya

" Kricsfalusi Beatrix: Aktivitds-részvétel-interpasszivitds, avagy van-e nézdje az alkalmazott
szinhdznak?, in Gorcsi Péter — P. Miiller Péter — Pandur Petra — Rosner Krisztina (szerk.): A
szinpadon til. Az alkalmazott szinhdz és kérnyéke, Pécs, Kronosz, 2016, 17.

Szilagyi Dezs6: A bdbjdték pedagégidja: az 1961-ben megrendezett rémai pedagégiai konferen-
cidn elhangzott eléadds szovege, Budapest, é. n., Orszagos Széchenyi Konyvtar, SZT Fond, 28.
»A pedagégiai babjaték a pedagdgus és a gyermek folyton meguijuld, olyan egymasra haté tevé-
kenysége, amelyben a gyermek az els6dleges. Mds, mint a céljellegi, a reprodukcidra irdnyuld
béabjaték, amely a miivészi babjatékot tekinti modelljének. [...] A korszerli pedagégiai babjaték
nem célja, hanem eszkoze a nevelésnek. A babjaték segitségével lehet a tudatosan végiggondolt
nevelési feladatokat legsokoldalibban és a leghatdsosabban megoldani.” Dr. Juharosné Molnéar
Piroska: Pedagdgiai babjaték. A pedagdgiai babjaték értelmezése és sajatossagai, in Dr. Horvath-
né Fiilep Eva (szerk.): Bdb Jdték Bdbjdték. Szoveggyiijtemény a korszeri pedagdgiai bdbjdték és
a miivészi babjdték korébdl, Debrecen, Didakt, 2003, 54. ,M4sik jellemz8je a mai babjatéknak:
a modern tdrsadalmak életében mint kommunikdacids eszkoz jabb szerepet is kapott. Bevonult
a film és televizié teriiletére, a kereskedelmi rekldmba, a szérakoztatdiparba, és — ez taldn a
legfontosabb — a gyakorlati pedagdgidba. A csaldd és az 6voda bébjatéka (a kisgyermekkor szo-
késtanitdsa), épptigy mint az iskolai babjaték (tantdrgyoktatas, politechnikai képzés, 6ntevékeny
mivészkedés) egyardnt Gj jelenség. A legutébbi évtizedek felfedezése pedig: az orvosok és pszi-
cholégusok diagnosztizéldsra és terdpidra hasznélt babjitéka, amely sériilt gyermeknél is, fel-
néttnél is hatdsosan alkalmazhatd. Kialakult tehdt a miivészi, szinhdzi bdbjdték mellett az al-
kalmazott bdbjdték vilfaja is.” (Kiemelés t6lem — V. V.) Szildgyi Dezs6: A béabjaték mifaji
sajatossagai, in Tarbay Ede (szerk.): Bdbesztétikai szoveggyiijtemény, Budapest, Népmiivelési
Propaganda Iroda, 1978, 22.
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sokszor ellentmondasos, hiszen arrdl levalik. Ehhez a hatarozott oppoziciéhoz
képest szerintiink a bab pedagdgidja nem pusztan kiillonféle tanulsagos vagy
nehéz témak feldolgozasat jelentheti a babtargy (illusztrativ) haszndlatin keresz-
til. A targyakkal, anyagokkal valé jaték sokkal inkabb a vilag és az én kapcsola-
tat fedezteti fel: az élettelen (vagy annak tlin8) anyagi és targyi vilaghoz valé
viszonyuk vizsgalatan keresztiil sajat emberségiik szambavételének lehet8ségét
kindlja a résztvevok szamara. Az élet és haldl, ember és nem-ember hataraira
valé rakérdezés a kibernetika, a robot-technolégia és a mesterséges intelligencia
térhoditdsaval parhuzamosan egyre égetébbé valik.”

A tancmiivészeti szaknyelvben az ,,alkalmazott koreografia” kifejezés megté-
veszthet$ lehet, az ugyanis a tancra nem mint autoném miifajra, hanem egy
(példaul szinhdzi vagy opera-) el6adds aldrendelt, hatdskelt6 részelemére utal.
Magyarorszagon az Un. tancszinhazi nevelés a médszertanilag leginkdbb letisz-
tult alkalmazott szinhdazi tancos forma, ugyanakkor osztozunk Rényi Andras
azon meglatasan, mely szerint

a ,kortdrs tdnc” [expliciten kitett pedagégiai vagy aktivista cél nélkiil, dltaldnossagban
is] mas mivészetek eljardsaival tetsz8legesen kombindalhat6 ,,alkalmazott miivészet”,
[ami olyan] emberi-tdrsadalmi eseményt kindl, [ahol] kortérs életvildgunk, hisbava-
g6 tarsadalmi-emberi valénk stb. aktudlis kérdései kertilnek teritékre. [...] [Ezért is]

— a sz6 legszélesebb értelmében — inkdbb politikai, mint esztétikai kategéria,'®

ami formanyelvét tekintve rendszeresen épit a részvételi dramaturgidra és ezal-
tal az emberi, s6t nem emberi testek (példdul installaciék) kodifikalt tdncmoz-
dulatként nem értelmezhet6 mozgasalkotasara.

Szomatikus aktivizmus

Annak a képességnek a kiilonb6z6 testtudati és tancterdpids technikikon (pél-
ddul Body Mind Centering, Feldenkrais, Alexander, Autentikus Mozgds) keresz-
tiili ataddsardl van szd, amelynek birtokdban az egyén fel tudja mérni, miként
hatnak ré a kiilonb6z6 (elnyomo) tarsadalmi rendszerek, valamint hogyan tud-
ja ezektdl dekolonizalni a testét. A sajat testiink feletti autoritas visszanyerésében

7 Dassia N. Posner: A puppet moment, in Dassia N. Posner — Claudia Orenstein — John Bell (eds.):
The Routledge Companion to Puppetry and Material Performance, London, Taylor and Francis
Ltd., 2015, 2—4.

8 Rényi Andrés: Vilasz egy korkérdésre. http://www.renyiandras.hu/index.php/kortars-dolgok/
kortars-tancok/a-qkortars-tancq-alkalmazott-mveszet (Letoltés: 2021. julius 10.)
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az érzékek fejlesztése és a kiilonbozd terek mint komplex Osszefiiggések altal
teremtett vilagszeletek vizsgalata kap fontos szerepet. Ezért furcsa tehat, hogy
a szomatikus kifejezést nemigen hasznaljuk kifejezetten a babbal kapcsolatban
— pedig itt is els6sorban testekkel foglalkozunk, gyakran a sajat testtinkkel, ami
kozvetleniil (példdul a keszty(isbab, a test- vagy protézisbab, a maszk esetében)
vagy attételekkel (mint a botos-palcds babndl, a bunrakunal vagy a marionettnél),
de részévé és iranyitdjava valik a babtestnek.

Az amerikai szociolégus, Stephen Duncombe és a konceptualista miivész,
Steve Lambert az Eurdpai Szocioldgiai Tarsasag miivészetet kutaté tagozatanak
(ESA-Arts) 2021-es, a miivészet tdrsadalmi haszndt targyald konferencidjanak
plendris el6addsdn,"” valamint Duncombe Does it Work? The Zffect of Activist
Art cim( tanulmanyaban is megjegyzi,’ hogy a miivészet eszkozzé tétele sokszor
visszas reakcidkat valt ki az alkotdk korében, holott az mindig is a hatalom, a
vallas, a torténelemiras stb. fliggvényében és szolgalatdban létezett. Szerintiik a
muvészeti aktivizmus (artivizmus) misszidja a miivészet érzelemgenerdlé és
észlelést modosité potencidljan (,,affect”) keresztiili kozhasznusag (,effect”),
példaul a mivészet annak jogalkotast el8segité vagy sziikséges anyagi forrast
megteremt6 felhasznaldsa, amelynek két dinamizdl6 faktorat egyiittesen
»effektusnak” vagy hatékony hatdsnak (,effective affect”) lehet nevezni. Példaként
Alfredo Jarr 24 Hour Museum cim( munkajat emlitik, aki azzal, hogy beharan-
gozta az altala frissen felallitott mobil mizeum egy nappal késébbi felgyujtasat,
ravette az egyébként apatikus svédeket (Skoghall lakosait), hogy civil mozgalmat
inditsanak a rovid miikddése soran igen megszeretett intézmény megmentésére.

Irracionalis taldlkozas

A babbal mint élettelennek tling, mégis élettel telitett targgyal valé talalkozas,
jaték esztétikai mindségét tekintve groteszk, ,fura és borzongatd” (weird and
uncanny).”* Befogadéként az emberhez hasonlé, élettelennek hitt, majd megmoz-
dulé térgyra adott elsé reakciénk 6sztonds (mivel a jelenség szokatlan, el kell
donteniink, veszélyes-e rank), és ez a kiilonleges érzékelés jatékosként is jelen

1 ESA Arts 2021 keynote by Stephen Duncombe and Steve Lambert. https://www.youtube.com/
watch?v=nJv_haeBudk&ab_channel=UniartsHelsinki (Letoltés: 2021. julius 19.)

20 Stephen Duncombe: Does it Work? The Affect of Activist Art, Social Research, vol. 83, 2016/1,
119.

2 A freudi ,kisérteties” (das Unheimliche) babmiivészeti értelmezéséhez lasd John Bell: Playing
with the Eternal Uncanny. The Persistent Life of Lifeless Objects, in Posner—Orenstein—Bell
(eds.): The Routledge Companion, 43—52.
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van: figyelmiink egy élettelen targyra iranyul, egy targy valik kozvetit6vé a nézg-
jatszé vagy jatszo-jatsz6 kapcsolatban.?” Mindez koncentralt figyelmet, gyors
absztrahadlast és esetiinkben sokszor csendet igényel — vagy legalabbis fesziiltebb
és jelentésesebb a szavak nélkiili, tiirelmes és lasst munka. A jatékosok kozott
elsdsorban nem verbalis szinten és nem intellektudlisan zajlik a kommunikacié
(bar a jatékokat kovetheti reflexi6), hanem mozgéson és képeken (metaforakon)
keresztiil. Egyszer(i példa erre Guy Cools tancdramaturg egyik gyakorlata. A
koz6s miihelymunka kezdetén arra kérjiik a résztveviket, hogy egy kozéppontbdl
sugarak iranyaban haladva pakoljak ki és rendezzék el taskajuk tartalmat. Az
elrendezést kovetSen a kiilsé koriven haladva figyeljiikk meg az installaciét. A
gyakorlat egy pontjan lehetséget adhatunk sajét tdrgyaink atrendezésére (akar
tobbszor is). A végén visszapakolunk a tdskankba. Nincs beszéd, a targyakra és
a targyak rendjére, a valtozé kompozicié keltette érzetekre koncentralunk. Er-
dekes megfigyelni, ki mennyire adja ki magat: csak a pénztarcajat bocsatja koz-
szemlére, vagy annak minden egyes elemét, igy bankjegyeit, okmanyait stb. is
kiilon-kiilon. A tulajdonos engedélyével az egyes targyak tovabb bonthaték vagy
megfordithatdk.

Nézoboditas

Hogyan csinaljak? — a babszinhazak nézG6terén taldn ez a leggyakrabban felhang-
z06 kérdés. A mutatvany, a triikk, a virtuozitas, az illizié a klasszikusnak tekintett
babszinhaz szinte elengedhetetlen részének tlinik. Ugyanakkor az utébbi évti-
zedekben egyre inkabb jelen van a bab 6nleleplezddésével, mivi voltaval vald
jaték is, mely magat a mlkodést, gyakran a mlikodésben rejlé tragikumot mu-
tatja be. Ezekben az el6adasokban gyakori a bab-targy halalanak megjelenitése,
ami akdr a targy konkrét pusztulasahoz is vezet. Philippe Genty cim nélkiili
Pierrot-jatékaban a marionett szabadsagra vagyva eltépi sajat zsindrjait, Yves
Joly Papirtragédidjaban ollé és tliz okozza a papirbabok haldlat, mig Molnar
Gyula Kis ongyilkossdgok cim( etlidsorozatdban az animalt targyak , hétkozna-
pi halalt” halnak: példaul a pezsgétabletta feloldédik egy pohar vizben. Ez a
reflektiv, ugyanakkor a targyak anyagisagat kihasznal¢ jatékmaéd kiilonosen

»A targyszinhdz alapjaiban véve mas, mint a szinészet vagy a tdnc, ugyanis itt mind az eladé,
mind pedig a néz§ egy targyra koncentral, nem pedig egymadsra. E mfifaj dinamikéja inkdbb a
festészethez vagy szobrdszathoz hasonld, ahol a k6z6nség egy olyan alkotdsra koncentrél, amit
tudottan egy masik ember allitott 6ssze és ki.” John Bell: American Puppet Modernism. Essays
on the Material World in Performance, New York, Palgrave Macmillan, 2008, 5.
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7

inspirdlé a részvételi bab szdmadra (lasd késébb a papirzsebkendd haldlat megje-
lenité gyakorlatot).?®

Az eurdpai és észak-amerikai tancmiivészetben a tanctechnikai virtuozitast
negligalé dramaturgiai fordulat Synne K. Behrndt szerint jellemz&en Pina Bausch
és Raimund Hoghe k6z0s, 1980 és 1989 kozti munkdihoz kothetd,* ugyanis a
tdncosok mindennapi élettorténeteire épiilé improvizaciék mdédszere mintegy
megelblegezte a civileket is szerepeltet6 el6adasokat. A dramaturg ettdl fogva
mar nem mikodhet egy el6zetes koncepcié vagy cél 6reként; ma mar, mint
»prébatermi kozonség”,* sajt testén kell dtengednie, artikuldlnia és kérdére
vonnia a tapasztalt élményt. Ahogy Hildegard de Vuyst mondja (Alain Platel
produkciéi kapcsdn), a stab a klasszikus értelemben vett dramaturg. Ugyanakkor
egy kimondott dramaturg pozicidéban all6 szakértd jelenléte az Gsszes alkotéban
megfogand dramaturgiai gondolkodas jelenlétét és szétosztasat garantilja, to-
vabba a még ismeretlen szitudcidk felfedezésének és kiaknazasanak jétékony
kényszerét. A hasznos miivészet és a politikai aktivizmus kérdéskoréhez kapcso-
l6dva pedig megemlitendd, hogy a dramaturg és a koreografus status qudjanak
megvaltozasa parhuzamosan tortént annak belatasaval, hogy a nyilvanossag elé,
példaul egy szinpadra kitett test politikailag sosem neutralis, és hogy egy moz-
dulat ,egyszerre egy tapasztalt sajat testélmény, illetve ennek az élménynek egy
kulturalis mintak mentén torténd dsszerendezése. A kiillonféle mozgasok egyben
kulonféle gondolkoddsi struktarak is” — 4llitja Deidre Sklar,? aki sok mds kuta-
téval egytitt (példdul Brenda Farnell, Andrée Grau) a tdncantropoldgidba vezet-
te be azt a rokon gondolatot, mely szerint a kutaté teste sosem egy tires lap, amit
csak a terepmunka tapasztalata kezd el teleirni.

Babos és koreografus

Ki a babos? A szamtalan definici6 koziil Penny Francisé kiilonosen kedves az
alkalmazott babbal foglalkozénak: szerinte ugyanis a babos els6dleges karak-
terjegye az, hogy hisz a dolgok rejtett életében.?” A babos miivészetének alapja

3 Végvari Viktéria: Alkalmazott miivészetek / Bdb kurzus, Budapest, Szinhdz- és Filmm{ivészeti
Egyetem, 2018/2019, II. félév, 2019/2020, II. félév.

Synne K. Behrndt: Dance, Dramaturgy and Dramaturgical Thinking, Contemporary Theatre
Review, vol. 20, 2010/2, 186.

% Uo., 193.

¢ Theresa Jill Buckland: Shifting Perspectives on Dance Ethnography, in Alexandra Carter — Janet
O’Shea (eds.): The Routledge Dance Studies Reader, London — New York, Routledge, 2010, 339.
Penny Francis: Puppetry, A Reader in Theatre Practice, London, Macmillan Education, 2012, 24.

24

o

¢ 125 »



N£zO6K ES RESZTVEVOK

ugyan az animadcio, a mozgatas képessége, de ezt szivesen bdévitjiik a targy ma-
nipuldlasanak lehetéségével. Ugyan a manipulacié 6nmagaban nem kelti életre
a targyat, de a targy elhelyezésével, elmozditasaval, megvaltoztatasaval jelentést
hoz létre. A puszta ,pakolgatas” tevékenysége vagy példaul a terepasztal terem-
tette tér érvényes jatéklehetGségeket kindl (ldsd a késébbiekben a kockacukor-
jatékot). Barmilyen, a gyerekek jatékabol ismert viligmodellez6 tevékenység
inspiralo lehet csakigy, mint a Hotel Modern tarsulatdnak el6adasai vagy Halasz
Péter Herminamezd — Szellemjdrds cim( filmje. A targyak manipulacidjara
épito jatékok nem varnak el a résztvevéktol babszinészi jartassagot, viszont
épitenek a jatszdk kreativitasara, képi fantazidjara. Mindezzel analdg, hogy sza-
mos esetben (példdul William Forsythe Choreographic Objects vagy Simone
Forti Dance Construcions sorozatdban) a koreografus nem mozdulatokat szervez,
hanem targyakat és tereket annak érdekében, hogy ott mozdulatok tudjanak
felbukkanni — ezéltal ,,k6zonségszobraszat” torténik.”® ,Egy koreogréfiai targy
nem részesit elényben semmilyen befogadét. [...] Heurisztikusan vezérelt, pre-
diktiv képességeinkre és tuddsunkra épit [...], s kozben akut tudatossagot valt ki
az egyénben arrdl, milyen sémak mentén cselekszik.”” A sémdk, a testbe irt
normak és tarsadalmi koreografidk tudatositasat és kikeriilésiik lehet8ségeit
kés6bb Erdély Miklés pedagdgidjanal is emlitjiik, hangstulyozva az altalunk kép-
viselt médszer politiko-pedagdgiai potencialjat.3°

Szervesiilés

A Bdbszinhdz a szobdmban online alkotéi projekt alapozé gyakorlatai a hétkoz-
napi kornyezet, a sajat targyi kultira feltérképezésével, a targyainkkal valé viszony

% Carrie Lambert-Beatty-t idézi Stephanie Rosenthal: Move — Choreographing You, Art and Dance
Since the 1960s, London, Hayward Publishing, 2010, 12.

William Forsythe: Choreographic Objects. https://wwwwilliamforsythe.com/essay.html (Letol-
tés: 2021. jalius 21.)

Ezek a fenomenoldgia szerint rendszeresen ,ismételt akci6k és interakciék nyomdan alakulnak
ki, kés6bb szokésokkd érve”, mig a posztmodern megkozelitések azt éllitjak, hogy ,a szubjektiv

2

°

test nem generdaldja, hanem produktuma a normdknak [...] — a dominéns tarsadalmi normak
rarakédnak, belé ir6dnak.” Maren Wehrle: The Normative Body and the Embodiment of Norms
— Bridging the Gap Between Phenomenological and Foucauldian Approaches, Yearbook for
Eastern and Western Philosophy, vol. 2, 2017, 325. A tarsadalmi koreografia ,egy tarsadalmi
rendbe valé belenevelés esztétikai eszk6zok altal, kozvetleniil a test szintjén”, legékesebb példai
— amit a fogalom megalkotéja, Andrew Hewitt targyal konyvében — a tomegmozgasok. Bojana
Cveji¢ — Ana Vujanovi¢: Public Sphere by Performance, Belgrad, b_books, 2012, 57. B6vebben
Andrew Hewitt: Social Choreography — Ideology as Performance in Dance and Everyday Movement,
Durham-London, Duke University Press, 2010.
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sokféleségével foglalkoztak. AlapvetGen képzémiivészeti inspiracidk és eljarasok
mentén dolgoztunk, olyan kézponti metaforak mentén, mint a Wunderkammer
vagy a kintsugi.*! Masrészt a babszinhaz egy lehetséges miikodési mechanizmu-
sat modellalhatjuk olyan gyakorlatokkal, amelyekben a jatékos teste valik babba.
Ezek a gyakorlatok a jelentésteremtés és kifejezés legegyszer(ibb formait kinaljak,
mikozben a sajat test tudatos, ugyanakkor korlatozott hasznalata mintaul szol-
gdl a targyak vagy konstrudlt babfigurak mozgasi lehet8ségeinek megértéséhez.
Példaul: a térben harom szék all egymas mellett, mindegyik el6tt egy-egy jatékos.
A jatékosok babként (illetve tancosként vagy Ubermarionettként) funkcionalnak
abban az értelemben, hogy mozgasuk néhany mozdulatra korlatozott: felallhat-
nak, letilhetnek, balra, el6re vagy jobbra fordithatjak a fejiiket. Arra kérjiik 6ket,
hogy mimikajukat fagyasszdk be. A mozdulatok sorrendje, tempdja a jatszékon
mulik, az improvizacié sordan a nézGk és jatszok fejében dnkénteleniil torténetek
irédnak, mikozben megtapasztaljak azt a dramaturgiai miikodést, ahogy a vé-
letlen és néhany szabaly konstrudl eseményt.

Elet és miivészet integracidja

Sally Banes és Noél Carroll cikkében megkiilonbozteti a modernista és az integ-
raciéra torekvd (neo)avantgdrd tdncalkotékat. Az els6hoz tartozé George
Balanchine a klasszikus balett szintaxisdnak alapegységeire valé lebontasaval és
Ujraépitésével volt elfoglalva, s tette ezt mas mddszerekkel Merce Cunningham
is: ,arra buzditott, hogy vegyiik észre a médiumot konstitualé alapstruktarakat
és konvencidkat”.*? Cunningham kimondottan tdncmozdulatokkal dolgozott a
kodifikaltsagi rendek észlelhetésége érdekében, migaz 6t kovetd, Judson Church-
hoz kapcsolhaté posztmodern tdncos performerek (Yvonne Rainer, Steve Paxton,

»De a mindennapi életben is, amikor a kornyezetiinkben elszért targyakat szemléljiik, nemcsak
hasonlésdgokat ismerhetiink fel, hanem Gsszetett jelentéseket is: poétikai, filozéfiai, pornograf,
komikus, ironikus tizeneteket, segélykéréseket, figyelmeztetéseket, megszdlitdsokat, parbeszé-
deket vagy akar egész torténeteket. Itt nem a masok 4ltal kieszelt rejtvényekre gondolok, hanem
olyan kombindci6kra, amelyek egyszer(ien adottak, mint »a dolgok alldsa«, a véletlen termékei.
Ezeket az 6sszefiiggéseket, amelyek a hétkoznapok folottébb gyandtlan talajira vetve, latszélagos
nyugalommal hevernek, nem kénnyt felismerni. A targyszinhaz ezeket a hétkoznapi felismeré-
seket gytjti, hogy szinpadra iiltesse at 6ket és kiemelje jelentéspotencidljukat, anélkiil azonban,
hogy azt teljesen felfedné. Ez a feladat a nézére marad. Nagyon szérakoztaté jaték ez. Akarcsak
bélnédkra vaddszni a felh6k kozott vagy szellemeket idézni egy darab fakéregben.” Molnar Gyu-
la: Tdrgyszinhdz. Feljegyzések, idézetek, gyakorlatok Molndr Gyula gyiijtésében, ford. Goda
Moénika, Budapest, OSZMI, 2023.

Sally Banes — Noél Carroll: Cunningham, Balanchine, and Postmodern Dance, Dance Chronicle,
vol. 29, 2006/1, 57.
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Twyla Tharp, Lucinda Childs stb.) a hétkdznapi mozgésokat is beemelték egy-
szer( jatékstruktirakra hajazo koreografidikba — ,ez az volt naluk, mint Duchamp-
nél areadymade és John Cage-nél a taldlt hang”.** Ezéltal 6k (valamint Cunningham
élet- és alkotdtarsa, Cage is) hatdrozottan az élet és a miivészet kozti hatar fel-
oldasaval dolgoztak, mindez pedig magaval hozta az edzetlen és betanitatlan,
atlagos, sOt sokféle testek bevondsat is, ami a manapsag elsGsorban a kozosségi

tanc kategéridjaba sorolhaté danceability mozgalom alapjat is képezte.>*

A Targy - és haldla

A babszinhdz, a bab definicidjanak kortars kihivasai leginkabb az elnevezések
sokféleségében érhetSk tetten: babszinhdz, figuraszinhdaz, tdrgyak szinhiza,
anyagszinhdz, dolgok szinhdza — csak néhany a forgalomban 1év6, egymadssal
kiilonféle viszonyba 1ép6 vagy vitatkozé fogalmak sorabdl. Azt azonban senki
sem vitatja, hogy barmi babba valhat, és mivel sajatos szempontjaink szerint
érdemes is levalni az antropomorf figuralis babok vagyardl, szivesebben hasz-
naljuk a targyakkal valé jaték elnevezést. Erre példa az anyagismereti gyakorla-
taink zarasaként sorra keriilé Kockacukor targyszinhazi jaték, melyet Molnar
Gyula Kis ongyilkossdgok cim( etlidsorozata inspirdlt. A jaték legegyszeriibb
valtozataban négy jatékos, egymastdl elkiilonitve, kap hét-nyolc kockacukrot, és
arra kérjiik 6ket, épitsenek bel6liik egy apré vilagot. Természetesen hasznalhat-
jak a cukrok anyagisagat, akar torhetik, morzsolhatjak is 6ket. A megépitett
konstrukcidkat egy kozos asztalra helyezziik, és minden jatékos kap egy lampat.
A jaték akkor kezd4dik, amikor a jatékvezeto lekapcsolja a fényt. Beszélni nem
lehet, minden jatékosnak négy akcidja van: az akcié jelenthet barmiféle beavat-
kozast az asztalon felépitett, immar kozos vilagba. Az akcidk sorrendje nem
kotott, az hajthatja végre a cselekvést, aki a sajat lampdjat bekapcsolja, és ezzel
megyvilagitja a jatékteret. Az akcid végét a lampaja lekapcsoldsaval jelzi. A jaték
akkor ér véget, amikor mindenki végrehajtotta a négy akciot.

A miivészeti diszciplinak minimuma

Ahogy Roland Barthes Az irds nulla foka cimt miivében a semleges irasmédot,
vagyis a torténelmi kontextustdl és tarsadalmi diskurzusoktdl fiiggetlenitett

% Uo., 62.
34 Uo., 61.
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irodalmat targyalja,* gy keresi Jérome Bel Jéréme Bel cim{ ikonikus el6adésa-
ban a diszkurziv megértéstdl terhes tdncel6adas-fogalom nulladik fokat.*® Ennek
egyik eleme — bevallottan leegyszer(sit6n, a zene és a fény mellett — a (meztelen
férfi és ndi) test. , A neutralitds, avagy nulladik fok persze nem érhet§ el, hiszen
folyamatosan megteremti annak a vigyat, hogy még kevesebb [...] legyen, s hogy
ellene menjen a reprezentacionak.”® Ami elérhetd, az a semlegességre torekvd,
megtestesiilt gondolkodds — ez, mivel folytonos kitoltésre var, sziinteleniil moz-

gasban is marad.
Cselekvoképes anyagok

A kvantumfizikabdl inspiral6dé Gj materialista és feminista teoretikus, Karen
Barad szerint

[...] a nyelv tal sok hatalmat kapott. A lingvisztikai, szemiotikai, interpretativ és
kulturalis fordulatok jél mutatjak, hogy minden ,dolog”, még a materialitds is nyel-
vivé vilt. [...] De miért hissziik egyéltaldn, hogy ez a ,dologositas” [thingification]
sziikséges, és minden kapcsolédast, élményt egy dologba, entitasba, reldtumba?® kell
atiiltetni? Vajon a természetbe, anyagisagba és testbe vetett hit hidnya az, ami miatt
minden tilteoretizdlédik? [...] Marad valami a testbél, ha kivessziik annak biolégiai

és torténeti olvasatat?®

Az Gj materializmus képvisel6i, mint Barad, tehat nem valasztjak kiilon a nyelviséget

és az anyagot: a biolégia éppen annyira kulturdlisan kozvetitett, mint amennyire a

»A Torténelem [...] az iré szempontjabdl egy sziitkségszer( valasztas kényszerét jelenti a szdmos
nyelvi moral kozott. [...] [P]élddul a burzsodzia egységes ideoldgidja egységes irasmddot alkotott,
és a polgéri id6kben (vagyis a klasszikus és romantikus korban) a forma nem hullhatott szét,
mert a tudat sem hullott szét. [...] Pontosan ez az a pillanat, amikor az Irodalmat [...] végérvé-
nyesen targgya avattak. [...] A Forma targyként fesziil a tekintet el6tt; mindenképpen botrényos:
amilyen csillogé, olyan divatjamultnak latszik; amennyiben anarchista, annyiban tarsadalom-
ellenes [...].” Roland Barthes: Az irds nulla foka, ford. Romhdnyi Térok Gabor, in Roland Barthes:
A szoveg orome, Budapest, Osiris, 1996, 6.

Una Bauer: The Movement of Embodied Thought. The Representational Game of the Stage Zero
of Signification in Jéréme Bel, Performance Research, vol. 13, 2008/1, 33-39.

¥ Uo., 36.

Karen Barad e kifejezés tobbes szdmdt, a relatdt haszndlja az eredeti szovegben. A relatum ,a
szovegen kiviili jeloltet konstitudld tényallas-konfiguracié”. Vass Lészlé: Terminolégiai szotar
(a szemiotikai sz6vegtan tanulményozasihoz), in Pet6fi S. Jdnos — Békési Imre (szerk.): Szemio-
tikai szovegtan 1., Szeged, JATE Egyetemi Kiadvanyok, 1990, 85-115. http://acta.bibl.u-szeged.
hu/35710/1/szemiotikai_001_085-115.pdf (Letdltés: 2021. julius 23.)

Karen Barad: Posthumanist Performativity. Toward an Understanding of How Matter Comes to
Matter, Signs, vol. 28, 2003/3, 801, 812, 809. (Sajat forditas.)
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kulttira materialisztikusan konstrudlt. [...] Az anyag nem tekinthetd statikus, rogzi-
tett, passziv valaminek, ami formadlasra var egy kiilsé erd altal, sokkal inkdbb mate-
rializacids folyamatként irhaté le. Ez a folyamat dinamikus, valtozé, eredendéen
osszefonddott, elhajlé és performativ.*
Az anyag nem hallgat (matter matters — hogy Barad visszatérd aforizmdjat
idézzik). Az a koznyelvi metafora, amely tehetetlen és akarattalan targyként
aposztrofalja azt, aki babként él vagy viselkedik, pontatlan. Minden babos taldl-
kozik a bab (vagy a targy) sajat akaratdval, a fizika torvényeib6l adédé mozgata-
si esetlegességeivel, a véletlenszertliségek és sériillések 6rok lehetéségével — a
babtargy mindig visszahat a mozgatéra, kolcsonhatasban van vele.*! A targyak-
kal valé jaték sajatossaga, hogy az anyagok mintha-jaték nélkiil elpusztithatodk,
s6t bizonyos anyagok képesek arra, hogy tjraéleszthetdk, Gjraformalhaték legye-
nek akar nyilt szinen, a jaték folyamataban. Jatékosainkat arra kérjiik, hogy azt
vizsgdljak meg egy fél perces etlid keretében, hogyan tudnak megdlni egy
papirzsebkenddt. A jaték soran gyakori tapasztalat, hogy a targy nem engedel-
meskedik a gyilkos akaratdnak, és a targy haldla nem (vagy nem tgy) kovetkezik
be, ahogy a jatszé tervezte: példaul a megszaggatott, 6sszegytirt és foldhoz vagott
zsebkend§ a padldra érve tovabb mozdul, kibomlik, megnyilik.

Hagyjuk magunkat meglepni!

A tiikorrel, tiikrozéssel valé munka oda-vissza hatd és termékeny onelvesztést
hozhat. Ha nincs kiadva a vezetd szerepe, sose tudhaté, hogy a tiikorkép vagy a
tiikr6z6 kezdeményez egy mozdulatot — ezt rajtam latta és most veszem vissza,
vagy 6 talalta ki?!” Intenziv gyakorlas és a szem — mint eloddzhatatlan identi-
tasmarker — eltakarasanak/torzitasanak kérdése, de ugyanezt lehet egyediil is
csinalni. , Allj szembe a tiikorrel! Ki van ott? Ki az a fura lény? Nézd meg koze-
lebbrél! Prébald ki minden mozdulatat, amit érdekesnek, idegennek talalsz!” A
magammal mint Masikkal valé talalkozas folyamatat segitheti, ha a tiikor kisebb,
vagyis csak a test egy részét tudja befogni, illetve ha szokatlan perspektivabdl

4 Francesca Ferrando: Poszthumanizmus, transzhumanizmus, antihumanizmus, metahumanizmus
és az Uj materializmusok. Kiilonbségek és viszonylatok, ford. Lovész Adam, Helikon, 64. évf.,
2018/4, 402.

# ,A véletlen beavatkozik a munkafolyamatba. Ez olyan kivitelezési hiba, amelyben az 6nmagéban

=

vett autoném és Onfejli anyag a vétkes. Egyfajta kreativ fliggetlenség. Az anyag hirtelen kivonja
magét a szandékok aldl és Gj irdnyt mutat. Esetleg megzaboldzhat6 mégis: azéltal, hogy kovetjiik
javaslatait.” Letizia Quintavallat idézi Molnar Gyula. Molnar: Tdrgyszinhdz.
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mutat benntinket, példdul alulrél. A testi izoldcids technikdk mellett (egyes)
tdncmivészek azon képessége is fontos, hogy ki tudjak delegalni a mozdulatge-
neralé dontéshozatalt egy végtagjukba mint hisba, vagy — ahogy a babmiivészek
— egy toliik teljesen kiilonallé targyba, dologba, s e mozdulatforrasok kozott
minél gyorsabban képesek valtogatni. A tiikorben — Michel Foucault szerint

[...] ott ldtom magam, ahol nem vagyok, egy irredlis térben, mely virtudlisan nyilik
meg a feliilet mogott. [...] A tikor [...] valds 1éttel rendelkezik, mely valami médon
visszahat arra a helyre, melyet elfoglalok; a titkron keresztiil felfedezem a hidnyomat
azon a helyen, ahol vagyok, miutan ,,odaat” ldtom magam. Ez a tekintet, mely vala-
hogyan ram vetiil ennek a virtualis térnek a mélyébdl, az {iveg masik oldalarél, 6n-
magam felé kozelit; Gjra magamat kezdem nézni, és djraalkotom a jelenlétemet a
valés helyemen. A tiikér mint heterotépia mlikodik, amennyiben a helyet, melyet
elfoglalok, mikor a tiikorben nézem magamat, egyszerre teszi abszolut valésagossa,

mely viszonyban all a teljes kornyezd térrel, és abszolut irrealissa.*

A résztvevok 6nmaguk

A 2019 februdrjaban bemutatott Testnapld cimi,*® szépkord civileket is szere-
peltetd részvételi tdncel6adas térszervezése szamos olyan térelemet vagy inst-
rukciét tartalmazott, mely a néz6k mozgatdsat, pontosabban 6nnén manipulalt
mozgatottsagdnak megkérdsjelezését célozta meg. Igy példaul a padléra ragasz-
tott, kulisszak mogé vezets szigetel§szalag-csikok mellett volt olyan szék, amin
a ,Varandésok szamadra fenntartott hely” felirat allt — koztiik olyan helyen is,
ami varandésoknak megmaszhatatlan volt. Ez a gesztus a nézdre bizta, elarulja-e,
ha tényleg varandds, avagy elveszi valaki titkon varandéstdl a helyet tgy, hogy
kozben 6 semmiképp se lehet az (hiszen példdul férfi vagy kisgyermek). Tovabb4,
kapcsolddva a kordabban emlitett szomatikus aktivizmus torekvéséhez, ezdaltal a
nézdk arra lettek kényszeritve, hogy megnézzék egymast, a mozgasmegfigyelé-
seik nyoman, kinesztetikus empatiajuk segitségével feltételezéseket tegyenek,
valamint sajat nézettségiik is tudatosodjon.

A Kegyetlen jdatékok cim( sorozat egyes darabjai a Budapest Babszinhaz el§-
adasainak kiséréprogramjaként kindlnak jatéklehetéséget a nézGk egy csoport-
janak. Ezek egyike a TTTdrsas,** amely az Orszag Lili életérdl sz616 elGadas vi-

42 Michel Foucault: Mds terekrdl (1967). Heterotdpidk, ford. Erhardt Miklds. https://exindex.hu/
nem-tema/mas-terekrol-1967/ (Letoltés: 2021. julius 16.)

* Szemessy Kinga: Testnapld, MU Szinhéz, Budapest, 2019.

* Hoffer Karoly — Végviri Viktdria: Kegyetlen jdatékok / TTTdrsas, Budapest Babszinhdz, 2017.
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lagaba vezet be. A jaték terének és szabalyrendszerének kialakitdsdra a
tarsasjatékok (pontosabb megfogalmazisban: tdblds jatékok) tobbszaz éves
szimbolikdja és alapvetéen dramai jellege hatott — mint példaul az él6 figurakkal
jatszott sakkjatszmak teatralitdsa és maig é16 hagyomanya. Jatékunk arra az
analdgiara épiil, ami taldn a tdblds jaték — vildgmodell — szinpad harmasaval
irhat6 le. A tabldra fellépés gesztusa a szinpadra lépés gesztusaval egyenértékd,
ezért fontos, hogy a jaték szerepl6i nem szinészek, hanem maguk a résztvevok,
akik nemcsak a torténet fordulatait illet6en donthetnek, hanem — bizonyos
megkotésekkel — 6k hozzak 1étre a torténetet. A jaték két kisérGje a Moderator
és a Hatalom. A Moderator a jatszok segit6je és az id6 felelése. A Hatalom dik-
talja a szabalyokat. Funkcidra sztikitett, kvazi-szerepekrdl beszéliink az § ese-
tiikkben is, ahogy a résztvevéi csoportoknak is hasonld szerepet ajanlunk: egy-egy
alkotdcsoport tagjai, akik egy fontos mivet szeretnének létrehozni egyiitt. A
jaték bizonyos pontjan a csapattagok elveszithetik ezt a szerepiiket, és a Hatalmat
jelképezd jatékvezets oldalan kell kialakitaniuk 4j jatékosstratégiat. Ezek a kva-
zi-szerepek semmiképpen sem jelentenek felépitett karaktereket, inkabb visel-
kedési és megkiizdési stratégiak kiprobalasara provokalnak.

Jaték és vilag

Bernard Suits definicidjara hivatkozva C. Thi Nguyen jatékfilozé6fus azt allitja,
hogy ,a jaték az onkéntesen vallalt, és egyébként sziikségtelen akadalyok lekiiz-
désérdl szo61”,*° vagyis a jatékok olyan technoldgidk, amelyek bevésnek bizonyos
hatéképességi tapasztalatokat. Minél tobbféle jatékkal talalkozik az egyén, annal
gazdagabb lesz a jatszas altal épitett hatéképességi archivuma, annal autonémabb
lesz, hiszen minden egyes jaték lehetGséget ad arra, hogy felderitse, mire képes
6, és egyaltalan hogyan valhat 6nmagava.

A babszinhazi el6adas olyan konstrualt vilag, amelyet az alkotdja/tervezdje
hoz létre teljes egészében, olyan vilag, ahol a Tervez§ alkotja a mtikodési szaba-
lyokat, és élhet az illazidval, hogy ezt a vilagot irdnyithatja is. A részvételi bab-
szinhazban, s6t részvételi tancszinhdzban egyarant errél az alkotéi hatalomrdl
vagy egy részér6l mondunk le — a jatékosok szamara megkonstrualt univerzum
miikodésének szabalyozasardl.

% C. Thi Nguyen: Games. Agency as Art, Oxford, Oxford University Press, 2020, 5.
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Beckett-jaték cimi részvételi babel6adasunk vilaga egy asztali doboz-bab-
szinpad, aljan homokkal.*® Az eladés szerepl6je egy fehérre festett bébfe;j,
amelynek testét a Babos keze teremti meg. A doboz tetején bekotve egy apro
palack fiigg ,Viz” felirattal. A jaték kezdetekor a tobbi kellék a jaték terében egy
asztalon talalhaté: harom kiilonb6z6 nagysagu kocka, egy gomb, egy olld és egy
homokéra. Ezekbdl a targyakbdl épiil Gjra és Gjra a babfigura vilaga, az absztrakt
targyak funkcidjat, jelentését a résztvevok teremtik meg azaltal, ahogyan a tar-
gyakat ebbe a vilagba elhelyezik, és ahogyan interakciéba prébalnak lépni a
babfiguraval. A jaték vilagaban vald eligazodast az elsd jelenet segiti, amelyben
a kozonség még nem valik résztvevové: a jelenetben a figura megsziiletik, ismer-
kedik a vilaggal, sikertelen kisérletet tesz arra, hogy a felfiiggesztett vizespalackot
megszerezze, majd amikor ideje letelik, meghal. Az el6adas némajaték, a jaték
kozben sem a szerepl6k, sem a kozonség nem szodlalhat meg. Az eléadas loop-
szerlien ismétl6do jeleneteinek id6tartama harom perc, amelyet a homokdra
pergése jelez. Ha az id{ letelt, a jelenet — és egyben a babfigura élete — véget ér.
A babfigura vilaga a doboz — azt latja csak, ami a dobozon beliil van vagy torté-
nik. A jelenetek tetszbleges szamban ismételhetdk és varialhatdk, a targyak
meghatarozott sorrend szerint minden jelenet kezdetén kiosztasra keriilnek a
résztvevok kozott, az egyes jelenetekben a targyak beadasaval, lehelyezésével
vagy éppen a részvétel megtagadasaval befolyasolhatjdk a szinpadi torténést, a
babfigura életét. A jelenetek a leirds szerint szervez6dnek, de maguk a szinpadi
torténések improvizativak, nem rogzitettek.

Jotékony emberkisérletek

Allan Kaprow ugy vélte, happeningjeinek elhanyagolhatatlan hozzavaldja ,a
félelem és a rizikd — mindig adott egy delikat, édes idegesség, amikor késziilében
van valami”.*” Ennek a szemléletnek az dllamszocializmus underground miivészei
kozt is volt relevanciaja. Enyedi I1diké sajat tapasztalatai alapjan a mlivészetpe-
dagégus Erdély Miklés vezetési mddszerét — szembeallitva azt a kortars kreati-
vitas iskoldival - ,pozitiv-passzivnak” nevezte: Erdély ,nem ajanl[ott] és nem
tilt[ott], semmilyen irdnyban nem [volt] elkételezett és [megnyerhet6]”.*® Kitiin-

*¢ Hoffer Karoly — Végvari Viktdria: Kegyetlen jdatékok / Beckett-jdték, Szinhdz-és Filmmiivészeti
Egyetem, Budapest, 2017.

* Allan Kaprow: Happenings in the New York Scene, in Rebecca Caines — Ajay Heble (eds.): The
Improvisation Studies Reader. Spontaneous Acts, London — New York, Routledge, 2015, 239.

*8 Enyedi I1diké: Tanithatd-e a kreativitds? Erdély Miklds 1977/78. évi Fantdziafejlesztd gyakorla-
tok — a mddszer elemzése, Budapest, Szinhdz- és Filmm{ivészeti Egyetem, 2009, 20.
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tette az értéktelen alkotasokat létrehozdkat, ambivalens és kovetkezetlennek
tiné moédon alkotott véleményt, s rendszerint csokonyosen megkototte a fel-
adatvégzések modjat. Mindez ,ingerl6 és aktivizald” volt a résztvevék szamara:
»a pedagdgiai munka [itt] azt jelentette, hogy a vezetd viselkedésével ellendriz-
hetd élethelyzeteket teremtett, s megint csak viselkedésével megkonnyitette ezek
kiakndazésat a résztvevok szamara”.*® A rendszerint nonszensz gyakorlatok
»csupdn annak a kozegnek a megteremtésére vallalkoztak, ahol a [hozott] eg-
zisztencidlis kot6dés a [megoldasi] sémakhoz nem sziikségszerd. [...] A feladat
anyaga és struktiraja kozotti disszonancia [teremtette] meg azt a fesziilt dllapo-
tot, melyben a résztvevd [kényszeriilt] ugyan sajit sémdinak bevetésére, de
azokkal valé kozossége [felbomlott].”*® A teremtett élet- / jatékhelyzetek okozta,
de feliilkerekedhetd diszkomfort a mi mddszertanunknak is sajatja. S mivel
hissziik, szdmos szocialpszicholdgiai kisérlet és a terror ritusai is erre épitenek,
belélitkk nyertink ihletet az egyelére csak (fiatal) felnétt résztvevikre tervezett
akciéinkhoz. Példaként hoznank a SVUNG Kutatécsoportnak a Barna Lilla
rendezte Guldg cimii el6addshoz készitett bemelegitd foglalkozdsat,** amelyben
a nézdk eredetileg is folyamatos megfigyel6i az el6addkat éré fajdalomnak és
veszélynek (példdul a Charles Ray Plank Piece I & II cim(i, 1973-as munk4djat is
megidézd, faléceken vald fliggés; vagy amikor e 1écekbdl tancparkettet épitettek
a hasukra, amelyen tarsaik legényeseztek). Mindezek okin a bemelegit6 foglal-
kozds is a(z on)destrukcién keresztiili produktivitds témdjat célozta meg, és f6
kelléke hat vekni kenyér lett — ugyanis az egyik foglalkozastervez6 nagyapja
sajat Gulag-napléjaban irt az éhezés soran felemeld, ugyanakkor tenyerét meg-
kinzé munkakorrdl: a masoknak valé kenyérosztasrdl. A frissen illatozé vekniket
az ebédid6ben tartott foglalkozas alatt tilos volt engedély nélkiil megkéstolni
— erre csak szamos feladat utan kertilt sor, amikor azokat a résztvevok mar hasz-
naltak salyzoéként, kibelezetten cipéként, arcpakolasként stb. A foglalkozas le-
vezet§ fazisaban azt parancsoltuk (szdndékolt a széhaszndlat, ugyanis a foglal-
kozdsvezet§ autoriter habitusdval is kisérleteztiink), hogy mindenki csipjen egy
falatnyit a meglehet6sen tor6dott kenyerekbdl, mert azzal csémcsogé kdrust
fogunk csindlni. Ezen a ponton mindez nemcsak gusztustalan, de a ragéizmok
hosszutava intenziv mozgatdsaval némiképp fajdalmas is volt, ugyanakkor a
megteremtendd kollektiv hangkép és a szdlista ragdélét abszurd humora csak
ezzel az dldozattal johetett 1étre.

% Uo., 22.
¢ Uo., 9.
1 SVUNG: Guldg foglalkozas, Nemzeti Tancszinhdz, Budapest, 2019.
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Szabalyadas, szabalyszegés

Jatékainkban szinte mindig éliink azzal a fesziiltségteremtd, nem ritkdn diithit6
fogassal, hogy a szabalyokat csak részben, toredékesen ismertetjiik a jaték kez-
detekor, és a jaték folyaman 6nkényesen hozunk Gj szabalyokat, vagy valtoztatjuk
meg arégieket. Ezzel a provokacidval arra probaljuk meg ravenni résztvevéinket,
hogy megkérddjelezzék a jaték mechanizmusat, észrevegyék a manipulacié fo-
gasait, konfrontalédjanak a jatékvezetGkkel, akar romboljak le és sajat szabdlya-
ik szerint épitsék Ujja a jatékot.

A Mi és Ok jaték vizualis vildganak tervezésekor — a babszinhaz egy hagyo-
madnyos fogdsdval élve — kicsinyitett dobozvildgokat hoztunk létre,5? melyeknek
»lakdi” apré székmodellek. A székek installalasaval vazolunk fel torténetet, de
ennek a torténetnek a teljessé valasa a résztvevok kezében van: a folyamatban a
targyak atrendezésén, komponalasan keresztiil, alkotéként vehetnek részt. Leg-
alabbis igy sz6l az az ajanlat, amellyel jatékba hivjuk a résztvevéket, akiket viszont
mar bevezetésként két csoportba osztunk. A résztveviket a két jatékvezetd arra
kéri, hogy a hangulat oldasaként jatsszanak egy egyszerd rahangolé jatékot. A
jatékban korrdl korre aszerint alkotnak két csapatot, ahogyan a jatékvezetSk
altal felkinélt egyszerd dontési helyzetekre valaszolnak. A kérdések hétkoznapi
helyzetek alapjan osztjak ketté a jatékosokat: teat vagy kavét szeretnek-e jobban
inni, a hegyekben vagy a tengernél nyaralnak-e szivesebben stb. Az egyik jaték-
vezetd kérdez, mig a masik puszta érdekl6désre hivatkozva statisztikat vezet a
csapatok ardnyairdél. Az utolsé kérdésnél 6k is csatlakoznak a két csapathoz, és
szelfit készitenek veliik. A csapatok szerinti felosztas akkor keriil vissza a jatékba,
amikor két csoportban készitiink installaciokat a székek kozosen megalkotott
torténelme alapjan, a székek vilaganak jelenérdl. Ehhez azonban a jatékvezet6k
4j szabalyt hoznak: a székek vildgaban kiilon gondolkoznak azok, akik a teat
preferaljak, és kiilon azok, akik a kavét — tehat a bemelegit6 jaték valasztasai
alapjan bomlik ketté a csapat. A csapatok egy-egy Uj installdciét alkotnak, egy-
egy dobozban, hdrom szék felhasznalasaval. A jaték tovabbi menetében Gjabb és
Ujabb torvények érkeznek: az egyik csapat hatalmat kap, tehat nekik jogukban
all a masik csapat jeleninstallaciéjat megvaltoztatni. A valtoztatast egy kijelolt
csapattag hajthatja végre. Rovidesen a csapatok Osszetétele is egy Uj torvény
hatalya ala keriil: nem azok alkotnak egy csapatot, akik a teat vagy a kavét sze-
retik jobban, hanem azok, akik a tengerpartot vagy a hegyvidéket részesitik

7w oez

elényben. A két csapatot a bemelegits jaték szelfije alapjan ellendrzik a jatékve-

v

zet6k. A hatalom most annak a jatékvezetonek a csapataé lesz, akik az el6z8

52 Hoffer Kéroly — Végvari Viktéria: Kegyetlen jatékok / Mi és Ok, Budapest Babszinhéz, 2018.
y g gy J
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korben az ,,dldozatok” voltak. A jaték iranyitdsa ettdl a ponttdl kezdve a jatékosok
kezébe keriil. A felajanlott cselekvési lehetéségre adott szamos reakcidlehetdség
fliggvényében a jaték tobbfelé dgazik. A folytatasnak vannak rogzitett tovabbi
pontjai, de ezekkel a jatékvezetSk innen pusztan mint lehet6séggel élnek, és
szamolnak azzal, hogy improvizalniuk kell. A jaték kifutasa teljes mértékben a
résztvevokon all, a jatékvezetdk csak a végpontot tudjak megjeldlni.

Tapasztalataink alapjan az engedelmesség mas fokmérGje szerint reagalnak
a résztvevik az utasitasokra, ha azok nem egy jatékvezet6t6l hangzanak el,
hanem kivetitve vagy felvételrdl egy olyan hang altal, ami vagy mesterséges,
vagy gazddja nincs jelen az eseményen. Ezdltal a jatéktervezd/jatékvezetd, az
eseményt celebralé manipulator kiléte ismeretlen marad vagy felold6dik, mely
élmény még fokozhaté azzal is, ha az instrukcidk sordban van, ami félreértés-
re vagy hazugsagra ad lehetdséget. Példaul egy magyar hallgatékkal és kiilfol-
di vendégekkel egyiitt tartott 6ran korben alltunk,> és a hangfelvétel szerint
csak az léphetett egyet elére a kor kozéppontja felé, akire az elhangzé allitas
igaz volt, példaul ,huszonhdrom éves” — minden huszhonharom éves eldre
lépett, a tobbiek helyben maradtak. A csak angolul vagy magyarul elhangzé
instrukcidk az azt nem ért6kbdl el6szor konformitast, késébb autoném dontést
csaltak ki — vagy az e kettd kozti huncut valtakozast, a szabalyok értd betarta-
sat és feliilirasat. A jatékvezetdé mint beépitett, halvany referenciapontként
funkcionald egyiittjatszo — feltételezhetSen tobblettuddssal rendelkez6 — moz-
gésa szandékoltan ellenpontozta vagy torzitotta az utasitdsokat. Igy példaul a
»1épj el6re egyet” parancsra el6re 1épett, de utana vissza is a kdrvonalra, habar
ezt a visszalépést mar nem tartalmazta az eredeti instrukcié. A ,,Géza” hivészé
— amire a Géza neviieknek kellene el6re 1épnie — is jotékony zavart keltett,
hiszen a teremben (el§zetes ismereteink alapjan) senkit sem hivtak igy; ezéltal
lehetett vagy tisztelni a csendes mozdulatlansagot, vagy hazudni és mégis
el6re 1épni. Hozza kell tenni, erre a késébbiekben szintén utalt a ,Hazudott a
jaték soran” mondat — amire Ujfent kérdéses, hogy az el6re 1épSk Gszintén va-
laszolnak-e. A jaték egyébként ismerkedési gyakorlatként is mtikodik az infor-
méciék intimitdsi mértékének varidldsaval (,n8”, ,,eurépai”, ,,A+ vércsoport”,
»20ld szem”, ,,fél megismételni a sziilei hibdit”, ,szereti az eper fagyit”, ,volt
képzeletbeli baratja”, ,hazas”, ,kedveli a macskdkat”, ,boldog parkapcsolatban
é1” stb.), és a felsorolds sebességének fokozatos gyorsitdsaval — hiszen igy nincs
id6 elgondolkodni egy valasz megadasan vagy visszatartdsan, s6t méregetén
megfigyelni se, a masik milyen vélaszt ad.

% Szemessy Kinga: Alkalmazott miivészetek / Tdnc kurzus, Budapest, Szinhdz- és Filmm{ivészeti
Egyetem, 2018/2019, I. félév

¢ 136 -



SZEMESSY KINGA — VEGVARI VIKTORIA: PERFORMANSZ ALAPU TANCOS/BABOS RESZVETELL...

IRODALOM]EGYZﬁK

ANTAL Klaudia: Gondolatok a részvétel fogalmardl és a vitaszinhaz gyakorlatardl, Theatron,
16. évf., 2022/1, 31-43. https://doi.org/10.55502/the.2022.1.31

BANEs, Sally — CARROLL, Noél: Cunningham, Balanchine, and Postmodern Dance, Dance
Chronicle, vol. 29, 2006/1, 49—68. https://doi.org/10.1080/01472520500538057

BARAD, Karen: Posthumanist Performativity. Toward an Understanding of How Matter Comes
to Matter, Signs, vol. 28, 2003/3, 801-831. https://doi.org/10.1086/345321

BAUER, Una: The Movement of Embodied Thought. The Representational Game of the Stage
Zero of Signification in Jéréme Bel, Performance Research, vol. 13, 2008/1, 33-39. https://
doi.org/10.1080/13528160802465508

BEHRNDT, Synne K.: Dance, Dramaturgy and Dramaturgical Thinking, Contemporary Theatre
Review, vol. 20, 2010/2, 185-196. https://doi.org/10.1080/10486801003682393

BELL, John: American Puppet Modernism. Essays on the Material World in Performance, New
York, Palgrave Macmillan, 2008. https://doi.org/10.1057/9780230613768

BuckLAND, Theresa Jill: Shifting Perspectives on Dance Ethnography, in Alexandra Carter
— Janet O’Shea (eds.): The Routledge Dance Studies Reader, London — New York, Routledge,
2010, 335-343.

CvEJIC, Bojana — VUJANOVIC, Ana: Public Sphere by Performance, Belgrad, b_books, 2012.

CziBoLYy Addm — BETHLENFALVY Adam: Szinhdzi nevelési programok kézikonyve, Budapest,
L'Harmattan, 2013.

CziBoLy Adam (szerk.): Szinhdzi nevelési és szinhdzpedagdgiai kézikonyv, Budapest, InSite
Drama, 2017.

DuNcoMBE, Stephen: Does it Work?, Social Research, vol. 83, 2016/1, 115-134. https://doi.
org/10.1353/s0r.2016.0005

EnYEDI 1ldiké: Tanithaté-e a kreativitds? Erdély Miklos 1977/78. évi Fantdziafejlesztd gya-
korlatok — a mddszer elemzése, Budapest, Szinhdz- és Filmmivészeti Egyetem, 2009.

ESA Arts 2021 keynote by Stephen Duncombe and Steve Lambert. https://www.youtube.com/
watch?v=nJv_haeBudk&ab_channel=UniartsHelsinki

FERRANDO, Francesca: Poszthumanizmus, transzhumanizmus, antihumanizmus,
metahumanizmus és az Gj materializmusok. Kiilonbségek és viszonylatok, ford. Lovasz
Adam, Helikon, 64. évf., 2018/4, 394—-404.

ForsYTHE, William: Choreographic Objects. https://www.williamforsythe.com/essay.html

FoucauLt, Michel: Mds terekrél (1967). Heterotdpidk, ford. Erhardt Miklés. http://exindex.
hu/index.php?page=3&id=253

FraNcis, Penny: Puppetry. A Reader in Theatre Practice, London, Macmillan Education,
2012.

FREUD, Sigmund: A kisérteties, in Siegmund Freud: Miivészeti irdsok, ford. Békay Antal, Erés
Ferenc, Budapest, Filum, 2001, 245-281.

¢ 137 »



N£zO6K ES RESZTVEVOK

Hew1TT, Andrew: Social Choreography. Ideology as Performance in Dance and Everyday
Movement, Durham-London, Duke University Press, 2010.

DR. JUHAROSNE MOLNAR Piroska: Pedagégiai babjaték. A pedagégiai babjaték értelmezése
és sajatossagai, in Dr. Horvathné Fiilep Eva (szerk.): Bib Jdték Babjdték. Szoveggyiijtemény
a korszerii pedagdgiai bdbjdték és a miivészi babjdték korébdl, Debrecen, Didakt, 2003,
54-63.

Kaprow, Allan: Happenings in the New York Scene, in Rebecca Caines — Ajay Heble (eds.):
The Improvisation Studies Reader. Spontaneous Acts, London — New York, Routledge, 2015,
236-242.

KricsrALUSI Beatrix: Aktivitas-részvétel-interpasszivitds, avagy van-e nézdje az alkalmazott
szinhdznak?, in Gorcsi Péter — P. Miiller Péter — Pandur Petra — Rosner Krisztina (szerk.):
A szinpadon til. Az alkalmazott szinhdz és kornyéke, Pécs, Kronosz, 2016, 17-29.

MOLNAR Gyula: Tdrgyszinhdz. Feljegyzések, idézetek, gyakorlatok Molndr Gyula gyiijtésében,
ford. Goda Ménika, Budapest, OSZMI, 2023.

NGUYEN, C. Thi: Games. Agency as Art, Oxford, Oxford University Press, 2020. https://doi.
org/10.1093/0s0/9780190052089.001.0001

POSNER, Dassia N.: A puppet moment, in Dassia N. Posner — Claudia Orenstein — John Bell
(szerk.): The Routledge Companion to Puppetry and Material Performance, London, Tay-
lor and Francis Ltd., 2015, 2—4. https://doi.org/10.4324/9781315850115

RENYI Andrés: Vélasz egy korkérdésre. http://www.renyiandras.hu/index.php/kortars-dolgok/
kortars-tancok/a-qkortars-tancq-alkalmazott-mveszet

ROBERT Julia: Kozosségi és részvételi? Kozosségi vagy részvételi? A kozosségi és a részvételi
szinhdzrdl, Szinhdz, 50. évf., 2017/2, 2—4.

ROSENTHAL, Stephanie (ed.): Move — Choreographing You, Art and Dance Since the 1960,
London, Hayward Publishing, 2010.

SzeMEssY Kinga: Jaték és unisz6né — tancel6addsok a részvételiség jegyében, Tdnctudomdnyi
Kozlemények, X1. évf., 2019/1, 31-36.

SzeMEssy Kinga: Mi Ujsag, tdnc, szinhdz, nevelés? 4., tancszinhazneveles, 2020. november
27. https://tancszinhazneveles.wordpress.com/2020/11/27/mi-ujsag-tanc-szinhaz-neveles-4/

Sz. DEME Lészl6: A néz6i szerep véltozasa a nyugati szinhdz térténetében, in Deme Janos — Sz.
Deme Lészl6 (szerk.): Ha a nézd is résztvevévé vdlna. Kisérletek a szinhdz és kozonség vi-
szonydnak tdjragondoldsdra, Budapest, UHarmattan, 2010, 13-36.

SziLAGYI Dezsé: A babjaték miifaji sajatossagai, in Tarbay Ede (szerk.): Bdbesztétikai szoveg-
gyiijtemény, Budapest, Népmiivelési Propaganda Iroda, 1978, 21-31.

TERNALI Jalia: Tobb érzékszerven keresztiil hatni. Interji Bubla Evédval és Néanay Fannival,
Prae.hu, 2022. februdr 16. https://www.prae.hu/article/12632-tobb-erzekszerven-keresztul-
hatni/

¢ 138 »



SZEMESSY KINGA — VEGVARI VIKTORIA: PERFORMANSZ ALAPU TANCOS/BABOS RESZVETELI

VEGVARI Viktdria: A bdbszinhdz nézdje Az interaktiv bdbjdtéktol a részvételi babszinhdzig,
doktori értekezés, Budapest, Szinhaz- és Filmmivészeti Egyetem, 2021. https://archiv.szfe.
hu/wp-content/uploads/2022/07/vegvari_-DLA_dolgozat.pdf

WEHRLE, Maren: The Normative Body and the Embodiment of Norms — Bridging the Gap
Between Phenomenological and Foucauldian Approaches, Yearbook for Eastern and Wes-
tern Philosophy, vol. 2, 2017, 323-337. https://doi.org/10.1515/yewph-2017-0023

WiLLIAMS, Margaret: The Death of The Puppet?, in Dassia N. Posner — Claudia Orenstein —
John Bell (eds.): The Routledge Companion to Puppetry and Material Performance, London,
Taylor and Francis Ltd., 2015, 18-29.

¢ 139 »






CON-VIVERE! - GONDOLATOK A ,RESZVETEL
KORANAK” SZINHAZAROL!

———©>

Kiss GABRIELLA

»A szinhdz roppant kiilonos jelenség. [...] Atall és raall a megvéltozott tarsa-
dalmi viszonyokra” — irja Andreas Kotte annak a szinhdztorténeti munkéanak
az Epilogusaban,? amely egyértelm(vé teszi: a cultural turns jegyében megszii-
let6 modern szinhdztudomdany sohasem kivanta a kizarélagossag jegyében
rogziteni ,a” szinhaz definitiv (vagyis torvényszertien homogénnek, reduktivnak
és normativnak tekintendd) jellemz6it.® Az a felismerés viszont, mely szerint
»mind a cselekvék fellépésének, mind pedig a torténés bemutatdsanak esetében
az el6addi gyakorlat szabalyairdl, azaz konvenciéirdl van sz6, de nem az el6adas
lényegi ismérveirdl”,* a szinhaztorténészt arra figyelmezteti, hogy a kanonala-
kité folyamatok vizsgalata mindig a hatastorténeti horizont visszanyerésétol és
a diszpozitivumelemzés sikerétdl fligg. Hiszen az Gjszerd jelenségek megérté-
sének az a kulcsa, hogy figyelmiinket Ggy iranyitsuk recepcié és kreativitas,
tradicié és innovacié mindig relacionalis, kizarélag torténetiségében artikulal-
hat¢ jatékara, hogy kozben a szinhaz alkotd és befogadd szokasrendjeit megha-
tarozé tarsadalmi diskurzusokat, materidlis-technikai gyakorlatokat se tévesz-
szitk szem el4l.°

! A tanulmény az Oktatési Hivatal (OH-KUT/48/2021), a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innové-
ciés Hivatal (K-131764) és a Kéroli Gaspar Reformétus Egyetem Szinhézpedagdgiai kutatécso-
portja (KRE 185/2022) tdmogatasaval késziilt. Részben dtdolgozott forméban része a Karoli
Konyvmiihely és a 'Harmattan Kiadé gondozésdban 2024-ben megjelend A tettre kész nézé cimi
monografidmnak.

Andreas Kotte: Szinhdztirténet. Jelenségek és diskurzusok, ford. Edit Kotte, Berta Erzsébet, Ba-
lassi, 2020, 395, 397.

V6. Kricsfalusi Beatrix: Teatralitds és medialitds, avagy miért nem definidlhat6 ,a” szinhdz?,
Jdtéktér, 9. évf., 2020/4, 3-18.

André Eiermann: Posztspektakularis szinhaz és az el6adés alteritasa, in Czirdk Adam (szerk.):
Kortdrs tdncelméletek, ford. Kerekes Amdlia, Budapest, Kijarat, 2013, 143.

A diszpozitivum Lorenz Aggermann-i fogalmat idézi Kricsfalusi Beatrix: Apparétus/diszpozitivum,
in Kricsfalusi Beatrix — Kulcsar-Szabé Erné — Molnar Gébor Tamés — Tamés Abel (szerk.): Mé-
dia- és kultiratudomdny. Kézikoényv, Budapest, Racid, 2018, 236.
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Jelen tanulmany ezt a kolcsonhatast vizsgalja a szinhazi nevelés és a miivész-
szinhédz viszonylatdban.® Olyan jelenségeket elemez, amelyek Gjszer(isége nem
értelmezhets a drama- és szinhdzpedagdgia, illetve a szinhazi nevelés 6ndefini-
cidjanak egyik kozponti fogalma: a részvételiség (participatio) nélkiil. Abbdl a
ténybdl indul ki, hogy a nézés eseményének leirasara torekvé modern szinhaz-
tudomdanynak nemcsak rogzitenie, de elemeznie is kell azt a hatast, amit a 2022-
ben Jové dijjal kitlintetett szinhazcsindlds harom évtizede gyakorolt a kortars
magyar szcéndra.” A mikroelemzések fékuszaban tehét az a folyamatorientdlt
esztétikai gyakorlat 4ll, amelynek innovativ jellege a kollaborativ munkaformak
heterarchikus voltdra és a kontingencia posztdramaturgidjira vezethet8k vissza.®
Célja pedig ramutatni a kritikalitdselmélet részvételiség-koncepcidjanak azon
lehet8ségeire,” amelyek segitségével drnyalni lehet a Cziboly Addm szerkesztet-
te Szinhdzi nevelési és szinhdzpedagdgiai kézikonyv terminolédgiai fejezetének
srészvételi szinhdzi formdk” és ,bevonddas” szcikkét.

A RESZVETEL KULTURAJA

Ha a tovabbiakban orientaciés pontnak tekintjiik a kutatasi projekt egésze sza-
mara kulcsfontossagi 2013-as évszamot, akkor érdemes emlékeztetniink ma-

¢ Az alkalmazott szinhdz funkciondlis 6nmeghatdrozdsat, intervencids céljit és folyamatorien-
taltsagat oszté szinhdzi nevelést (leginkdbb heurisztikai megfontoldsbél) ellentétesnek szoktédk
tekinteni a ,hagyomaényos” (szaz éve a rendezdi szinhaz korét €16 Gn. mivész) szinhdzzal. (V6.
Matthias Warstat et al. (Hg.): Theater als Intervention. Politiken dsthetischer Praxis, Berlin,
Theater der Zeit, 2015.) Ugyanakkor épp ezeknek a jelenségeknek a teatrolégiai reflexidja segi-
tette el6 a szinhaztudomanyi kutatdsok 21. szdzadi ,halézatat megerdsitd és a szak differencia-
16déséhoz, illetve pluralizdléddsahoz hozzdjarulé médszerkritikit”. Benjamin Wihstutz — Ben-
jamin Hoesch (Hg.): Neue Methoden der Theaterwissenschaft, Bielefeld, transcript, 2020, 10.
A Szinhdzi Kritikusok Céhe Jové dijat 2022-ben a harmincéves Kerekasztal Szinhdzi Tarsasag
és a huszonot éves Kava Kulturalis Mihely kapta meg a TIE (Theatre in Education) hazai meg-
honositasaért; 2023-ban pedig a komoly szinhdzpedagégiai multtal rendelkez6 celldomolki
Soltis Lajos Szinhdz nyerte el.

V6. Radosavljevi¢ Duska: A heterarchikus rendezé: egy huszonegyedik szdzadi szerzi modell,
ford. Tamas Agnes, Ungvari Zrinyi I1diké, Jdatéktér, 11. évf., 2022/3, 29—-43. https://jatekter.ro/
duska-radosavljevic-a-heterarchikus-rendezo-egy-huszonegyedik-szazadi-szerzoi-modell/ (Le-
toltés: 2023. augusztus 23.); Sandra Umathum — Jan Deck (Hg.): Postdramaturgien, Berlin,
Neofelis, 2020.

A részvételiség és a bevonédas ilyetén fogalmét 14sd Addm Czirdk: Partizipation, in Erika Fischer-
Lichte — Doris Kolesch — Matthias Warstat (Hg.): Metzler Lexikon Theatertheorie, Stuttgart—
Weimar, Springer, 2014, 242-248.

10 Takdcs Gabor et al.: Szinhdzi nevelési / szinhdzpedagégiai programokhoz kapcsolédé fogalmak
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glosszariuma, in Cziboly Addm (szerk.): Szinhdzi nevelési és szinhdzpedagdgiai kézikonyv, Bu-
dapest, InSite Drama, 2017, 155, 162, 163.
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gunkat arra a pillanatra, amikor hatvannégy értelmiségi megfogalmazta az Gn.
Konvivalista Manifesztumot (Manifeste Convivialiste). Ez a kidltvany specidlis
kozosségek életvidam egytittélésének (con-vivere) Gj miivészetében latja annak a
lehet8ségét, hogy 1étrejojjon egy olyan, ,nyilvanos, politikus gyakorlat, mely
értékeli a masokért végzett munkat, és tamogatja azokat, akik e feladatnak szen-
telik magukat”.!* Az errdl eddig harom kotetben publikalt vita kézéppontjaban
a ,kozosség” olyan fogalma 4ll,'* melyet egy szitudcié modelldl: ,kiilonb6z6
emberek iilnek egy asztalnal, és egy kivald vacsora soran kozelebb keriilve egy-
mashoz érdekfeszit§ beszélgetéssel toltik el az id8t”.!* Voltak, akik az utolsé
vacsora szekularizalt valtozatdnak tekintették ezt a Jean Anthelme Brillat-Savarin
ltal 1825-ben leirt helyzetet. Mdsok az ember(ies)ségnek (being humane) a to-
rédésen, a nagyvonalisagon és szolidiaritason alapulé mikodésmaddjat lattak
benne, mely csak annak tudatdban teszi lehet6vé mind a rivalizalast, mind a
kooperalast, hogy az egy, a statusz- illetve konkurenciaharccal szamolé, de egy-
masrél gondoskodd emberek kozosségében és kozosségéért zajlik. Megint masok
az asztaltarsasag heterogén Osszetételére és az elhangzd kérdések, igéretek,
tettek dezintegralé erejére helyezték a hangstilyt.*

Tézisiink szerint ez a vacsora egy dramadra és egy szinhazpedagdgiai, szin-
hazi nevelési program modellje is lehetne. Amennyiben ugyanis a tapasztalat-
szerzésnek ezeket az experimentalisan szervez6do tereit a benne zajlé csoportos
jatéktevékenység és a mélyebb (6n)megértés feldl vizsgaljuk, akkor a szokottnal
nagyobb figyelem irdnyulhat a hat facilitdtori kompetencia (kommunikacié,
kooperacid, koncentracid, kreativitas, elkotelezettség, gondoskodas) legkevésbé
ismert elemére: a carryingre.’® E nélkiil az elfogadd, de nem behédolé attitlid
nélkiil ugyanis nem valésulhat meg sem a bevett gondolkodéasi médok hatarainak
megkérddjelezése, sem a kolcsonosen artikuldlt elvarasokkal és a felelgsségval-
lalas kockazataval valé szembenézés, tovabba nem johet 1étre a tanarok és didkok
kozotti kollaboraciét jellemzd, a partneri viszonyt biztonsdgossa tévé jatékkeret

Frank Adloff etal. (Hg.): Das konvivialistische Manifest. Fiir eine neue Kunst des Zusammenlebens,

Bielefeld, transcript, 2014, 57. Nem lehet megjegyzés nélkiil hagyni, hogy az elmult évek két

civilszinh4zi eléad4sa (az Orkény Szinhdzban 2020-ban bemutatott Kivild dolgozdk. Igaz torté-

netek a gondoskoddsrol és a szintén Boross Martin rendezte 2023-as Remény Panzid) kozvetleniil

erre a problémadra reflektalt.

12 Adloff et al. (Hg.): Das konvivialistische Manifest, 57.

* Frank Adloff — Volker M. Heins (Hg.): Konvivialismus. Eine Debaite, Bielefeld, transcript, 2015,
10.

1 Adloff et al. (Hg.): Das konvivialistische Manifest, 59.

V6. Monica Prendergast — Juliana Saxton: Applied Drama. A Facilitator’s Handbook for Working

in Community, Chicago, Intellect, 2013, 1-17.
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sem.'® De nem jOhetne létre olyan — a tdrsadalomra, az osztdlyra és a miliére
koncentralé ,régi” szociolégia szemében ,strukturdlatlan és bizonytalan™’ —
koz6sség sem, melynek dinamikdjat az 6nmagammal és a masokkal valé torédés
kozotti bindris oppozicié (6nzés kontra 6nzetlenség) egymdasba omldsa hatdroz-
za meg.'”®* Az a foucault-i értelemben vett 6ngondozds, mely ,valédi szocidlis
gyakorlat [...], nem szigetel el az emberi kozosségtdl, épp ellenkezbleg, teljes
mértékben rautal erre a kozosségre, hiszen »az 6nmagunkhoz fliz6d6, alapvet6
viszonynak kell lehet6vé tennie a szubjektum szamadra, hogy egy emberi k6zos-
ség tagjaként fedezze fel 6nmagat, amely, a vérrokonsag ereje altal, az egész
emberi nemmel valé azonosulast is magaban foglalja«”.?

Taldn ezért tobb mint véletlen, hogy épp a Konvivalista Manifesztum 2013-as
megfogalmazasanak évében volt utoljara lathatd az az el6adas, amely két dolgot
is legitimalt a hazai szinhazi szakma szemében. Az egyik az alkalmazott
szinhdz(tudomdény) kulcsfontossdgi problémafelvetése volt: ,Mihez kezdiink
azzal a dilemmaval, hogy a vildg nyomoruisagardl sz616 szinhazi el6adasok el6-
feltétele sziikségképp az a jolét, ami tobbé-kevésbé attételesen ezen a nyomoru-
sagon alapul? A hely, ahol megfogalmazddik a kritika, mindig privilegizalt, és ez
a legkisebb fiiggetlen szinpadra is igaz.”?® A masik a dramapedagdgiai eszk6zok
és a szinhazi nevelés mibenléte. A 2013-ban mar nem ,szinhdzként”, hanem
»kortars miivészeti kozpontként” és ,tarsadalmi mihelyként” miikodé Krétakor
A papnd cimi produkcidjanak hatdstorténeti jelentGsége ugyanis abban is all,
hogy rairanyitotta a figyelmet egy, a magyar szinhazi koztudatban és gy alta-
ldban a hazai kozgondolkoddsban 2011-ben (sem) az 6t megilletd helyen kezelt
szakmara.”!

¢ V6. Takdcs Gabor: ,Konstruktiv” drdma avagy a tanitdsi drdma kapcsoléddsa a konstruktivista
pedagdgia néhdny alapfogalméahoz, in Deme Janos (szerk.): ,, Konstruktiv” drama, Budapest, Kéva
Kulturalis Mthely — AnBlokk Egyesiilet, 2009, 26—44.

Boike Rehbein: Das Kollektiv in der Soziologie. Gesellschaft, Klasse und Milieu, Zeitschrift fiir
Kultur- und Kollektivwissenschaft, Jg. 1, 2015/1, 11-28.

A bindris oppoziciék oszcillaldsdnak performativ erejérdl ldsd Erika Fischer-Lichte: A
performativitds esztétikdja, ford. Kiss Gabriella, Budapest, Balassi, 2009.

Fréderic Gros Situation du cours cim{i munkéjat idézi Cseke Akos: Onmagam és masok kor-
ményzdsa. A térédés etikai, politikai és teolégiai dimenziéja a kései Foucault-nédl, Magyar Filo-
zdfiai Szemle, LXI. évf., 2017/4, 174.

Nicolas Stemann: Wir sind Oidipus. Uberlegungen zum politischen Theater der Gegenwart,
Theater Heute, Jg. 57, 2016/3, 38, ford. Kricsfalusi Beatrix. V6. Jaszay Tamds: Koriilirdsok. Feje-
zetek a Krétakor Szinhdz torténetébdl 1995-2011, PhD-disszertécid, Szeged, Szegedi Tudomény-
egyetem, 2013. http://doktori.bibl.u-szeged.hu/id/eprint/1924/ (Letoltés: 2023. julius 17.)
»Mikozben a magyarorszagi szinhazi kozgondolkodas ekkortajt még javarészt azzal a kérdéssel
volt elfoglalva, hogy a szinh4zi nevelés hibrid miifajit a szinhdz vagy a nevelés terminolégidjaval
kozelitse-e meg, Schilling — mint pélydja sordn oly sokszor — egy 1épéssel maér el6rébb jart. A
karrierje sordn mindvégig a nem ismeretlen, 4m tobbnyire kevesek altal kitaposott dton jaré

B
S

B
©

24

S

o 144 o



Kiss GABRIELLA: CON-VIVERE! — GONDOLATOK A ,RESZVETEL KORANAK” SZINHAZAROL

Az el6adas annak a Krizis cimet visel§, négyhdnapos miivészi kutatasnak a
része, amely Pragaban, Miinchenben, Budapesten és harom erdélyi alkotétabor-
ban zajlott civil felnéttek, illetve gyerekek részvételével. A haromfés Gat csalad
multimedidlis valsdgmenedzsmentje ugyanis csak iiriigy volt egy komplexebb
»0sszmiivészeti tarsadalmi terdpia” megvaldsitdsdra.”? A malt kisérteteivel szem-
benézni kénytelen pszichiater apa (Hdldtlan dogok), a sajat Gtjat sem szinészn6-
ként, sem dramatandrként nem taldlé anya (A papnd) és a sziill6k kommunika-
cidképtelenségének dldozatdul esé fiu (jp.co.de) élete ugyanis azt a problémat
érinti, amit a ,,Foucault dilemmadjat” elemz6 Byung-Chul Han lathatatlan
pszichopolitikdnak nevez. Arrdl az allapotrdl van szé, amikor a kormanyzas
er6szaka 6nmagunk optimalizalasanak forméjat olti, igy a megszokott dlland6
és egyre szokatlanabba tétele valik onmagunk ellen elkovetett er6szakka.?® S ha
a hatalmi miikodés interiorizalddik, akkor az ember az uralmi osszefiiggéseket
szabadsagként és 6nmegvaldsitasként értelmezi, és mar annak a helyzetnek a
megteremtése is elsédleges célld, feladattd valhat, amelyben cinikus jatékként
lehet8ség nyilik a szokatlannd tételre.?* Pontosan gy, ahogy az el6adés egyik
dramadrajan torténik.

A mélyszegénységben €16 erdélyi falu testnevelésérdjara robogéval érkezd
és ,Sarosdi Lilla” néven bemutatkozé Gat Lilla ugyanis dramatanarként pré-
bélja meg orvosolni mikro- és makrokozosségek (koztiik sajat csaladjanak és
szakmaisdgdnak) diszfunkciondlis m{ikodését.”> Ottlétének ,iizenete: éretlen

rendezd éppen akkor fordult kivételes intenzitdssal a drimapedagégia mdédszertana, eszkoztira
és kihivdsai felé, amikor a szinhézi nevelési teriilet jelent8s véltozdsokon esett 4t. Hipotézisiink
szerint éppen a professziondlis szinhdzcsindlds nemzetkozileg jegyzett képviselSjeként
szamontartott Schilling és az dltala Gjrarajzolt Krétakor aktiv kozremiikodése kellett ahhoz, hogy
szinhdz és nevelés terminusa a hivatdsos szinhdznéz8k fogalmi horizontjén is kozeledjen egy-
maéshoz.” Jaszay Tamds: Krizisben A papnd: egy helykeres6 el6adds emlékezete, Jdtéktér, 8. évf.,
2019/2, 51. https://jatekter.ro/jaszay-tamas-krizisben-a-papno-egy-helykereso-eloadas-emlekezete/
(Letoltés: 2023. jalius 17.)

Cséki Judit: Pincétdl a padlasig. Schilling Arpad rendezd, a Krétakor vezetje, magyarnarancs.
hu, 2011. oktéber 20. https://magyarnarancs.hu/szinhaz2/pincetol_a_padlasig_-_schilling_
arpad_rendezo_a_kretakor_vezetoje-77150 (Let6ltés: 2023. julius 17.)

Byung-Chul Han: Pszichopolitika. A neoliberalizmus és az uj hatalomtechnikdk, ford. Csordas
Gabor, Budapest, Typotex, 2014, 34—41.

Byung-Chul Han: A kiégés tdrsadalma, ford. Miklédy Déra, Budapest, Typotex, 2019, 7-8,
71-94.

»Bar az id6beli sorrendbdl az kovetkezne, hogy a trilégia elsé darabja, a jp.co.de cimi film for-
gatékonyve volt az els6, amely megfogalmazdédott benniink, az igazsdg az, hogy A papnd sziizsé-
jét irtam meglegel6szor. A Budapestrdl vidékre kolt6z6, korabban szinésznéként ismert drama-
pedagégus kélvariaja aktudlis parabolaként sejlett fol el6ttem. Az § draméjan keresztiil véltem
megfoghaténak és dbrazolhaténak azt a kett8sséget, amely a tarsadalmi fesziiltségek tekinteté-
ben a mai Magyarorszagot, és sejtésem szerint egész Eurépat jellemzi. Az eredményeket felmu-
tatni képtelen, de megkérdGjelezhetetleniil jé szandékd engedékenység és a hatékonysigban
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vagy”. Kiildetése: kivancsiva tenni a didkot. Célja: fiatalok olyan allampolgarra
nevelése, akik érdeklédnek, figyelnek, kérdeznek, kommunikalnak, elviselik a
kritikat, és azért akarjak 6nmagukat kormanyozni, mert nem akarnak zavarba
jonni, frusztralédni, gytlolkodni s végiil verekedni, ha egyszer nem lesz, aki
eldontse helyettiik, mit kell tenniiik.?¢ Médszere: az a nemszinhdz,* amelyben

nemcsak hdrom (civil neviikkel azonos nevii szerepeket jatszé) profi, hanem

tizenhat 14-16 éves laikus hoz létre sajat élményeibdl olyan ,nézéseseményt”,

amely a Traf6 falai kozott ,Kortars Mlivészetként” definialédik. A végeredmény:
egy olyan miivészetpedagdgiai projekt dokumentacidja, mely nagyon kiillonbo-
z6 emberek 6ngondozasanak lehet8ségét megteremtd egyiittm{ikodés paramé-
tereit kutatja Sepsiszentgyorgyon, Angyaloson, Tusnadfiirdén és Budapesten.
A papnd azzal a helyzettel kisérletezik, amikor az 6rkdi romateleprdl, a Dévai
Szent Ferenc Alapitvany tusnadi hazabdl, a sepsiszentgyorgyi Milivészeti Nép-
iskola, illetve a Plugor Sandor Miivészeti Liceum szinészosztalyaibdl, a kézdi-
vasarhelyi gyerekotthonbdl, valamint Brass6 és Csikszereda kozépiskoldibdl
érkez6k ugyanugy tisztaban vannak sajat személyre szabott funkciéjukkal,
felel6sségi koreik hataraival, mint az egykori Krétakor Szinhaz két szinésze és
rendezdje. Az tehat, hogy mindenkit felhatalmaznak arra, hogy a kozosen
rogzitett kereteken beliil legjobb beldtdsa szerint cselekedjen, leleplezi a valé-
sdgcsindlds egyik (illdzidszinhdzi) rendjének kizarélagossdgit, és megvaltoz-

felilmulhatatlan, de humanus szempontbdl erésen vitathaté regularizacié fesziiltségére gondo-
lok. A feltétlen bizalom sebezhet naivitdsdra, és a tapasztalatbdl kivirdgzé el8itéletességre. Mi-
utdn ez a nd elSkeriilt, felmeriilt annak lehet&sége, hogy egy csalddot rajzoljunk koré. Egy
szakmailag megkérdGjelezhetetlen és végsbkig elkotelezett pszicholégus apit, és egy utkeresd,
kozosségépits fiat. A csalddot mint tobbrétegli problémat akartuk lattatni: olyan mesterséges
halmazként, amelyben mindennek és mindenkinek, s6t a résztvev6k szandékanak is rogzitett
helye van. A csalddot a szétrobbands utdni dllapotaban kivdntuk bemutatni, a befogadénak pedig
azt a lehetdséget kindltuk f6l, hogy maga rakja Ossze Gjra ezt a mesterséges szerkezetet; maga
fogalmazza meg, milyennek latja pontosan, centir6l centire ezt a mikrokozosséget.” Schilling
Arpéd: El8szé, in Krizis. A trilégia, [mlsorfiuzet], Budapest, Krétakor Alapitvany, 2011.
Schilling Arpad: Egy szabadulémiivész feljegyzései, Budapest, Krétaksr, 2008, 9-10.

Az Un. nemszinhdz ,médszertani értelemben megképez egy hatteret, amely elStt jatszanak, és
amely el6tt szinhdzi formékka foglaljak egybe a szcenikus folyamatokat. [...] Tartalmat nem
szlikithetjiik le a tiltdsokra, mert példaul ezek felolddsét is magdban foglalja, amiben ugyancsak
kifejez6dik a szinhdzzal szembeni személyes vagy tdrsadalmi bedllitédds.” Andreas Kotte: Be-
vezetés a szinhdztudomdnyba, ford. Edit Kotte, Berta Erzsébet, Budapest, Balassi, 2015, 260.
Andreas Kotte ,nézésesemény” fogalma a Stephan Hulfeld 4ltal tovébbfejlesztett miinzi teatra-
litdskoncepcid kovetkezetes végiggondoldsanak egyik eredménye. A teatralitds tuddsszerkezetét
ez alapjan négyféle ,szinhdz” alkotja, hiszen egymas mellett élnek (i) a mindennapok szinhdz-
szerli eseményei, (ii)) a miivészeti intézmények jogilag, gazdasagilag és esztétikailag legitim
rendszeréhez kothetd jatékmaddok, (iii) a mindenkori ,,szinhdzi norma” hatalomra t6ré akaratat
leleplez8 szcenikus folyamatok és (iv) a szinhdzra vonatkozé barminemd megnyilatkozasok a
kritikdtdl a cenzirén 4t a tiltdsokig. V6. Kotte: Bevezetés a szinhdztudomdnyba, 15-55.
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tathatéonak mutatja mind a szinhazi alkot6k6z6sség, mind a befogadas megta-
pasztalt valdsagat.

Ha a Konvivalista Manifesztum problémafelvetését és A papndben artiku-
1416d6 miivészeti kutatast korszakkiiszobképzé mozzanatnak tekintjiik, akkor
megrajzolhatjuk azt a szinhazkulturalis kontextust, amely mar esztétikai hatast
tulajdonit az Gn. részvételi szinhazi formaknak. Hiszen olyan el6adds-drama-
turgiai eszkozoknek bizonyulnak, amelyek projektproduktumként definialha-
t6 rendezések révén és a kontingencia erejével mozditjak ki a nézét a kukkolds
vagy az odafigyelés biztonsdgos és kiszdmithaté poziciéjab6l.?® Olyan
posztdramatikus technikak, amelyek a ,valds behatoldsan”, a rendezés ,kérus-
szerliségén” és a szinhdazi jelrendszerek ,heterogenitdsin” alapulnak,?® amelyek
szokatlanna teszik ,a megmutatas és az elrejtés dinamikainak, a szervezés és
a kreativitas gyakorlatainak, a fegyelmezettség és a szabadsdg eszméinek, a
kollektivitas és a szerz6ség koncepcidinak” a polgari illiziészinhazra jellemzé
rendjét.?! Ily médon

kényelmetlenek. Kellemetlenek. Kihivéak. Megosztéak. [...] megprébaljak tigitani a
kortérs szinhdz lehetséges tematikdit és jatéknyelveit; [...] kimozdulnak a szinjatszas
szokvényos szintereirdl; [...] id6r6l-idére onkritikusan Gjragondoljak alkotéi médsze-
reiket; [...] vizsgdlat targyava teszik az alkotékat és az intézményeket egyardnt befo-
lyasolé strukturalis kényszereket és tarsadalmi elvarasokat; hogy kizokkentik gon-
dolkoddsunkat; [...] megkérddjelezik az dltalunk természetesnek vélt konvencidkat és

hatdrokat; és [...] megmutatjak, akdr ez is lehet, ilyen is lehet ma a szinh4z!*?

Vagyis a Halasz Péter-dijjal kitiintetett szinhdzi jelenségek ebben az értelemben
szdmitanak olyan nézdkre, akik ,azért mennek szinhdzba, hogy [...] lathassdk
azt, amit nem szabad latniuk”.® A 99,6%, az ITTHHOONN és a KO-KO-KO, a
Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetemet elfoglalé hallgaték 2019. évi akciésoroza-
ta, tovabbd a Game Changer, a Kozelebb és a Nagymamdval dlmodtam ugyanis
leplezetleniil vagy jatékosan mutat ra azoknak a dramaturgidknak a ,rendori”
hatalmara, amelyek félnek megsérteni ,a” szinhdz biztosnak vélt hatarait. Ennek

2 V§. Czirdk: Partizipation, 244.

30 V§. Hans-Thies Lehmann: Posztdramatikus szinhdz, ford. Kricsfalusi Beatrix, Berecz Zsuzsa,
Schein Gébor, Budapest, Balassi, 2009, 116-121, 151-156.

3 Adorjani Panna — Kricsfalusi Beatrix: Kollektiv alkotds: médszer és/vagy politika, Szinhdz, 53.
évf., 2020/3, 3.

32 Haldsz Péter-dij. https://trafo.hu/laban-halasz-dij (Letoltés: 2024. méajus 28.)

3 Jérome Bel bonmot-jat idézi Berecz Zsuzsa: Tancképesség. Az ArtMan Egyesiilet munkajarél,
Szinhdz, 50. évf., 2017/4, 13.
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okan ,megprdbaljak szabalyozni és normalizalni a miivészet altal épp mobilizalt
érzelmeket, félbeszakitani a haz miikodését veszélyeztetd folyamatokat, és a
kontrollalhatatlanna valt produkcidkat, a sziikségszertiségre hivatkozva, végiil
kész miialkotdsként viszik a kozonség elé”.** A részvételi szinhdzi formdak, mi-
fajok viszont épp ellenkezéleg: a kiszamithatatlansagra és a befejezetlenségre
torekszenek. Ez 6sztonozi ugyanis a nézéket arra, hogy feliilvizsgédljdk azt a
befogaddi szokasrendet, amelynek alapja a szinpadi reprezentacié ,attekinthe-
t6ségének idedlja” (Arisztotelész).

MozG6-, JATSZO- £S NEZO-RESZTVEVO (SPECTACTOR)

Ez a szandékos fésiiletlenség megakadalyozza vagy megneheziti, hogy az olva-
ss és a nézés folyamata ,olyan struktarat 6ltson, ami ,logikus (vagyis drama-
tikus) rendet visz a 1ét zavaré kaotikussigédba és stiriségébe”.** S az immerziv
szinhaz, az audio-, vided- és dokusétdk, a lecture performance, a poszthuman
installaciok, illetve digitdlis net-performanszok, a civil-, illetve egyszemélyes
szinhdz, tovdbbd az Gjrajatszds (reenactment) kortirs formdinak ezért kozos
jellemzdje a bevonddds.*® Epp azzal mennek biztosra, hogy tevéleges hatalmat
adnak annak a nézének, akinek (tény és vald) immadr jatszania kell. Vagy a
cselekvés el6re nem lathaté és el nem is tervezhet6 lehetdségeit kindljak fel az
ily médon jatékossa valod résztvevéknek, vagy rendkiviil megnehezitik, sokszor
el is lehetetlenitik, hogy biztosak legyenek az el6adas kezd§ és végpontjaban.
Kovetkezésképp ezek a 21. szazadi el6adas-dramaturgidk ,egyrészt felszaba-
ditjak a jatékos kreativitast, masrészt fuggetlenitenek egy [...] csak hierarchi-
dkat ismerd gondolkoddsmdédtdl”.?” Ily médon nehezen vetik ald magukat

34 Nikolaus Miiller-Schoéll: Polizeiliche und politische Dramaturgie, in Umathum-Deck
(Hg.): Postdramaturgien, 220.

% ,A dréma a Poétikdban olyan struktdrdnak szdmit, amely logikus (vagyis dramatikus) rendet
visz a 1ét zavard kaotikussdgaba és stirtiségébe. Ez a hires egységek altal hordozott belsé rend
kifelé, a valésag irdnydba hézagmentesen lezérja az értelemkonstrukcidt, amely maga a tragédia
artefaktuma, egyszersmind beliil maradéktalan egységgé és egésszé alakitja.” Lehmann:
Posztdramatikus szinhdz, 39.

% V6. Wihstutz—Hoesch (Hg.): Neue Methoden der Theaterwissenschaft, 10. Nem véletlen, hogy a
Haldsz Péter-dij jeloltjei és nyertesei is ezek kozé tartoznak.

57 Czirédk: Partizipation, 243-245.
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»a megértés és a megjegyezhetbség torvényének”,*® amivel ,,megtorpedédzzik a

tdrsadalom kapitalista, fegyelmez8 és homogenizdlé struktiardit”.?

A részvételiség igy értett politikussagat mi sem bizonyitja jobban, mint hogy
milyen nehézséggel kiizd az ezeket a kiszamithatatlan és befejezetlen esemé-
nyeket az irodalmi kanonizécié Gtjara enged konyvkiadds. Onallé tanulmany
targya lehetne, ahogy egy adott el6adds posztdramaturgiai mozzanatai ellen-
allnak a printmédium archivumanak: nem vagy nehezen rogzitheték f6- és
mellékszovegben, transzformdlhatdk egy linerdris-szukcessziv médon észlelhe-
t6 strukturaba. Ezért is izgalmas kisérlet a ,Poket” sorozat elsé dramakétete, a
2023 marciusdban megjelent Szinhdz a vdros, mely a Juranyi Haz kisérleti
hangjaték-projektjének ad lehetéséget arra, hogy a szinhaz életteli praxisabdl
atkeriiljon az irodalom irott vilagaba. A kotetben olvashatd, kortars irék altal
jegyzett tizenkilenc darab kontextusat a Covid—19-jarvanyt koriilvevo csond és
tiresség alkotja, ami viszont ez esetben a mivészi kisérletezés inspiracidjava
tudott valni.*® A Jurdnyi ugyanis egy mifaj (az audioséta) és egy posztdrama-
turgia (torténelmi és miivészeti események Gjra- és visszajatszdsa) segitségével
akkor ,csinalt a kiilvilagbdl szinpadot”, amikor a biopolitika altal 6nfegyelmezett
(tudatosan el- és bezart) testiinkben létezve taldn egy cseppfert6zéssel terjedd
kérokozoval folytattuk a legdramaibb parbeszédeket.

Ha Heiner Miiller 1984-es Képleirdsa ,egy emlék [1988-ban hangjatékként
szinre vitt] robbandsa egy elhalt drdmai struktdraban”,** akkor a STEREO
AKT, Gottinger Pal, Grecsé Krisztian, Horvath Kristéf, Kelemen Kristéf, Ko-
vacs Ddniel Ambrus, Pass Andrea, Péterfy-Novak Eva és Péterfy Gergely,
Schwechtje Mihdly, Szab6 Borbala, Tasnadi Istvan és Vinnai Andras ,kortars
szinhdazi szovegei” az emlékezés tréningjei. A Budapest egy-egy helyszinét meg-
nevezd cim és az azt konkretizalé térmegjel6lés, tovabba az adott hangjaték
QR-kédjanak képe (ami a dramék specidlis mellékszovegének szamité és a
viszonyrendszert létrehozé konkrét akcidkra/dikciéra utal) egyszerre két

»A drama egy modell. Az érzékinek ala kell vetnie magat a megértés és a megjegyezhetdség
torvényének. A rajznak (logosz) a szinnel (érzékek) szembeni els6bbsége, ami kés8bb a festészet
elméletében valik jelentssé, mar itt is példaként idéz8dik meg, noha a fabula-logosz rendszer-
kezete mindenek f616tt 4ll: »ha tudniillik valaki a legszebb szinekkel festene is, de 6sszevissza,
nem gyonyorkodtetne igy, mint ha valaki képet fest, akar csak fehér lapon«. Az, hogy a tragédia
Arisztotelész szerint a logikai-dramatikus struktiraja miatt kivaléan boldogulna szinrevitel
nélkiil is, hogy a szinhdzra egyéltaldn nincs is sziiksége hatdsanak kifejtéséhez, mér csak a pont
az i-n a logikussa tétel folyamataban.” Lehmann: Posztdramatikus szinhdz, 40.

Czirdk: Partizipation, 243-245.

Ennek lehet§ségeit igazolta a Szinhézi Kritikusok 4ltal 2021-ben a Trafénak itélt Kiilondij azért,
ahogy a lezdrdsok alatt online tudta jelenvalévé tenni a ,kortdrs” miivészetet mindig is jellemz6
kisérletezést.

4 Heiner Miiler: Képleirds, ford. Kurdi Imre, Budapest—Pécs, JAK-Jelenkor, 1997, 15.
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»veszélyhelyzet el6tti” élmény motorikus, vizudlis, auditiv, értelmi-logikai és
emocionalis emlékezetét aktivizalja. Az egyik a f6varos egyes szam elsé sze-
mélyQ szemantikaja: azok az adott esetben legsztikebb kornyezetemhez koté-
d6 emlékek (pl. anyukdzé multamnak a vérosligeti Léghajo jatszétéren két-
harom évig minden nap csaknem ugyanott, ugyanakkor és ugyanabban a
ritmusban lejatsz6do6 jelenetei), amelyek kédoldsanak, tiroldsanak és felidézé-
sének rendjét j6 egy évre megzavarta a bezartsag. Ebbdl a szempontbdl is iz-
galmas, hogy a szovegek kivétel nélkiil jatékba hozzak e mnemotechnikai fo-
lyamatnak a kollektiv dimenzidjat. Azt a tapasztalati tényt, hogy az adott
helyszin megélésének mindig is részét képezték azok a tobbiek, akiknek hidnya
a Covid—19-jarvany megfékezése érdekében bevezetett szabalyok okdn Gjrade-
finidlta Budapest koztereit. Nagyvarosi mindennapjainkban magatél értetd-
déen gyiilekez6 és minket észrevétleniil koriilvevs, am 2020. marcius 11-t6]
hirtelen csak az emlékezetiinkben €16 kozosségekrol van szo: fat tltetd akti-
vistak csoportjardl (Rémai-parti tiilélék), mellettem tiintetSkrél és/vagy tin-
neplSkr8l (A Rddié ablakai, Vérmezd, Alomébrség), utazékrél (Irdny Pest!),
valamit velem egyiitt és testkozelben néz8krdl (A 2020-as évek, Jurdnyi 10),
velem imadkozokrdl és kétkedSkrdl (Pléhkrisztus, Csoportterdpia), mellettem
futdékrél és bringéhint6zokrdl (Golya), a normaélis beszélgetést zavard aszfalt-
toré munkésokrél (Az Operahdz 6rz6i), velem piacozdékrél (Dardlé), gyesen
1év6 anya- és apatdrsakrél (Jdtszotéri idill).

A szinhaz antropocentikus koncepcidinak alapjat képezé ,egyiittes testi je-
lenlét” (Fischer-Lichte) reflektdlatlan nosztalgidjat viszont megakaddlyozza az a
séta-performanszokat jellemzé el6adas-dramaturgia, mely ,textudlis tajképpé”
véltoztatja a varost.*> A koztéri részvételiségnek ez a hazai szinhdzi szcéndban
leginkdbb a PLACCC Fesztivilhoz kot6dd, 4m a lezdrdsok végén (2020 nyarin
és 2021 tavaszan) nagy népszertiségnek 6rvend6 mddja a helyspecifikus szinhiz
sajdtossdgait haszndlja ki.*® Ez esetben a ,szokatlannd tétel” nem a bevonddds
testi vagy kinesztetikus faktorain mulik, hanem azon, hogy az adott esemény
intézményes kerete képes-e olyan reakcidkra, gesztusokra inspirdlni, amelyek
eltérnek, s6t szembemennek a megszokottal. Nem véletlen, hogy a
»kritikalitaselmélet” klasszikusa, Irit Rogoff szamara is paradigmatikus példa a
félrenézés gesztusa, vagyis az a pillanat, amikor a (mizeumban vagy épp szin-

*2 A landscape-play fogalmahoz ldsd Lehmann: Posztdramatikus szinhdz, 68—69; Ana Vujanovic:
Zusammen mdandern. Neue Tendenzen in der Landschaftsdramaturgie, in Umathum-Eck (Hg.):
Postdramaturgien, 27-45.

* V6. Kiss Gabriella: Miénk a tér! Hogyan és mire alkalmazzak a szinhdzat a ,Mi Batyink” cim
eseménysorozat keretében?, Szinhdz.net, 2020. julius 6. https://szinhaz.net/2020/07/06/kiss-
gabriella-mienk-a-ter/ (Letoltés: 2023. augusztus 1.)
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hézban) ,szemlél6d6 fliggetlenedik a részvétel el6re kiszamithatd, mi tobb: elvart
cselekvési lehetGségeitdl, és kritikat gyakorol azon az intézményes gyakorlaton,
amelyet a mialkotas észlelésének szokdsrendjét kovetve maga hoz 1ére”.** A séta-
performanszok esetében ez a mechanizmus forditva mikodik. Itt olyan emberek,
targyak, események keriilnek a nézéi figyelem fokuszaba, amelyeket a szinhazi
és kulturalis aktivitas konvencidi lathatatlannak vagy észrevételre érdemtelennek
taldlnak. Hiszen melyikiink vette valaha is észre, hogy az operahazi Glinka-szo-
bor szeme épp ralat a Wagner-szobor nagyldbujjara (igy segithet a tobbi szobor-
nak megakadélyozni a mester 6ngyilkossigat)? Vagy hogy a tobbszintes Kézpon-
ti Vasarcsarnokbdl egyik naprdl a masikra eltlint egy konyvritkasagokat
forgalmazé gurulépolc? Budapest ikonikus és nyilvanos helyszinei tehat a mi
lassan sétalod és eleddig lathatatlan részletekre rapillanté tekintetiink révén val-
nak a részvétel tereivé. Mi tobb: szembesitenek minket azokkal az ,épitészeti
el6irasokkal, rend6rségi szabalyokkal, fényviszonyokkal, a prébafolyamatokkal
és a prébaiddkkel, a szinhdzban tapasztalhaté hierarchiakkal és azzal, ahogy a
szinhdz adminisztrativ Gton betagozddik a varos és az orszag nagyobb, tarsadal-
mi és politikai kontextusiba”.** Hiszen ezek az appardtusok zartdk el t6link
ezeket a most meglatott és meghallott dolgokat.

Ennek az atvaltozasnak két feltétele van. Az egyik, hogy fejiinkre rakjuk a
fiilhallgatét, elinditsuk okostelefonunkon a hangjatékot, és kovessiik az utasi-
tasokat. Ez a mindennapi gesztus ugyanis agy strukturalja a gyaloglds akciéjat,
hogy annak nem a valahova jutas a célja, hanem ,a varosi tér jatékos birtokba
vétele és ezzel egyidejlileg a »sajdt« tér elmulasztdsdnak tapasztalata”.*® A ma-
sik, hogy készek legyiink érzékszerveink finomitasara és fantazidnk edzésére.
Ahhoz ugyanis, hogy a varos szinhdzza valjon, élniink kell az olyan dramas
jatékok lehetbségeivel, mint az ,idézd f6l magadban” vagy a ,targyak sorsa”.*’
A résztvevok egyrészt kiilon-kiilon, fejben ,,moziznak”, ami megvaltoztatja a
kornyezet sajatnak hitt észlelését, és érzékennyé tesz a hangzé és mozgé képek
immadr nem a turistak audioguide-jai révén kormanyzott, hanem miivészek
altal teremtett valésagara. Masrészt a séta megkoreografaltsaga lehet6vé teszi,
hogy a résztvevék nyilvanvalé befolyasolas nélkiil is tudjanak jatszani. Ez teszi
megtapasztalhatovd, hogy a kozosségi terekben megvaldsulé viselkedésiinket

* V6. Irit Rogoff: Looking Away: Participations in Visual Culture, in Gavin Butt (ed.): After Criticism.
New Responses to Art and Performance, Malden, John Wiley & Sons, 2008, 117-134.

*> Nikolaus Miiller-Scholl: A diszpozitivum és a kormdnyozhatatlan. Gondolatok bidrminemi
politika kezdetérél és végérél a végtelenben, ford. Kiss Gabriella, Theatron, 15. évf., 2021/1, 143.

4 Patric Primavesi: Situationen. Offentliche Riume dramaturgisch denken, in Umathum-Eck
(Hg.): Postdramaturgien, 264.

“ Gabnai Katalin: Drdmajdtékok. Bevezetés a dramapedagégidba, Budapest, Helikon, 2015, 53-54.
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milyen — a jaték soran kritika targyava valé — normak és kormanyz6 mecha-
nizmusok hatdrozzdk meg.*®

Ezek az el6adasok harom stratégiai szinten tervezik el a bevonddds maédjat.
Az egyik a jelenlét kereteként funkciondalé struktira: pl. legalabb harom percig
kell alldogalnunk a Koszort és Tavaszmezd utca sarkanal. A masik a felkinalt
cselekvési lehetdség: pl. oda kell figyelniink arra a Papp Istvan Tamds hangja
révén megtestesiild jozsefvarosi pléhkrisztusra, akinek nehéz feldolgoznia, hogy
a vizen jaras és a holtak feltdmasztdsa helyett tigyfélszolgalatos munkat kell
végeznie, de az imakat mindig meghallgatja. A harmadik az egyéni dontések,
akcidk sora: pl. Mandy Ivanhoz hasonléan bemegyek-e a szoborrdl elnevezett
kocsméba, vagy csak dllok, és észreveszem a szobor mellé ragasztott raigégumit.*
(Poszt)dramaturgiai jelent6séggel viszont azok a mozzanatok birnak, amelyek
azt garantdljak, hogy a bevonddds ne ,renddrileg” irdnyitott és uniformizalt
legyen, hanem strukturalt, de kiszdmithatatlan kollaborécié, mely heterogén
perspektivak konfrontacidjat eredményezheti. Ennek sajatos médja a drama- és
szinhdzpedagdgusok eszkoztarat alkotd jatékok esztétizalasa, illetve a szinhdzi
diszpozitivumban szinpadi jelenlétre jogot nem formal6 emberek megpillantdsa.
Az elsé esetre kivald példa az els6 hazai immerziv szinhazi el6adas, az Animal
City, a mésodikra pedig a ,rendellenes szinhdz” (disabled theatre) jelensége.*®

A Daoud Daniel, Kliment Janos, Somlé David és Szabé Veronika altal animalt
»interaktiv szerepjaték” dramaturgidjat példaul a Gavin Bolton-i A- és B-tipusu
dramatikus tevékenységek szervezik. Az Atvaltozé Egyesiilet miivészetpedagd-
giai mddszertana alapjan késziilt el6addsban a Trafé félhomalyba és szénaillat-
ba burkolézd, szalmabaldkkal, papirokkal, fahasabokkal, allatb6rokkel dzsun-
gellé valtoztatott nagytermének liminalitdsa (Turner) teszi megtapasztalhatéva
az ember és az allat kozotti hatarteriiletet. Egy poszthuman el6feltevések men-
tén zajlé kollektivakutatdsnak vagyunk a részesei,” amit a parduc, gorilla, kese-
lydi és oroszlan jelmezében és szerepében dolgozd performerek facilitdlnak.
Dramatandri instrukciékat kapunk a ,csoportos jatéktevékenység” keretére
nézve Szabd Veronikatdl, jatszé-részvevokként felépithetjiik a valasztott allat

48 V§. Primavesi: Situationen, 265.

% A posztdramaturgia stratégiakénti elgondolasdhoz és szintjeihez ldsd Sandra Umathum: Theater
ohne Zuspitgekommene. Uberlegungen zum Verhiltnis von Dramaturgie und Zerstreuung, in
Umathum-Eck (Hg.): Postdramaturgien, 287—-303.

50 Mivel Kiss Gabriella, Kricsfalusi Beatrix és Neudold Jilia kutatdsainak készonhet8en a taldn
legismertebb jelenségnek, a civil- vagy dllampolgéri szinhdz néven meghonosodott Biirgerbiihnének
mar magyarul is van relevans szakirodalma, most szdndékosan nem e teriiletrél hozunk példa-
kat.

! David Roden: Humanizmus, transzhumanizmus és poszthumanizmus, ford. Keresztury Déra,
Helikon, 64. évf., 2018/4, 407.
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fiktiv vilagat, s mikézben emberi nyelven nem kommunikalhatunk, valés prob-
lémaékkal taldlkozunk, s ebbdl valds (6n- és csoportismereti) tuddsra és tapasz-
talatra tesziink szert.* Az Animal City Klub aktudlis , gy(iléseként” inszcenirozott
drdmadran ugyanis az torténik veliink, ami egy allattal torténhet, és abban
donthetiink, amiben egy allat donthet.>® Egy kézitiikor segitségével lelassulunk,
figyeljiilk magunkat és egymast, eleséget gy(jtiink és rejtiink, vackot épitiink,
kapcsolatot teremtiink vagy épp elbtijunk. S mire leszall a vaksotét éj, mar csak
a dzsungel hangjai és emberallatok vonyitdsa, makogasa, vijjogasa, illetve a pro-
fesszionalis technikaval létrehozott vihar és az éhes dllatemberek vélt vagy valds
er6szakossaga okozta pani félelem marad. Vagyis mikozben sajat ritmusunkban
felépitjiik és végigéljiik egy allat biografiajat, nem degradaljuk 6ket a reprezen-
tacié targyava. Epp ellenkezdleg: a nekik tulajdonitott készségek és képességek
(koncentralt figyelem, testtudatosan lathatatlannd és mozdulatlannd vals, fel-
vallalt agresszid) révén érthetjik meg azt az éniinket, amely reggelre kelve vagy
képes a hatalmas tabortiliz koré telepiilni, és szétlanul megosztani a masikkal az
eddig elrejtett diét, mogyorot, vagy tovabb dobaldzik, és sajat tarsat rakja fel a
tlizre égb dldozatként. S ez az az (eladdsrdl el6addsra mas, a néz6-résztvevd
jatékossa valasatol fiiggs és a szinész-dramatandr mindenkori felelGsségét iga-
z0l6) dontés, amelynek fékuszdban az animal studies aldbbi tétele 4ll: ,ember
— bullshit = 4llat”.>*

Végs6 soron az ember 6nnon tokéletesithetGségébe vetett hitének kiemelt
statuszatdl (a mivelt polgar szinhdzdnak antropocentrizmusatdl) vett bicsd
koncipialja azokat a miifajokat is, amelyek ,sériilt”, ,alkalmatlan”, ,rendellenes”

7

testben létez6 vagy onmagukat ,laikus”, ,képzetlen”, ,rendhagyé” médon szinre

%2 V6. ,A drdma olyan csoportos jatéktevékenység, amelynek sordn a résztvevék képzeletbeli (fik-
tiv) vildgot épitenek fel, majd ebbe a képzeletbeli vildgba szerepl6ként vonédnak be.” Kaposi
Lasz16: Mi a dradma és mi nem az?, in Liptak I1diké (szerk.): Tanitdsi drdma. Dramapedagdgia a
hdtrdnyos helyzetii tanuldk integrdlt nevelésének szolgdlatdban. Segédlet tanfolyami hallgatok
szdmdra, Budapest, Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Kézhasznt Tarsasag, 2008, 3.

5 A csoport szerepbe helyezésének ,,gy(ilés” nevii draimapedagégiai konvenciéjahoz lasd Jonothan
Neelands: Konvencidk, ford. Szauder Erik, in Kaposi Laszl6 (szerk.): Drdamapedagdgiai olvasd-
konyv, Budapest, II. Keriileti Kulturélis K6zhaszni Nonprofit Kft., 2013, 142.

% V6. Joe Zammit-Lucia: Practice and Ethics of the Use of Animals in Contemporary Art, in Lin-
da Kalof (ed.): The Oxford-Handbook of Animal Studies, Oxford, Oxford University Press, 2017,
121-145. V6. ,A jé el6adasnak egyetlen képbe kell stirisodnie, egy organizmus, egy allat képébe.
[...] Egyolyan szinhdzban, ahol a jus naturale érvényes, egy feny6nek vagy egy kecskének ugyan-
olyan stlya van, mint az embernek. Az értékek a szeretet kiilonleges rendszere szerint rende-
z6dnek Ujra, gy, ahogy egy anya tekint a gyermekeire: szimara mind ugyanolyanok, akér csak
a tojasok. Minden é16 dolog »szinész«. Az emberiségrél beszél — és a lelket hordozé 4dllat a szi-
nész eidosz hiposztdzisa, arnyéka, akaddlya, 4lma, vagya, nyelve, teste, pathosza, ethosza, riithmosza.
Ezért a szinész mozgasat az éllatéval 6sszeolvadva, magmaként litom magam el6tt.” Romeo
Castellucci: Az éllati 1ét a szinpadon, ford. Oldh Tamds, Theatron, 16. évf., 2022/3, 148.
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vive jatékosokat engednek szinpadra. Ez a gesztus értelemszertien szamol azzal,
hogy a nézdk legszivesebben elfordulnanak az altaluk létrehozott testképektdl,

o]

illetve tudjak, mennyire ,,amatér” és ,dilettdns” a nydjtott teljesitmény.>® Ez a
majdnem elfordulé és mégis odanézg tekintet (az Irit Rogoff kapcsan mér emli-
tett) diszpozitivum-kritikdval egyenértékd bevonddds mintapélddja, hiszen 1é-
nyege az az aktus, amikor ,felismerhet6vé valik maga a mérték” és a mérték
eltorolhetdsége is.* Példaul az, hogy a miivészszinhdz intézménye a modernitas
6ta binaris oppoziciék mentén hatdrozza meg 6nmagat, és ezek koziil az egyik
legfontosabb a valdsagcsindlas ,professzionalis” kontra ,laikus” vagy ,dilettans”
rendje. Amennyiben sériiltek vagy civilek allnak el6adéként az Orkény, a MU
vagy a Trafé szinpadjara, akkor élénk parbeszédbe kezdenek egymassal a nézés
passziv elnyomd, passziv konzervativ, poszt-passziv és aktivan tandskodo, illet-
ve belemerld stratégidi.”” S az egymadssal és onmagukkal vitatkozd, egyes szam
els6 személyben most konstrual6dé néz6i tekintetek kereszttiizében leleplezddik
az a tobbesszam els személyl (fehér, cisz, ép és képzett) tekintet, melyet Carrie
Sandahl taldléan a ,,semleges zsarnoksaganak” nevez.*®

Az inklazié melletti dontés (amikor sériilt vagy civil embereknek is megadjuk
ugyanazt a jogot a szinpadra lépéshez, mint a profiknak) azért kockazatos, mert
ez (mivel a laikusok nem tudjik aldrendelni 6nmagukat a kiszdmithatd, vezérel-
hetd és kontrolldlhaté folyamatoknak) nagyon is kézzel foghaté tdmadast intéz
a szinhdzi szakma autonémidja ellen.”® A posztdramaturgidknak ez a taldan

5 V6. Benjamin Wihstutz: Leistung und Devianz um 1900. Uber Performances als Praktiken der
Humandifferenzierung, in Dilek Dizdar — Stefan Hirschauer — Johannes Paulmann — Gabriele
Schabacher (Hg.): Humandifferenzierung. Disziplinére Perspektiven und empirische Sondierungen,
Weilerswist, Vellbriick, 2021, 230-259. Ezen a ponton fontos emlékeztetniink magunkat arra,
hogy a performance kortérs definiciéinak jelentéstartalmaét (az eld-adds gyakorlati mozzanata,
a [re[prezentdcid folyamata, az életteliség mellett) a Leistung: a munka, a teljesitmény is megha-
tdrozza. Jakfalvi Magdolna: A szinhazi el6adéds fogalma a digitalis média kordban, Theatron, 13.
évf.,, 2014/1, 23.

Nikolaus Miiller-Schéll: Szinhdz magan kiviil, ford. Teller Katalin, in Czirdk (szerk.): Kortdrs
tdncelméletek, 221.

Sarah Whatley: Dance and disability. The dancer, the viewer and the presumption of difference,
Research in Dance Educations, vol. 6, 2007/1, 18.

V6. Benjamin Wihstutz: Disability Performance History. Methoden historisch vergleichender
Performance Studies am Beispiel eines Projekts iiber Leistung und Behinderung, in Wihstutz—
Hoesch (Hg.): Neue Methoden, 109-132.

A kockazat mértékét és tarsadalmi Osszefliggéseit jol jelzi az a folyamat, melynek elején az a
szinhdzi szakiras all, mely az ostogenesis imperfectdban szenvedd Peter Radtke szinészi teljesit-
ményét 1985-ben ,nem recenzdlhaténak” tartotta, hiszen, amit latunk, ,nem komolyan vehetd
alakitds”. (Gerhard Stadelmaier: Mama Medea oder die gestohlenen Morde, Stuttgarter Zeitung,
1985. janudr 5., 16.) A végén pedig az a tény, hogy Julia Hassermannak a Jérome Bel rendezte
Disabled Theater-ben végzett munkajit a 2013-as Berlini Szinhdzi Taldlkozén Alfred Kerr-dijjal
méltinyoltak.
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»legkormanyozhatatlanabb” tipusa ugyanis egy intézménypolitikai kérdést is
felvet.5® Milyen kapcsolat képzelhetd el a k8szinhézi struktira produkciékény-
szere és a folyamatorientdlt mlivészeti projektek, a hivatdsos (célorientdlt,
perfekcionista) szinészképzés és a jaték orome fel6l definidlédé (hibdk révén
tapasztalatot szerz4) tanulds, illetve az (6n)kormdnyzas hierarchikus koncepci-
6ja és (on)kritikus gyakorlata kozott?®! S a valasz nem csupdn azért nehéz, mert
ezeknek az el6adasoknak a jelhasznalata leplezetleniil szembesit minket azokkal
az el6itéletekkel terhelt mechanizmusokkal, amelyek meghatarozzak nemcsak a
fogyatékkal él6k, hanem pl. a roma ndk, a gondoskodé szakmdk, az 6nkéntesek,
a tanarok vagy a sziil6vé valas kérdéseit, illetve a lakhatdsi problémaval kiizd6k
és otthont keres6k szinpadi reprezentaciéjat. Hanem azért is, merta MaSzinhaz
KépMds, Apdk fiai és Zuhands sokkja, a Sajatszinhaz Eljen sokd Regina! és Meg-
eshetne mdsképp!, Boross Martin Kivdlo dolgozdk. Igaz torténetek a gondosko-
ddsrdl és Remény Panzid, a Kava Allampolgéri Szinhaz-projektjei, a Baby Boom
— kitettségi hatdsok és a Paralell Otthon cim projekt-produktumanak leginkabb
tarsadalmi haszna van. Egyfeldl 1étrehozzak azt a ,forradalmi szubjektumot”
(Boal), aki a kirekesztett csoport vagy marginalizalt kozosség szinhdzcsindldsban
»résztvevd nézbjeként” mar nem észleli magat ,elnyomottnak” (mig egyénként
adott esetben még igen).> Mdsfel6l — ahogy ezt legutébb a Traféban lithaté
Jéréme Bel cim( autobiografikus koreografia kozonségsikere igazolta® — ramu-
tat az ,alulteljesités” mobilizald erejére, ami pozitivan jarulhat hozza a tarsadal-
mi diverzitds fokozéddsiahoz.5*

0 Lasd Harlekin és a performativ fordulat példéjat Miiller-Schéll: A diszpozitivum és a kormdnyoz-
hatatlan, 150-157.

Ahogy Gemza Melinda e kotetben olvashaté tanulmanya is jelzi, ez a kérdés, illetve az erre a
kérdésre adott vdlasz hatdrozza majd meg Magyarorszdgon a hagyomanyosan készinhdzi struk-
tirdhoz kot6dé szinhdzpedagdégia jovdjét (vo. Vagi Eszter: Szinhdz — szegregacié — mobilitas.
Hogyan modelldlja az ,Eltdv” program az orszdg egyik legnagyobb hagyomdanyt miivészszinha-
zanak tdrsadalmi kérdésekhez és felelésséghez f(iz6d6 viszonyat?, Theatron, 15. évf., 2021/1,
83-101.) Tovébba az erre a kérdésre adott intézménypolitikai valasz jel6li ki a Kivdld dolgozdk.
Igaz torténetek a gondoskoddsrdl cimi civilszinhazi el6adéds kdnonalakité szerepét. V6. Kiss
Gabriella: A valésag ott van. Orkény Szinhdz: Kivalé dolgozdk, Szinhdz, 54. évf., 2021/1, 19-21.
Vé. Augusto Boal: A Férum Szinhaz kezdeti formai, ford. Hunyady Réka, in Udvarhelyi Eva
Tessza (szerk.): A felszabaditds pedagégidja. A kritikai pedagégia elmélete és gyakorlata, Buda-
pest, Kozélet Iskoldja, 2022, 331-342; Paul Freire: Az elnyomottak pedagégidja, ford. Bajusz
Kléra, Fordulat, 37. évf., 2021/1, 236—244; Kricsfalusi Beatrix: Hogyan (nem) politikus az alkal-
mazott szinhaz?, Theatron, 15. évf., 2021/1, 19-31.

V6. Jakfalvi Magdolna: Je suis Dorottya Udvaros. Jérome Bel — Udvaros Dorottya — Ordég Tamds:
Jéréme Bel, Trafé, 2023, Revizor, 2023. december 16. https://revizoronline.com/je-suis-dorottya-
udvaros-jerome-bel-udvaros-dorottya-ordog-tamas-jerome-bel-trafo/ (Let6ltés: 2023. december 28.)
% V§. Peter Radtke: Der Sinn des Lebens ist gelebt zu werden. Warum unsere Gesellschaft behinderte

Menschen braucht?, Miinchen, St. Michaelsbund, 2007.
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A TORTENETMESELES SEHEREZADE-PARADIGMAJANAK ,VEGE”®

Az eddig elemzett el6adds-dramaturgiak a bevonddds oly mddjait kinaltak fel
a nézbnek, amelyek kritikussiga egyfel6l a kollaboraciéval (a heterogén véle-
mények képviseletére épiil6 kozosségi szinhdzcsindladssal), masfeldl a diszpozitivum
lathatéva valdsaval fiiggtek 0ssze.® Hiba lenne azonban figyelmen kiviil hagy-
ni a kortars magyar rendezdi szinhaznak azt a jelenségét, amely szintén kap-
csolatba hozhato a részvételiséggel. Azoknak a (nem ingardeni és ecéi értelem-
ben vett) nyitott mliveknek: dramatikus sz6vegeknek a szinreviteleirél van sz6,
amelyek legf6bb sajtossiga, hogy nem zarhaté le/be a kijelentés (acte d énonciation)
folyamata. Kévetkezésképp e dramak szinhazolvasatanak mingsége attdl fiigg,
teret adnak-e a részvételnek: csokkentik-e a befejezetlenségbdl fakadé kontin-
genciat, vagy épp ellenkezdleg, élnek a nézd spekulativ aktivitasaval. Ebbdl a
szempontbdl érdemes modellértékilinek tekinteni a kozelmult egyik felting és
a kdnonképz6dés szempontjabdl is izgalmas jelenségét: a 2017/2018-as szinha-
zi évadban egyszerre harom fiatal rendezé vallalkozott az eurdpai dramator-
ténet legismertebb fragmentumanak, Biichner Woyzeck cimi darabjanak meg-
szo6laltatasara.®” Tanulmdanyunk zarasaként ezért a kovetkezd kérdésre
koncentralva hasonlitjuk 6ssze ifj. Vidnyanszky Attila, Szabé Matyas Péter és
Hegymegi Maté munkajat: hogyan viszonyul a hdrom el6adds-dramaturgia a
Biichner-darab ,aspektusok kaleidoszképjava bomlott” cselekményének leza-
ratlansagahoz, vagyis artikulalédik-e benniik egy olyan integracids pont, amely

 Ezt az éllapotot az a prosumeri 6nértelmezés jellemzi, amelynek alanyat sem alkotéként, sem
befogaddként nem érdekli lezart torténetek Gjraélése, és nem motivalja a befejezés vagya. Kol-
lektiv maganyban létrejove és eltiing elbeszéléseik jelentése és jelent6sége nem a kész produk-
tumban, hanem a produkcié folyamatéban: az En képdramaturgiai optimalizaldsaban keresen-
dé. V6. Nina Tecklenburg: Performing Stories. Erzéihlen im Theater und Performance, Bielefeld,
transcript, 2014, 24—36; Johannes Kupp: Theaterpiddagogik im ,Zeitalter der Partizipation”? in
Christoph Scheurle — Melanie Hinz — Norma Koéhler (Hg.): Partizipation: teilhaben/teilnehmen,
Miinchen, koaped, 2017, 25-35.

A szinhdzelmélet ezt a befejezetlenséget az 1960-as, 1970-es években lezajlé performativ fordu-
lathoz koti, amikor is a nézg jatékossa valasa, interakci6ja explicit feltétele annak, hogy 1étrejoj-
jon az el6adds szituacidja. V6. Czirdk: Patizipation, 245, 248.
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7 Ismert az a szinhdztorténeti narrativa, mely a magyar rendez6i szinhaz posztmodern horizont-

janak kialakuldsat azzal szemlélteti, hogy mig az Ascher Tamas és Zsambéki Gabor nevével
fémjelzett 1élektani realizmus a Csehov-jatszas kdnonjat alakitotta 4t, addig a zdrt szinpadi
reprezentacié megnyitdsaval kisérletez6 rendezék a Woyzeck-sz6veg nyitottsaga révén képesek
ars poetica értéki onbejelentéseket tenni. V6. Kiss Gabriella: Két ezredvégi Woyzeck-mozaik. A
Biichner-drama magyarorszagi recepciétorténetének egy szinhazi fejezete, in Nagy Imre — Me-
rényi Annamadria (szerk.): ,Mit jelent suttogdsod?” A romantika: eszmék, vildgkép, poétika, Pécs,
Pro Pannonia, 2003, 360—368; Sandor L. Istvan: Szinhdzteremt§ fiatalok szinhdza. Székely,
Zsambéki, Schilling Sirdlya, Ellenfény, 9. évf., 2004/2, 4-10.
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logikusan ,attekinthet6 rendbe” strukturdlja a verbdlis és nonverbalis szinha-
zi jelek disszemindci6jat?e®

Az Ellenfény 2018/6., ,Woyzeck egykor és most” cimi tematikus szaméaban
Kondorosi Zoltdn tényként jelenti ki, hogy ,az Gjabb eladdsok [...] egyre szaba-
dabban kezelik az alapanyagot”.® Tézisiink szerint viszont a Sztalker Csoport
»posztmeiningeni”, a K6ZéRT Tarsulat ,Gjteatralis” és a Hegymegi-rendezés
fizikai szinhdazi rendezése is kettds jatékot jatszik. Egyfeldl tényleg az az érzésiink,
hogy (leginkdbb az alkalmazott formanyelveknek koszonhetéen) ,sokszor egy-
egy sajat valtozatot dllitanak szinpadra”.”® Mdésfel6l nagyon hangsuilyosan (leg-
inkdbb vizudlisan kozvetitve) rajzoljak ki a Woyzeck torténetének egy-egy refe-
renciarendszerét. A rendezések ugyanis épp a vonatkoztatasi pontok kiilonb6z8
gyorsasagu és ritmusi megsokszorozasa, eltiintetése, majd Gjrajatszasa révén
bizonytalanitjak el azt a nézdét, aki tudni akarja, mi a térténet eleje, kozepe és
vége. Kovetkezésképp a dramaturgiai olvasatok a szovegtoredékek ,befejezett-
sége” feldl kozelitenek a Biichner-mi toredékességéhez. Nem a fragmentaltsag,
hanem azok a fragmentumok alkotjak az el6adas-dramaturgidk kiindulépont-
jait,”* amelyek harom nagyon kiilonboz8, de egyarant kollektiv maganyban 1éte-
z6 Woyzeck identitds-performanszanak orientdciés pontjaiva valnak.

Ifj. Vidnyanszky Attila még 2023-ban is miisoron 1évé ,kultel6adasa” ,panel-
drama igaz torténet alapjan”. A cimszereplé nemcsak a sz6 legszorosabb értelmé-
ben megtestesiti, de értékként tételezi az egyediillétet, amit Nagy Mark a nyilvanos
magany sztanyiszlavszkiji fogalméanak multikulturalis performanszaként visz
szinre. A figyelem els6 és masodik korébe zarodoé jaték egy kétdras trip energia-
centruméva és ellenpontjavé teszi a fiatalembert. O soha nem kiromkodik, csak
magyarul és vendégszovegek nélkiil ejti ki azokat a sorokat, melyek csak az 6 ese-
tében szarmaznak Biichnert6l, mig a Sztalker Csoport szerbiil, horvatul, roméanul,
oroszul és ,hunglishiil” improvizal. A falnak tamaszkodva, gyermekét magahoz
szoritva nézi, ahogy a tobbiek betépett teste a sz6 legszorosabb értelmében tilcsor-
dul azon az intim téren, amelynek atmoszférdjat az akrobatikus elemekre épiil6
megkoreograféltsag, a felfokozott intenzitdsi mozgds és a beszéd, a stroboszképpal
és UV-fénnyel felgyorsitott akcidk klipszerli dinamikéja teremti meg.”” Az alak

8 Volker Klotz: Geschlossene und offene Form im Drama, Miinchen, Carl Hanser, 1960, 106-116.
% Kondorosi Zoltan: Kiszolgaltatottak és megnyomoritottak, Ellenfény, 23. évf., 2018/6, 31.
 Uo.

7+ Ezt igazolja, hogy két alkoté is elutasitja a Thurzé—Halasi-féle, részvazlatokbdl és féfogalmaz-
vanyokbdl 6sszedllitott ,kombindalt véltozatot”, és vagy Kiss Csaba fakszimile-forditdséval vagy
az eredeti szoveg sajat tiikorforditdsédval dolgoznak.

»~Woyzeck vilagaba balhézd, nézSknek beszdlogatd, csajozé-pasizé fiatalokon keresztiil vezet
az ut. Annyi érzéki ingerrel latjak el a nézdéket, hogy nagyon nehéz unatkozni, még ha ezek
a jelenetek egy pont utdn repetitivvé is valnak, és gondolatilag nem feltétleniil indokoltak.
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reflektdltsagat az el6adas egyik kulcsjelenete demonstralja. A masnapos feleségének
(aki hosszan ismétli, hogy ,,dohdnyboltban dolgozom, de most gyesen vagyok”)
vajas kenyeret kend férfi az aberraciéban gyonyorkodo Orvos el6tt prezentdlja dél-
amerikai otthondnak makettjét. S mikozben precizen leirja azt a helyet, ahol a
hozza legkozelebb all6 emberekkel €], a panelk6zosség folyamatosan kokdzé tagjai
egy Google Maps program megelevenedd elemeiként illusztraljak az elmondotta-
kat: jonnek, mennek, cstisznak, masznak a Kaszds Attila-terem falain 1év6 nyila-
sokon. Majd felmennek a szinpadra, hogy annak falain, illetve hiit6jén keresztiil
kozlekedve a szamukra és Marie szdmdra is valé vilag (szappanoperak, f6z6msor,
lakdsdtalakité show, pornéfilm, természetfilm) alakjaiként: Dumbledorként és
Gandalfként, de mindenekel6tt SenorEzreddobosCiaiaitéként teremtsenek olyan
pszeudo életteret, amelynek csak néhany viszonylag lasst, ezért viszonylag bens6-
séges pillanat kolcsonzi a valdszertliség érzését. S ezek a mozzanatok értelemsze-
rlien Woyzeck és Marie egyiittélésének azok a pillanatai, amikor a multimedialis
kdoszhoz szoktatott néz4i tekintet egész egyszertien megpihen két egymasra figye-
16 szinész olyan hétkoznapi cselekvésein, mint a vaj kenyérre, majd egymasra ke-
nése, a megcsalattatas testkozeli megtapasztalasa, illetve az 6lelésként szinre vitt
gyilkossag.”

A szinhazilatvany és hangzdsag ,klasszikus” néz6i ingerkiiszobét kétségkiviil
provokalja az egyedi Biichner-fragmentumokat Gjra és Gjra megismétl6dd epi-
z6dokkd definidlé montazstechnika. Ritmusa viszont nagyon is rokon az
Instagramon szorfolék képfelismerési és -valtasi sebességével — leginkabb ez
indokolja az el6adasért rajong6 fiatalok nagy szamat. S ezzel a hihetetleniil ener-
gikus és velejéig tedtralis (vagyis csak annyiban ,,dél-amerikai”, amennyiben a
sorozatfiiggés dllapotat megidéz8) valésagképpel egyardnt, de nem egyformén
ellentétes Szab6é Matyds Péter nézGkkel koriilvett hofehér paston és Hegymegi
Maté f6ldbél kiemelt életfa koriil jatsz6do rendezése.

Az els6 esetben mozdithato és bejatszhatd fekete kockak kozott zajlik egy
»téboly dramatizdlta 1élek alogikus, viziondrius vilagat [szinre vivE] elmejaték”.”
Az absztrakt térszervezés statuszjatékok soraként fényképezi egymadsra a dra-

Az aktivitas azonban aszimmetrikus marad, a néz6k csak targyai az interakciénak, sosem
valddi részesei. Felmehetnek a szinpadra, ha engedélyezik szamukra, de akkor is csak sziné-
szi instrukcié alapjan mozognak, ennyiben tehat gyerekszerepben maradnak: Woyzecket
dobaljak meg borséval, persze csak fegyelmezetten, amikor erre megkérik 6ket, vagy Arany
Janos iskolds osztdlyét jatszatjak el veliik.” Nagy Kldra: Rocksztdrok. A Sztalker Csoport
portréja, Szinhdz, 52. évf., 2019/4, 19.

V6. ,A tiirelmetlenebbé valt nagyvarosi észlelés gyorsitast kivan, amit a szinhazban is megta-
lalhatunk.” Lehmann: Posztdramatikus szinhdz, 68.

V6. Balassa Péter: ,Mint egy nyitott borotva...”. Georg Biichner Woyzeck-téredékérél és a sze-
gények antropoldgidjardl, in ué: A mdsik szinhdz, Budapest, Magvet6, 1989, 82.
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ma fragmentumait. Az Ornagy péld4ul a kockdkon Iépdelve biivéli el a foldrél
leselked6 Marie-t, majd fiillonfiiggd helyett két cips, tovabba a laba elé hordott
térelemek emelik ki a lanyt 6nnon kisszer(iségébdl. Az allandé dobozpakolas
zorejei (a térelemek 16kése, toldsa, csiisztatdsa, a fedelek fel- és lecsapédasa)
hangkulisszaként fokozzdk az el6adds egynemien kisérteties hangzdsagat. A
szinszimbolika egymas alteregéjaként definidlja azt az egyarant fehérbe 61t6zo6tt
Woyzecket és Andrest, akik igy a szinhaz nyelvén is szembenallnak a fekete
jelmezt visel6 Ornaggyal és Orvossal, illetve a lila ruhdban konfettidgyt kisé-
retében kielégiil6 Marie-val. A kisgyermeket ringaté Bolond gondoskodasanak
nincs helye ebben a vildgban, az Orvos mentalhigiénés segitéként valik egyre
terhesebbé. A nyelv eredend6en metaforikus jellegének és az igazsig megis-
merhetetlenségének parabolajat pedig nem a biichneri Nagymama, hanem az
az Andres 4altal jatszott ,Palké” beszéli el, akinek neve egyarant utal a szinész-
re (Karpati Palra) és a népmesék legkisebb és legszegényebb hésére. Vagyis a
Woyzeck méssagat (majdnem-krisztusi prefiguraciéjat) felmutatd, nietzschei
antimese ebben az esetben egy nagyon is konkrét és 21. szazadi narrativ iden-
titas kiindulépontja lesz, aminek kulcsa, hogy a K6ZéRT Tarsulat a probdak alatt
Karpati Péter improvizaciés mdodszerével dolgozott.”> A szerepeknek az adott
szinész civil élettorténetébdl taplalkozo viselkedésanalizise egyfel6l nyomot
hagyott a sz6vegen is, masfel6l hangstlyosan egyes szam elsé személyben ,fe-
jezi be” Woyzeck identitas-performanszat. S a torténet partikularitasat htizza
ald az epilégus is. A szerepl6k kdnonban olvasnak fel olyan napjainkban tény-
legesen megtortént gyilkossagokat, amelyekre kivétel nélkil igaz lehet, hogy
van ,egy, a hiszas évei végén jaro fiatal, aki mar elszakadt a csaladjatdl, sajat
csaladjaban azonban képtelen betdlteni az elvart férfiszerepet. Van egy kény-
szerliségbdl végzett munkdja, amiben nem tud el6relépni, sem kilépni bel6le,

»A hagyoményos improvizaciéban elére meghatarozzdk a jelenet dramaturgiajat. Mondjuk,
fekszik egy par éjjel, de a lany nem tud aludni, mert szakitani akar, és felébreszti a fiat. Egy ilyen
hagyomadnyos szakitdsi improvizaciés jelenet dltaldban gyorsan lezajlik. Ha a szereplék ihletetten,
egymds irdnt figyelmesen jatszanak, akkor megrdzé is tud lenni. Ennél megrdzébb mér csak
akkor lehet, ha valéban a torténés kozben jon ra a fit, hogy a ldny szakitani akar. Akkor tényleg
elall a 1élegzete, védtelenné valik, és minden reakciéja spontdn lesz, 6nmaga el6tt is varatlan.
Tudja, hogy ez nem valésag, hogy ez csak improvizdcid, de a traumatikus fordulat varatlansdga
miatt mégsincs elég lelkiereje ahhoz, hogy a torténéseket elkezdje mintegy miivészileg megfor-
malni, tehdt nincs ralatasa, hanem szinte megéli a szituaciét. Ez a mi technikank egyik alapja,
hogy nincsenek a lapok kiteritve, nincs egy letisztazott szitudcié, minden szereplé csakis annyit
tud, amennyit akkor tudna, ha mindez az életben torténne meg vele.” Herczog Noémi: Létezés-
impré. A valésdgszimuldci6s improvizécié. Beszélgetés Karpati Péterrel, in Herczog Noémi (szerk.):
Dogmaszinhdz: Egyfelvondsosok, Budapest, Szinhdz- és Filmmvészeti Egyetem, 2019, 9.
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és nap mint nap megaldztatasok érik a feljebbvaléjatdl. Egy olyan fiatal, aki a
tulélésért cserébe tokéletesen kiszolgaltatott a rendszernek.””®

Szabdé Matyas Péter rendezéséhez hasonléan Hegymegi Maté is a cimszerep-
16 narrativ identitasara koncentralva épiti fel azt a feketeségben sziirkélls, hal-
vanyan és id6legesen megvilagitott, letisztult képekbdl sz6vEdo eldadast, amely-
nek leghiggadtabb, legbdlcsebb, mar-mar omnipotens figuraja a Kikialt6/Bolond.
Woyzeck az egyetlen a szerepl6k koziil, aki hallja, amit beszél, 6 sigja meg neki,
hova rejtse a kést, s a végsd képben is 6 az, aki helyet cserél azzal a férfival, aki-
nek csak 6 tudja az életkorat. Ezt az Isten és szabad akarat nélkiili vilagrél tudé-
sité (a Nietzsche feldl olvasott Biichner ismeretérél tandskodd) poziciét testesi-
ti meg a szinpadkép kozepén elhelyezkedd, kotelekbdl font gyokereivel egy kor
alakt mélyedés f61é emelkedd fa. A szikar diszletelem nemcsak Woyzeck vizid-
inak bibliai motivumait foglalja gondolati egységbe, hanem koncentrikus korok-
be rendezi az el6adds mozgas-vektorait. A Szkéné forgasra képtelen korszinpad-
jan ugyanis a szinészek diszletmozgatasa teremt kinetikus forgészinpadot,
melynek koszonhetden kivétel nélkiil mindenki sajat életterébe zarva kering egy
»lepusztult Paradicsom” korill.”” A Kapitdny, a Doktor, Marie és a két katona
(Woyzeck, Andres) otthonat egy-egy olyan butor (két kérhéazi vardtermi szék,
egy infzids dllvanyra szerelt limpabtra, egy ablakkeret és egy kad) jelzi, amely
aldl a folyamatos, sokszor slow motion-szer(, korkoros mozgas kihiizza a talajt.
Ami értheto is, hiszen a Hegymegi-rendezésben prolégus az a fatérzs mellett
zajlo, szexualis aktusként megkoreografalt gyilkossag, amely haromszor megis-
mételve, egyre kéjesebben-hevesebben jelzi az egyetlen lehetséges woyzecki
dontést. S ez az (absztrakt) vildgot a biintél, az embert pedig (konkrét) kotelme-
it6] megszabaditd Olelve 6lés addig tart, amig a terméskovekkel teli hatizsak
terhét viseld férfi és a kotélbdl font fiz6t visels, kotélbabat szoptatd és a Tam-
burmajor altal tartott ablakkeret alatt fekve imadkozni képtelen ndi test is véres
nyughelyet nem taldl a fa gyokere alatti iiregben.

Az elGadas integracids pontjat ez esetben is a cimszereplé massaganak szin-
revitele alakitja ki. Ahogy Nagy Mark Woyzeckjét a multimedialis kdoszban
nyilvanossd valé ,plakitmagany”, Szabd Zoltanét pedig hofehér 6nmaga tétova
megkett6z6dése védi burokként, igy Major Erik jatékat is az 6t koriilvevé szi-
nészi technikaktdl valé folyamatos elkiilonb6z8dés helyezi fékuszba. Semmi koze
a monoldgjait egy pszicholdgiai {ilés pacienseként el6adé Kapitany és a sokszor
hideg-korlatozé anyatipusra emlékezteté Doktor(nd) 6nmagukba zarulé l1élek-

6 Szabé Métyés Péter ajanldja az eléadashoz. https://www.theater.hu/hu/szinhazak/szinhazi-
bazis--230/eloadasok/woyzeck--10132.html (Let6ltés: 2023. augusztus 3.)

77 Térok Akos: Emberpanoptikum. A Woyzeck Hegymegi Méité rendezésében — Szkéné Szinhiz,
Szinhdz, 51. évf., 2018/11, 22.
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tani realizmusahoz. Ez a két idGsebb szinész dltal megvaldsitott pszicholédgiai
szerepértelmezés azért valik tombszertivé, mert mind a nyersen energikus moz-
zanatok, mind Major Erik absztrakt mozgassorai (példaul amikor a borotvalas
sordn lassan mdssza be a szék valamennyi erre lehet6séget adé részét) érzékel-
hetd zardjelbe teszik a fizikai cselekvések konkrétsagat. De babszer( zarvannya
teszi az a plakativ miiviség is, ami a porondmesteri jeleneteket és a Tamburma-
jor tesztoszteronnal telt vitalitasat jellemzi. Ennek az erészakos harsanysagnak
egyarant finom ellenpontja lesz a fiatal férfi tekintetének sz6fogado szelidsége
és a kontakttancos elemekre épiil6 koreografiak. Woyzeck a Bolondon fekve éli
meg potlékot érdemld aberracidjat, vagy a kadban és az iireg folott is Andres
testének dblve-tdmaszkodva prébal meg gy és annyit mozogni, amit és ameny-
nyit a helyzet empiridja és a gravitacié enged.

Tiinetértékd, ahogy a rendezések megszolaltatjak vagy elfelejtik a Biichner-
szoveg kétszintes (emberiség)dramakénti olvasatit. A MU Szinhézban példdul
érintetleniil maradnak a Woyzeck meseszamokkal csonkolt krisztusi korara
vonatkozé sorok (,,Ma tehat harmincéves héthénapos és tizenkét napos vagyok.").
A Szkénében elhangzé adatok (,huszonot éves, héthénapos és tizenkét napos”)
az 1824. augusztus 27-én Lipcsében kivégzett katonaborbélyéval, Daniel
Schmollingéval egyeznek meg, az ifj. Vidnyanszky-rendezésben pedig Nagy Mark
Woyzeck sziiletési datumaként a sajatjat mondta be. Vagyis a Z generacio ren-
dezései leginkabb 6vjik (és ebbdl kovetkezben centralis funkcidval ruhdzzék fel)
Woyzeckjeiket az 6t koriilvevé életvaridcioktol.”® Az egyiket a Nemzeti Szinhdz-
ban zajlé prébak alatt keletkezett és az ,igaz torténetbe” applikdlt jelenet-
improvizacidk féktelen orgidjatdl. A masikat a MU Szinhaz valésdgnak hitt do-
bozaitdl, melyet az atirt tanmese szerint ,csak az év egy napjan hasznaltak.
Amikor eljott az id§, viragokkal diszitették, és nagy tinnepség kozepette kézrol
kézre adtak. Masnap aztan elhajitottak és sarba tiportdk.” A harmadikat pedig
a Szkénében gydkerestiil kitépett Edenfa kériil 5nmaga elél is futé Franz meg-
dermedt vilagatol.

OSSZEGZES HELYETT JAVASLAT

A kutatécsoport munkajanak ez a része azt igérte, hogy mikroelemzések révén
ramutat az an. kritikalitaselmélet részvételiség-koncepcidjanak azon lehetdsé-
geire, amelyek segitségével a kockazatkeriilés és a kockazat jatékos keresésének

8 Izgalmas ezt a szelid méssagot az ,(jszemélyességnek” nevezett tendenciét jellemzd ,,személyes
kétségbeesés” hdrom varidcijanak tekinteni. V6. Herczog Noémi: Ujszemélyesség. A kortars
magyar szinhdz 4j irdnyai, Szinhdz, 48. évf., 2015/4, 7-13.
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paradoxona feldl lehet drnyalni a Cziboly Adam szerkesztette Szinhdzi nevelési
és szinhdzpedagdgiai kézikonyv ,részvételi szinhazi formak” és ,bevonddas”
szécikkét. Osszegzés helyett tehat alljon itt az emlitett harom szécikk elsésorban
Czirdk Adam, Irit Rogoff és Nicolaus Miiller-Schdll szévegeinek hatdsara atdol-
gozott valtozata, mely kevésbé vagy nem csupan az alkotékban, hanem a befo-
gaddkban végbemend folyamatokra koncentrdl, és nemcsak az adott, hanem a
mindig megvaltoztathaté koriilmények kozott ,tettre” és ,cselekvésre” kész,
onmagukért és masokért egyardnt felel6s, feln6tt dllampolgarokat képez (Bildung).

Részvételi szinhazi formak™

Olyan dramatikus tevékenységek és posztdramaturgiak gyGjt6fogalma, amelyek
lehet6vé teszik, hogy az el6adds szemantikaja, szintaktikdja és pragmatikaja is a
résztvevGk bevonédasan muljon. Ily médon a megtapasztalt valésag- és igazsag-
konstrukcidk létrejotte és tartalma kiszamithatatlan és vitathaté. Kovetkezésképp
leplezetleniil vagy jatékosan ra tudnak mutatni az eléadds megcsindltsaganak
azokra a professziondlis (vagyis mértékadd) technikdira, amelyek a kozérthetd-
ségre és a sziikségszertiségre hivatkozva megprébaljak szabalyozni és normali-
zalni a mlivészet 4ltal épp mobilizalt tapasztalatokat, félbeszakitani a kockazatos
folyamatokat, kész m@ialkotasként szinre vinni az el6re meg nem jésolhaté ese-
ményeket. A részvétel soran a nézdk jatékossd, dramaturggd, rendezévé, koreo-
grafussa, vagyis olyan szinhdzcsinalokka valnak, akik 6romiiket lelik a kontingencia
és a tokéletlenség tarsas kreativitast serkent kolcsonosségében, tovabba hisznek
anem konszenzuadlis, hanem kollaborativ munkafolyamatok demokratizmuséaban.
Abban a heterarchikus alkotdi beallitédasban, amit Dorothy Heathcote ,,0lvasz-
téiist-paradigmanak” nevez: ,Te és En kozosen kavarjuk az iistot, hogy megta-
laljuk, mi az, amit egyiitt tanulhatunk.”® Torténetileg az ellendllds olyan szin-

” Vo. ,Olyan szinhdzi eldaddsok vagy tevékenységformak gytijté6fogalma, amelyek a néz8knek az
eléaddsban vald részvétel lehetéségét kinaljak fel, akik igy néz6bdol résztvevkké vélnak. A rész-
vétel szaimos médon megvaldsulhat a szinpadi cselekményben valé tényleges részvételtdl (jaté-
kossa valdstdl) kezdve az annak feldolgozdsdban, megértésében vagy a torténet alakitdsdban
vallalt szerepig. A részvételi el6adés fontos kritériuma, hogy sem dramaturgiai, sem performativ
értelemben nem miikodik a néz6i részvétel nélkiil (vagyis benne a néz8i részvétel ebben az ér-
telemben nem opciondlis, mig természetesen az egyes nézg részvétele mindig onkéntes, sohasem
kikényszerithetd). Torténetileg olyan szinhédz- és szinészpedagdgiai koncepci6k, miifajok hatdsa
ismerhetd fel rajta, mint a brechti tandarab-elmélet, a szinhdzi avantgard és neoavantgérd
performativitds-fogalma, a boali elnyomottak szinhdza. Részvételi szinhazi el6adésra és projek-
tekre egyarant talalhatunk példat készinhazi, fiiggetlen szinhazi és alkalmazott szinhazi kon-
textusban (utébbi kettében nyilvan sokkal gyakoribb).” Takdacs et al.: Szinhdzi nevelési, 155.

80 Bethlenfalvy: Drdma a tanteremben, 87.
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hazesztétikainak hatasa ismerhetd fel rajtuk, mint a brechti tandarab-elmélet,
a szinhdzi avantgard és neoavantgard hataratlépéssel valé kisérletezése és a boali
elnyomottak szinhazanak politikussaga.

Bevonodas®!

Olyan performativ folyamat, melynek sordn a néz6-/mozgd-/jatsz6-résztvevo
(specactor) sajat kinesztetikus/affektiv/kognitiv munkéja soran kimozdul a kony-
nyen kukkolassa kényelmesed6 odafigyelés kiszamithaté poziciéjabol. A nézés-
nek ezt a szerkezetét azért tekintjiik ,cselekvének”, mert fiiggetlenedni tud az
alkotds és a befogadas el6re kiszdmithat6 (6roknek tartott) lehet8ségeitSl. Ami
szokatlanna valik, az nem csupdn a konvencié vagy az elvards, hanem az ,az
intézményes gyakorlat, amelyet a miialkotas észlelésének szokdsrendjét kovetve
maga hoz lére”.*> Ami felismerhet6vé vélik, az nem csupdn a szinhdazi jelek dra-
matikus és a szinhazi szakmadk hierarchikus elgondoldsa, hanem a rendelkezésen
és képzésen alapulé6 rendez6nek az a fogalma, amely ,,a miivészi alkotdson belii-
li befolyasolasi szférak rendszerének kizarélagos” agenseként tekint 6nmagara.®
Olyan aktus, melynek sordn strukturdlis kényszerként és tarsadalmi elvarasként
(vagyis eltorolhetd diszpozitivumként) valik lathatéva a mérték és a norma.
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TANULMANYKOTET

Csdszdr-Nagy Noémi, Demetrovics Zsolt, Vargha Andras (szerk.):
A klinikai pszicholégia horizontja. Tisztelgd kotet Bagdy Emdke
70. sziiletésnapjdara

Széavay Laszl6 (szerk.): ,Vidimus enim stellam eius...”
Petréczi Eva, Szabé Andras (szerk.): A zsoltdr a régi magyar irodalomban

Horvéath Erzsébet, Literaty Zoltan (szerk.): Torténelmet irunk.
Tisztelgd kotet Laddnyi Sdandor 75. sziiletésnapja alkalmdbdl

Anita Czeglédy, Jozsef Fiilop, Szilvia Ritz (Hg.): Inspirationen

Gudor Botond, Kurucz Gyorgy, Sepsi Eniké (szerk.):
Egyhdz, tarsadalom és miivelédés Bod Péter kordban

Ittzés Gabor, Péti Miklés (eds.): Milton Through the Centuries
Kendeffy Gabor, Kopeczky Rita (szerk.): Valldsfogalmak sokfélesége

Zsengellér Jézsef, Trajtler Déra Agnes (szerk.): ,A Szentek megismerése
ad értelmet.” Conferentia Rerum Divinarum 1-2.

Trajtler Déra Agnes (szerk.): Tan és mddszertan.
Conferentia Rerum Divinarum 3.

Pap Ferenc, Szetey Szabolcs (szerk.): Illés lelkével.
Tanulmdnyok Bdthori Gdbor
és Dobos Janos lelkipdsztori mitkodésérdl

Somodi I1diké (szerk.): A mindennapos miivészeti nevelés megvaldsuldsdnak
lehetdségei. Ertékkozvetités a mifvészeti nevelésben

David Istvan (szerk.): Merre tovdbb kdntorképzés?
Gondolatok egy konferencidn — Nagykéros, 2012. oktdber 5.

Hansdgi Agnes, Hermann Zolt4n (szerk.): J6kai & Jékai
Dringé-Horvéth Ida, N. Csaszi I1diké (szerk.): Digitdlis tananyagok —
oktatdsinformatikai kompetencia a tandrképzésben
Erdélyi Agnes, Yannick Frangois (szerk.):
Pszichoanalitikus a tdrsadalomban

Fulop Jézsef, Mirnics Zsuzsanna, Vassanyi Mikl6s (szerk.):
Kapcsolatban — Istennel és emberrel. Pszicholdgiai és bolcsészeti tanulmdnyok



Pap Ferenc (szerk.): Dicsdség tiikre. Miivészeti és teoldgiai tanulmdnyok

Séra Téth, Tibor Fabiny, Janos Kenyeres, Péter Pdsztor (eds.):
Northrop Frye 100: A Danubian Perspective

Spannraft Marcellina, Sepsi Enikd, Bagdy Emd&ke, Komlési Piroska,
Grezsa Ferenc (szerk.): Ki ldtott engem? Buda Béla 75

Komlési Piroska (szerk.): Csalddi életre és kapcsolati kultirdra felkészités

Ida Dring6-Horvath, Jézsef Fiilop, Zita Hollds, Petra Szatmari,
Anita Szentpétery-Czeglédy, Emese Zakarids (Hg.): Das Wort — ein weites Feld

Fulop Jézsef (szerk.): A zenei hallds
Jézsef Fulop, Szilvia Ritz (Hg.): Inspirationen II

Téth Sara, Kékai Nagy Viktor, Marjai Eva, Mudriczki Judit, Turi Zita, Arday-

Janka Judit (szerk.): Szdlit6 szavak. The Power of Words. Tanulmdnyok Fabiny

Tibor hatvanadik sziiletésnapjdra. Papers in Honor of Tibor Fabiny’s sitxtieth
Birthday

Léazéar Imre, Szenczi Arpad (szerk.): A nevelés kozmoldgusai. Koddly Zoltdn,
Kardcsony Sdndor és Németh Ldszlo megujulé oroksége

Erdélyi Erzsébet, Szabd Attila (szerk.): A hit erejével. Pedagégiai tanulmdnyok
Makkai Béla (szerk.): A Felvidék kronikdsa.
Tanulmdnyok a 70 éves Popély Gyula tiszteletére
Farkas Ildiké, Sagi Attila (szerk.): Kortdrs Japanolégia L.
Gér Andras Ldaszl6, Jenei Péter, Zila Gabor (szerk.): Hiszek, hogy megértsem

Simon-Székely Attila (szerk.): Lélekenciklopédia.
A lélek szerepe az emberiség szellemi fejlédésében

Papp Agnes Klara, Seb6k Melinda, Zsavolya Zoltan (szerk.):
Nemzet — sors — identitds

Vassanyi Miklés, Sepsi Eniké, Voigt Vilmos (szerk.): A spiritudlis kozvetitd

Julianna Borbély, Katalin G. Kéllay, Judit Nagy, Dan H. Popescu (eds.):
English Language & Literatures in English 2014

Sepsi Eniké, Lovasz Irén, Kiss Gabriella, Faludy Judit (szerk.): Vallds és miivészet

Bubné Hedvig, Horvath Eméke, Szeljak Gyorgy (szerk.): Mitosz, vallds és
egyhdz Latin-Amerikdban. A Bogldr Lajos emlékkonferencia tanulmdnykotete
Czeglédy Anita, Sepsi Eniks, Szummer Csaba (szerk.):

Tiikor dltal. Tanulmdnyok a nyelv, kultiira, identitds témakorébdl

Méhes Balazs (szerk.): Lelki arcunk. Tanulmdnyok Szenczi Arpdd hatvanadik
sziiletésnapja alkalmdbol



Spannraft Marcellina, Korpics Mdrta, Németh Laszlé (szerk.): A csaldd
és a kozosség szolgalatdban. Tanulmdnyok Komlési Piroska tiszteletére
Horvath Csaba, Papp Agnes Klara, Térok Lajos (szerk.):
Pdarhuzamok, torténetek. Tanulmdnyok a kortdrs kozép-eurépai regényraél
Anka L4sz16, Kovacs Kdlman Arpdad, Ligeti David, Makkai Béla,
Schwarczwolder Adam (szerk.): Natio est semper reformanda.
Tanulmdnyok a 70 éves Gergely Andrds tiszteletére
Fulop Jézsef, Mészaros Marton, Téth Déra (szerk.): A szél fiij, ahovd akar.
Bolcsészettudomdnyi dolgozatok
Zsengellér Jozsef, Kodacsy Tamads, Ablonczy Tamds (szerk.): Felelet
a mondolatra. Tanulmdnyok a 60 éves Bogdrdi Szabd Istvdn tiszteletére
Borgulya Agnes, Konczosné Szombathelyi Marta (szerk.):
Villalati kommunikdciomenedzsment
Szévay Laszl6, Gér Andras Laszld, Jenei Péter (szerk.): Hegyen épiilt viros.
Vidlogatds a Fiatal Kutatok és Doktoranduszok Nemzetkozi
Teologuskonferencidn elhangzott el6addsok anyagdabdl.

Wakai Seiji, Sdgi Attila (szerk.): Kortdrs Japanoldgia IL.

Sepsi Enik8, Téth Sara (szerk.): Mellékzorej. Background noise. Essays and
Papers in Hungarian, English, and French, in Honor of Andrds Visky’s Sixtieth
Birthday
Irdsok Visky Andrds hatvanadik sziiletésnapjdra
Erdélyi Erzsébet, Szabé Attila (szerk.): Az iizenetjét, azt kell megbecsiilni.
Tanulmdnyok Barabds Ldszlo hetvenedik sziiletésnapja alkalmabdl
Kendeffy Gabor, Vassinyi Miklos (szerk.): Istenfogalmak és istenérvek a vildg
filozdfiai hagyomdnyaiban
Bérdi Nandor, Eger Gyorgy (szerk.): Magyarok Romdnidban
1990-2015. Tanulmdnyok az erdélyi magyarsdgrol
Zila Gabor (szerk.): Hitetek mellé tudomdnyt

Kiss Paszkal, Téth Déra (szerk.): Ubi dubium, ibi libertas.
Tudomdnyos didkkori dolgozatok
Julianna Borbély, Borbala Bokos, Katalin G. Kéllay, Judit Nagy,
Ottilia Veres, Matyds Banhegyi, Granville Pillar (eds.):
English Language & Literatures in English 2016
Spannraft Marcellina, Tari Janos (szerk.): A kultiiradtorokités médiumai.
Tanulmdnyok Tari Janos tiszteletére

Lész16 Emd&ke (szerk.): A szolgdlat ékessége.
Tanulmdnyok Fruttus Istvdn Levente hetvenedik sziiletésnapja alkalmabdl



Spannraft Marcellina (szerk.): Tertium datur.
Tanulmdnyok Ldazdr Imre tiszteletére

Bérdi Arpad, Gombos Norbert, Téth Etelka (szerk.): Kisgyermeknevelés
a 21. szdzadban

Lanyi Gabor Janos (szerk.): A reformdcidé orokségében élve.
A reformdcio hatdsa a teologiai oktatdsra

Dréth Julia (szerk.): Gépiesség és kreativitds a forditdsi piacon
és a forditdsoktatdsban

Lator Laszlé Ivan (szerk.): Sorsok és misszidk a politikai viltozdsok titkrében

Literdty Zoltan (szerk.): Quoniam tecum est fons vitae in lumine tuo videbimus
lumen. Teoldgiai témadk a 65 éves Kocsev Miklds tiszteletére

Fehér Pdlma Virdg, Kovesdy Andrea, Szemerey Mérton (szerk.): Testképek
a gyogyitdsban. A test mint eszkoz és referenciapont

Féris Agota, Bolcskei Andrea (szerk.): A szabvdnyositds forditdsi
és terminoldgiai vonatkozdsai

Kovi Zsuzsanna, Mirnics Zsuzsanna, Reinhardt Melinda (szerk.): Lélek(sz)drnyak

Czentndr Simon, Nagy Jézsef, Nagy Levente (szerk.): Beszéljétek el dicsdségét.
Conferentia Rerum Divinarum 6.

Kovdcs Tibor Attila (szerk.): Tehetségek hite. Hallgatéi tanulmdnykitet
Zalatnay Istvan: Féliiton. A liturgia erdterében sziiletett irdsok
Farkas I1diké, Sagi Attila (szerk.): Kortdrs Japanoldgia III.

Furké Péter (szerk.): Az onképtdl és tuddsreprezentdcidtdl
a hatalommegosztdsig. Tanulmdnyok a bolcsészettudomadny, a hittudomdny
és a jogtudomadny teriileteirdl
Olay Csaba, Schmal Daniel (szerk.): Ertelem és érzelem az eurdépai
gondolkoddsban. Tanulmdnyok a 60 éves Boros Gdbor tiszteletére

Féris Agota, Bolcskei Andrea (szerk.): Dokumentdcid, tartalomfejlesztés
és szakirds
Dréth Julia (szerk.): Korpusz és kontrasztivitds a szakforditds oktatdsdban
és gyakorlatdban

Zonda Tamds, Bozsonyi Karoly, Moksony Ferenc (szerk.):
Az ongyilkossdg szocioldgidja
Bolcskei Andrea (szerk.): Protestantizmus, identitds
és hagyomdny a nyelvben

Papp Agnes Klara, Seb6k Melinda, Toérok Lajos (szerk.):
Kotelezok emelt szinten Balassitol Borbély Szilardig



Béres Istvan, Korpics Mdrta (szerk.): Ha kideriil az alkony.
Tanulmdnyok Spannraft Marcellina tiszteletére

Lazéar Imre (szerk.): A tdrsas—lelki és miivészeti folyamatok pszichofizioldgidja
Németh Istvan: El Grecorol és mds mesterekrdl.
Stiluskritika — ikonogrdfia — miigyiijtéstorténet
Karasszon Istvan: Az dszovetségi teoldogia torténetéhez
Czeglédi Sandor: Torténelem és onismeret
Literaty Zoltdn (szerk.): Szdz év utdn Ravasz Ldszl6 Homiletikdjdrol

Bényai Eva, Horvath Csaba, Pataki Viktor, Vincze Ferenc (szerk.):
Valdsdg és modszer. Test, torténelem, elbeszélhetdség

Domokos Johanna (szerk.): Alkotni csoddra vdagyva. Kortdrs szdmi
miivészeti fejlemények
Adorjan Méria, Kovacs Timea (szerk.): Korpusznyelvészet és nyelvi kozvetités

Korpics Mdrta, Spannraft Marcellina (szerk.): Tdrsadalmi kommunikdcioé
és szakralitds. Kozelitések és mélymeriilések

Hermann Zoltan, Lovasz Andrea, Mészaros Marton, Pataki Viktor,
Vincze Ferenc (szerk.): Medialitds és gyerekirodalom

Ordasi Zsuzsanna (szerk.): Reformdtus templomok, 2010-2020

Gulyds Adrienn, Mudriczki Judit, Sepsi Enikd, Horvath Géza (szerk.):
Klasszikus miivek djraforditdsa

Csizy Katalin, Hévari Janos (szerk.): Hésok, mdrtirok, dldozatok, szentek

Zsengellér Jozsef: Az emberdldozattdl az istennév kimondhatatlansdgdig.
Valldstorténet és teologia az Oszovetségben
Szabé-Bartha Anett, Szondy Maté (szerk.): Uj utak a pszichoterdpidban.
Elfogadds, tudatos jelenlét és onegyiittérzés a kognitiv viselkedésterdpidban
Gombos Norbert (szerk.): Imre Sdndor-emlékkotet. Tanulmdnyok a
nemzetneveld pedagogus, mifvelddéspolitikus haldldnak 75. évforduldjdra

Siba Balazs, Szab6né Laszl6 Lilla, Kasz6 Gyula (szerk.): Hitben novekedni
— 0si gyokerek és uij hajtdsok. Tanulmdnyok Németh Ddvid hatvanotodik
sziiletésnapjdra

Székely Zséfia: A pszicholdgia gyakorlata a pedagogusképzésben.
Tanulmdnyok a pedagégia és a pszicholdgia hatdrvidékérdl

Korpics Mérta, Spannraft Marcellina (szerk.):
Szakrdlis kozosségek — kollektiv emlékezet

Horvéth Csaba (szerk.): Meghitt Bdbelek

Horvéath Csaba (szerk.): Kozép-Eurdpa a komparatisztikdaban



Lazéar Imre (szerk.): Erzelmek élettana jarviny idején

Féris Agota, Bolcskei Andrea (szerk.): Tartalomfejlesztés és dokumentdcid.
Nyelvészeti kutatdsok

Boros Géabor, Hévari Janos, Jakubovits Edit, Péti Miklés, Sepsi Enikd,
Szabé-Bartha Anett (szerk.): ,, Non est volentis.”
A Benda Kdlmdn Szakkollégium legjobb hallgatéi munkdi (2017-2021)

Sepsi Enikd, Maczdk Ibolya (szerk.):
Pilinszky Janos szinhdzi és filmes vizidja ma

Doma Petra, Farkas Méria I1diké (szerk): Kortdrs japanoldgia IV.
Kincses Katalin Mdria (szerk.): A levél mint torténeti forrds

Furké Péter, Pénzes Martin (szerk.): Az Uj Nemzeti Kivdlésdg Program
tanulmdnykotete

Horvath Géza: A lehetségestdl a valdsdgosig
H. Varga Marta: Formdk funkciéi — funkciok formdi
Spannraft Marcellina, Korpics Marta, Béres Istvan (szerk.): Szakralitds
és kommunikdcio
Fehér Pdlma Virag, Kévesdi Andrea, Szemerey Mdrton (szerk.): Testképek
a tdrsadalomban
Bogndr Zaldn, Rig6 Rébert (szerk.): Trianoni utéhatdsok(k), kovetkezmények
Szabd Andras: Egyhdz és egyéniség

Papp Agnes Klara, Seb6k Melinda, Torok Lajos (szerk.): Kotelezék emelt szin-
ten Dantétol Lazdr Ervinig

Domokos Andrea, Homicské Arpad Olivér,
Miskolczi-Bodnar Péter, Téth J. Zoltan (szerk.): Audiatur et altera pars
Unnepi kitet, tanulmdnyok Czine Agnes professzor
65. sziiletésnapja tiszteletére

Fiilop Jozsef: Mérlegre téve
Bubné Hedvig et al. (szerk.): Non est volentis II.

Horvath Csaba: Hozott egérrel — A térténelem dbrdzoldsa a kortdrs magyar
regényben
Németh Istvan: Jan van Eycktél a Bauhausig

Trécsanyi Laszlé Henrik: Hova tovdbb? — Elmélkedések Eurdpdrdl



