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A PROJEKTMUNKA KIHIVASAI ES TAPASZTALATAI
A MAGYAR ALAPSZAKOS OKTATASBAN

THE CHALLENGES AND EXPERIENCES OF PROJECT WORK
IN HUNGARIAN UNDERGRADUATE EDUCATION

KECSKES JUDIT!

Absztrakt: A tanulmany a projektmunka-kdzpontu tantervfejlesztés tapasztalatait mutatja be
a magyar alapszakos képzés egyik tantargyan keresztiil. A felsdoktatas jelenlegi atalakitasa-
ban, amelyben a Képzési és Kimeneti Kovetelményeket felvaltjak az Elvart Tanuléasi Ered-
mények (ETE), kozponti szerep jut a munkaerdpiaci elvarasok szerinti ujratervezésnek, a
szakmai tartalmak tanulasi eredményekké vald atalakitdsanak. Ez a folyamat nem csupan a
korabbi KKK-ban szerepld tudas, képesség, attitiid, autonémia attekintését, megujitasat je-
lenti, hanem elsddlegesen a képzés nytjtotta torzskompetenciak és egyéb, a munkavallalok
altal elvart kompetenciak megjelenitését. Ezért a cikk els6 része attekinti, hogy a projekt-
munka miként illeszkedik a munkaerépiacon elvart kompetenciakhoz. A projektalapti okta-
tast azonban a felsdoktatasba belépdk mar ismerhetik, ezért fontos attekinteni, hogyan jeleniti
meg azt a koznevelést szabalyozo Nemzeti alaptanterv 2020. A cikk masodik része bemutatja,
hogyan keriilt bevezetésre a projektmunka a magyar alapszakos tanrend Finnugor népek és
nyelvek cimii tantargyaba, majd 0sszeveti a double degree és hagyomanyos képzésben részt
vevo hallgatok altal készitett projektfeladatok tapasztalatait. Az dsszegzés f6 szempontja a
tovabblépés, miként hasznosithatok e tapasztalatok a szakos tanrendi feliilvizsgalatban és az
ETE szerinti képzési struktara kialakitasaban.

Kulcsszavak: finnugor népek és nyelvek, projektalapu oktatas, interkulturalis kompetencia-
fejlesztés, kettos képzés

Abstract: The study presents the experience of curriculum development centred around pro-
ject work, through one of the subjects in the Hungarian BA program. In the current transfor-
mation of higher education, where the Training and Output Requirements (KKKs) are being
replaced by the Expected Learning Outcomes (ETEs), the redesigning according to labour
market expectations and the transformation of professional content into learning outcomes
play a central role. This process not only involves the review and renewal of the knowledge,
skills, attitudes, and autonomy included in the previous KKK, but primarily the representa-
tion of the core competencies provided by the training and other competencies expected by
employers. Therefore, the first part of the study reviews how project work aligns with the
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competencies expected in the labour market. However, incoming higher education students
may already be familiar with project-based education, so it is important to review how it is
presented in the National Core Curriculum 2020, which regulates public education. The sec-
ond part of the study presents how project work was introduced into the Hungarian under-
graduate curriculum through the subject titled “Finno-Ugric Cultures and Languages”, and
then compares the experience of project tasks completed by students participating in the dou-
ble degree program and those in the traditional program. The focus of the summary is on the
next steps, specifically how this experience can be utilized in the curriculum review for the
BA program and in the development of the training structure according to the ETE.

Keywords: Finno-Ugric Cultures and Language, project-based education, intercultural com-
petence development, double degree

1. Bevezetés

Napjainkban zajlik a felséoktatasi képzések dgazati modernizacidja®, amelynek f6
atalakitasi szempontja a képzések munkaerdpiaci relevanciaja. E folyamat részeként
feliilvizsgaljak a felsdoktatasi szakok eddigi Képzési Kimeneti Kovetelményeit
(KKK-jat), amelyek egységesen rogzitették a képzések idejét, kreditjeinek eloszla-
sat, a fobb ismeretkoroket és tudastartalmakat, képességeket, attitlidot és autonomiat.
A KKK-k helyébe 1ép6 Elvart Tanulasi Eredményeket (ETE-ket) fogalmaznak meg,
amelyek az ismeretkorokrdl a kompetencidkra helyezik a hangsulyt. A szakok 1j
rendszerti felépitése intézményi modulokra és térzskompetencidkra bomlik, utdb-
biak az adott szakot mas szakoktdl megkiilonboztetd, a képzési célhoz vezetd és az
adott szakképzettséghez sziikséges kompetencidk. E kompetenciaszemléletti atalaki-
tasban elvaras, hogy az ETE-kben tiikr6z6dnie kell az eurdpai munkaerdpiaci kom-
petenciaknak, az igynevezett ESCO*-kompetencidknak is.

1.1. A projektmunka irdnti elvards a munkaerdpiacon és a felséoktatisban

A képzési modernizacioval 6sszhangban 2023-ban a Miskolci Egyetemen worksho-
pokat rendeztek az egyes képzési teriiletekhez kapcsolodd munkaerdpiaci szereplok,
vallalatok, intézmények szamadra, hogy jeloljék meg a szakokon frissen végzettekkel
szemben tamasztott elvarasokat, kompetencidkat. A bolcsészettudomanyi teriilet
szakjain végzett hallgatokat nagy aranyban foglalkoztatd partnerek mindegyike az
elsd tiz elvaras kozott jelolte meg a projektmunkat és az adaptivitast.

A workshopokkal parhuzamosan folyt a tanrendek, tantargyleirasok feliilvizsga-
lata is, s ennek részeként az ESCO-kompetenciak visszatiikr6zodését kellett felmérni
a jelenlegi targyleirasokban, igy a magyar alapszakos targyakban is.

2 A felsboktatasi képzések dgazati modernizacidja (RRF-2.1.1.-21-2022-00001) projekt a
Magyar Rektori Konferencia vezetésével.

3 Az ESCO azonositja és osztalyozza azokat a készségeket, kompetenciakat, képesitéseket és
foglalkozasokat, amelyek jelentdséggel birnak az uniés munkaerdpiacon, valamint az okta-
tas és a képzés teriiletén 1. https://esco.ec.europa.eu/hu/about-esco (letdltve: 2024 05. 24.).
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A képzés egyik célja, hogy felkészitse a hallgatokat tanulmanyaik mester szintii
folytatasara. Ennek megfelel6en a végzettek nagy szazaléka tovabbi felsdoktatasi ta-
nulmanyokat végez magyar nyelv és irodalom mesterszakon. Az orszdgos adatokat
tekintve a 2020-21-es tanévben végzettek 45,80%-a azonos képzési teriileten, to-
vabbi 15,27%-uk mas képzési teriileten kezdett tanulmanyokba’. A koz- és a ver-
senyszféraban elhelyezkeddk szakmatérképe pedig azt mutatja, hogy aki nem tanult
tovabb valamely mesterszakon, azok tobbsége tanarként, egyéb magasan képzett
iigyintézOoként, altalanos irodai adminisztratorként vagy 0jsagiré és radio- televizio-
misor-szerkesztoként vallalt munkat (W1.). E foglalkozasok FEOR-kddjanak (2431,
2910, 4112, 2716) megfeleltethetd nemzetk6zi kodok alapjan (ISCO 2341, 2631,
4110, 2642) mind a négy foglalkozasi teriileten az elvart ESCO-kompetenciak kozott
elol helyezkednek el a transzverzalis képességek és kompetencidk. Az elsddleges
elvaras a hajlandésag a tanuldsra®, tovabb4 a tandroknal, magasan képzett {igyin-
tézOknél, Gjsagirokndl a harmadik helyen elvart kompetencia az egyiittmiikodés
munkacsoportokban és halézatokban.® Az altalanos irodai adminisztratori pozici-
oban ez a készség még fontosabb a munkaadok szamara, igy a kompetencia sorrend-
ben masodikként szerepel.

Az egylittmiikddés munkacsoportokban és halozatban kompetencia kialakitasara
¢és fejlesztésére a kooperativ tevékenységek szamos vallfaja szolgalhat, példaul a
problémakoézponti csoportmunka (Petriné Feyér 2004), a statuszkezeldé csoport-
munka (K. Nagy 2012) vagy a projektmunka, amelynek ismerete a munkaerdpiaci
partnerek elvaraslistajaban is megjelent. Ezért kertilt kivalasztasra a magyar alapszak
képzési megujitdsanak egyik lehetséges eszkozeként a projekt. A munkaltatok altal
hasznalt projektmunka fogalmat azonban a didaktika nem alkalmazza, hanem a fel-
adattol a komplex oktatasi stratégiaig terjedoen megkiilonbozteti a projekt, projekt-
moédszer ¢és projektoktatas definicioit. ,,A projekt hétkoznapi értelemben a projekt-
feladatot, a projektmodszer alkalmazott technikat, a projektoktatds pedig komplex
tanitasi-tanulasi folyamatot jelent” (W2.).

A projekt és projektmoddszer, amely a 20. szazad elején sziiletett meg, s John
Dewey és William Heard Kilpatrick nevéhez fiizodik, a 21. szazadra tovabbfejlodott,
s ,,a projektmaddszer (projektoktatds) terminusa mellett a szakirodalomban megjelent
a projektorientalt oktatas fogalma is, melyet az olyan projektszerii, projektszel-
lemi tanuldsszervezési stratégiakra alkalmaznak, melyek csak tobbé-kevésbé felel-
nek meg a projektoktatéas alapelveinek, ismérveinek” (Karlowits-Juhasz 2013: 103).

4 A Diplomdn til adatbazisa legfrissebb adatai a 2020-2021-es magyar alapszakon végzet-

tekre vonatkozik 1. https://www.diplomantul.hu/adminisztrativ-adatbazisok-egyesitese
(letoltve: 2024. 05. 25.).

Demonstrating willingnes to learn = hajlandosag a tanuléasra 1. https://esco.ec.europa.eu/
hu/classification/skills?uri=http://data.europa.eu/esco/skill/f5c9eef3-0495-4747-9519-d
71a58d252bd (letoltve: 2024. 05. 25.).

Collaborating in teams and networks = egytittmiikddés munkacsoportokban és halézatok-
ban L. https://esco.ec.europa.cu/hu/classification/skills?uri=http://data.europa.eu/esco/ski
11/036afa6e-cdde-4b38-a53a-8¢7910a840¢1 (letdltve: 2024. 05. 25.).
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A munkaltatok elvarasaiban nevesitett projektmunka tehat ugy épithetd be a szakok
megujitasa soran, hogy az didaktikai szempontbdl az egyszerli projektfeladattol a
komplex célorientalt oktatasi stratégidig terjedhet.

1.2. A projektmunka irdnti elvdards a kdznevelésben

A kdznevelés alapvetd szabalyozdja a Nemzeti alaptanterv 2020 (NAT2020), amely
a Magyar Kozlony (MK) 2020. évi 17. szamaban jelent meg. A NAT2020 mddszer-
tani alapelve ,,az aktiv tanulast, a tanulok a tanulasi tevékenységekben torténd rész-
vételét hangstlyozza” (MK 2020: 293). Nem rogzit az oktatasban kitlintetett didak-
tikai modellt, hanem a tanar szakmai dontésére bizza, hogy az adott tananyaghoz
adekvat modszertani és értékelési modot valasszon. Ugyanakkor nevesiti, hogy ,,se-
giteni kell a parban vagy csoportban végzett felfedezo, tevékenységet €s jol szerve-
zett egyiittmiikodésen alapulé tanulast” (MK 2020: 293), tovabba leirja, hogy a
pedagogusok mitkddjenek egyiitt, ,,hogy a tanuloknak lehetdségiik legyen a tanora-
kon vagy témahetek, tematikus napok, projektnapok, témakhoz szervezett esemé-
nyek...alkalméaval a tantargyak szervezett, 6sszefiiggo, illetve kapcsolodo tartalma-
inak integralasara” (MK 2020: 293). Az eredményes tanulas eléréséhez a NAT2020
lefekteti azt a tanulasi kornyezetet, amelyet minden tantargy kapcsan biztositani kell,
s abban a fejezetben részletesebben kifejti a projekt alkalmazasanak céljait.

Az aktiv tanulési alapelvek szerint szervez6do, tobb tantargy, tanulasi teriilet is-
mereteinek integralasat igényld témakat, jelenségeket feldolgoz6 tanorak, foglalko-
zasok, témanapok, témahetek, tematikus hetek és projektek alkalmazasa segiti a
tanulét a jelenségek megértésében, a problémak komplex médon térténé vizs-
galataban (MK 2020: 294).

A kiilonb6z6 miiveltségteriiletekre egyarant vonatkozo alapelven tal a magyar nyelv
¢és irodalom miveltségteriileten a tantdrgy tanitdsanak specifikus jellemzo6i kozott
szintén megtalalhato a projekt ajanlasa, ahogy azt az alabbi 5-8. évfolyamra vonat-
koz6 leiras mutatja.

Az iskolai munka soran torekedni kell a modszertani sokszinliségre, az aktiv
tanuloi tevékenységre épiilé modszerek alkalmazasara (gylijtomunka, projek-
tek, kooperativ, egyiittmiikddésen alapulo valtozatos és Gtletgazdag irasbeli és
szobeli feladatok) (MK 2020: 302).

ANAT2020 sem tisztan a didaktikai értelemben vett fogalomkészletet hasznalja, igy
az emlitett projekt, projektnap megvalositasa az egyszeri projektfeladattol a projekt-
modszerli oktatason keresztiil akar a komplex oktatasi stratégidig terjedhet a peda-
gogusok egyiittmitkodési készsége €s szakmai felkésziiltsége szerint. Az attekintés
tehat ravilagit arra, hogy a felsGoktatasba belépd magyar alapszakos hallgatok a pro-
jektmunkardl véltozatos eldismeretekkel rendelkezhetnek a koznevelésbdl, amelyre
épithet a szak megujitasa. S a projektmunka barmely formajanak beépitése a temati-
kakba azért is fontos, mert ha a hallgato a végzést kdvetéen tanarként helyezkedik
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el, szamara a projekt modszertani célként jelenhet meg a koznevelésben, a koz- vagy
a versenyszféra mas teriiletein elhelyezkedve pedig a projekt munkaltatoi elvaras.

2. A projekt bevezetése a magyar alapszak egyik tantargyanak oktatasaba

A képzési modernizacioval parhuzamosan, de még a magyar alapszakra vonatkozo
ETE kiadasat megel6zden, a 2022/23-as tanévben a Miskolci Egyetem Bolcsészet-
¢és Tarsadalomtudomanyi Kara (ME BTK) €s a beregszaszi II. Rakdczi Ferenc Kar-
pataljai Magyar Féiskola (KMF) double degree-t inditott magyar alapszakon. igy a
szakfelel6sok sziikségszeriien elvégezték a tanrendek Osszehangolasat. A képzési
struktira megfeleltetésében kihivast jelentett, hogy mig az ME BTK-n a tanrend 6,
addig a KMF-en 8 féléves. Az eltérést a KMF-en teljesithetd pedagogiai modul ered-
ményezte. A két képzésben a tantargyak nem azonos kreditszamuiak voltak, a mis-
kolci tantargyak jellemzden alacsonyabb kreditértékiiek, igy ennek megoldasara te-
matikus egységekbe rendezte a szakfelelds a targyakat, s kijeldlte az ME-n kreditel-
ismeréssel elfogadott, valamint az ME-n kotelezden teljesitendd targyakat. A sza-
monkérés ¢s értékelés terén is harmonizalni kellett a magyar 5 fokozatl osztalyzati
rendszert az ukrajnai 7 fokozati (A—F-ig) rendszerrel. Tovabba a hdborus helyzetre
valo tekintettel a képzés az ukrajnai hallgatok szamara online félévvel indult, s bar a
COVID idején az oktatok gyakorlatot szerezhettek a digitalis platformok hasznala-
taban, mégis kihivast jelentett az ME BTK nappali tagozatos jelenléti oktatasat 6sz-
szehangolni a KMF hallgato6i szamara tombositett online dratartassal.

A koz0s képzEs miatti jelentOs atalakitas adta a lehetdséget arra, hogy a Finnugor
népek és nyelvek cimi targy oktatasaba bekeriiljon a projekt. E targy a KMF képzé-
sében beépiil a magyar nyelvtorténeti tanulmanyokba, mig az ME tanrendjében a
torzsképzés nyelvtorténeti moduljanak 6nalld kurzusa, ezért az ME-n teljesitendd
kurzusként keriilt meghirdetésre. A projekt az ME-n a targy oktatasaban korabban
nem volt jelen, noha e pedagogiai modszer alkalmazasaban az ME oktatdi (Knausz
2003; Knausz—Karlowits-Juhasz 2009; Karlowits-Juhasz 2014) élen jartak. Megero-
sitette a modszertani dontést Takacs Judit (2021a, b) cikke is, aki a projektpedagogia
sikeres alkalmazasar6l szamolt be a szintén nyelvtorténeti targyblokkba tartozo
nyelvrokonsag ¢és az uralisztika targyak oktatdsdban. Az altala meghirdetett Urali
népek torténete és miiveltsége szeminarium a Finnugor népek és nyelvek kurzushoz
hasonloéan ,.kulturalis és miivelddéstorténeti ismereteket kivant adni, s ehhez a pro-
jektmodszer mind a kurzus interdiszciplinaris megkozelitést kivano téméja, mind
pedig az oktatas modja (tdvoktatas) miatt jol hasznalhato oktatasszervezési modszer-
nek tint” (Takacs 2021: 41). Motivalo volt az atalakitasban az is, hogy Takacs kur-
zusan a hallgatok pozitiv visszajelzéseket adtak a projektmodszerrdl, tovabba a
klasszikus torténeti megkozelités mellett a modszer lehetéséget adott arra is, hogy 1j
iranybol kozelitsék meg az urali népek torténelmét, nagyobb szerepet kaptak a jelen-
legi kulturalis értékek, példaul a gasztrondmia, az irodalom, a sport, a formatervezés,
a viselet. Mindezek lehetséges célként, projekttémaként jelentek meg az ME-n meg-
hirdetett kurzuson is.
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2.1. A finnugor népek és nyelvek tantiargy meguijitasa projekttel

A finnugor népek és nyelvek cimi targy célja bemutatni a rokon népek rovid torténe-
tét, életterét, demografiai adatainak valtozasait, kiilonos tekintettel a nyelvhasznalok
létszdmara. A kurzus tovabbi célja radvilagitani azokra a kapcsolddasi pontokra (nép-
vandorlas, nyelvrokonsag, nyelvtorténeti korszakolas, nyelvemlékek), amelyek a
koznevelésben foként a magyar nyelv és irodalom miiveltségteriilet oktatasa soran
felmeriilnek. Az ME-n (a cikk szerzéje altal) kidolgozott tantargyleirdsban nevesitett
fejlesztendé kompetenciak az alabbiak:

e Tudas: a hallgat6 ismeri a nyelvrokonsag, alapnyelv fogalmat, a nyelvrokon-
sag abrazolasi modjait (csaladfatol az egyéb modellekig). Ismeri az urali, finn-
ugor nyelvrokonsagba tartozd népek életterét, alapvetd kulturdlis jellemzot,
demografiai adatait, a nyelvhasznalok létszaménak tendencialis valtozasait.

o Képesség: képes a nyelvrokonsag és a genetikai rokonsag kozt kiilonbséget
tenni.

e Attitiid: a finnugor rokonsagot tudomanyos allaspontnak tekinti.

e Autondmia és feleldsség: a finnugor rokonsagelmélet szakirodalmat koveti,
alkalmazza a kozoktatasban/kutatasban, interkulturalis szemléleta.

A tantargy harom tematikai pillére a nyelvrokonsag vizualizacidja, a rokon népek
lokalizacidja és demografiai adatai, valamint a kozoktatasi vonatkozasok. A parhu-
zamos képzés bevezetése el6tt a hangsuly az urali és finnugor népek lokalizacigjara
és a demografiai adatok valtozasara helyezddott, mivel a nyelvrokonsagi modellek a
nyelvtorténeti tanulmanyok magasabb fokan is helyet kapnak. A koézoktatasi vonat-
kozésok pedig a pedagodgiai modullal nem rendelkezd diszciplinaris alapszakos hall-
gatok szamara csak peremteriileti ismeretek, ezért ezt a fokuszt tiikkrozte a kozos kép-
z¢és elott kialakitott tematika:

1. Demogréafiai adatok az urali és a finnugor népekrol

2. Eurazsiai kultirkorok és finnugor népek

3—4. Az oroszorszagi finnugor népek torténelme és jelenlegi helyzete

5-6. Lappok és kisebb balti finn népek

7-8. Vogulok és osztjakok

9. Ziirjének ¢és votjakok

10. Mordvinok és cseremiszek

11. Finnek és észtek

12. A finnugor nyelvek legfontosabb jellemz6i (parhuzamok és eltérések)

13—14. A kurzus tartalmanak kdznevelési vonatkozasai

A finnugor népek torténelmének és életterének targyaldsakor megkeriilhetetlen az
egykori Szovjetunioval valo integritas és elszakadas bemutatasa, amely a jelenlegi
politikai krizishelyzetben érzékenyen érinti az ukrajnai hallgatokat, ezért 01j fokusz
kijelolése valt sziikségessé. Az akkreditacios kovetelményeknek vald folyamatos
megfelelés azonban csak a jelenlegi tematika minimalis valtoztatasat teszi lehetové.
A kurzus cimének angol forditasa (Finno-Ugric Cultures and Languages) az
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ismeretanyag nyelv €s kultira szemléletii feldolgozasat tiikkrozi, igy megoldast a {o-
kusznak a nyelvrokonsag és vizualizaciodira, valamint a szamonkérésben valamely
kulturalis elemet a kozéppontba helyezd projektre valo athelyezése jelentette. Az at-
rendezéssel a nyelvrokonsag, alapnyelvek rekonstrukcidja és dbrazoldsai valtak az
els6 tematikai egységgé, melyben a kronoldgiai sorrendii bemutatas a 19. szazadi
(szlav, indogerman, urali) famodellektdl jut el az urali nyelveket abrazolé 20. szazadi
egyéb modellekig. A demografiai adatok €s az eurdzsiai kultirkorok és finnugor né-
pek nem 6nalld témakként, hanem csak egy-egy nép és nyelv ismertetésekor szere-
peltek. De a 3. 6ratol a 13. oraig valtozatlan maradt a kurzus tematikaja. S figye-
lembe véve, hogy ,,az 1j helyzetben a hallgatok szadmara els6sorban olyan készségek
fejlesztésére nyilt lehetdség, mint példaul a sziikséges szakirodalmi tételek interne-
ten valo felkutatasa és értékeld, kritikai szemléletii feldolgozasa; érvényes ismertan-
anyag Onall6 megszerzése és rendszerezése egy megadott témaval kapcsolatban”
(Bolcskei-Németh—Pelczéder—Racz—Sinkovics—Terbe—T6th 2022: 182), a tantar-
gyat korabban lezard, hagyomanyos teszt jellegli szamonkérés helyett egy valasztott
téméaban készitett projekt lett a targy teljesitésének kovetelménye. Igy 1j elemként
keriilt be a 14. 6rara a hallgatdk altal készitett projektek bemutatésa.

A KMF hallgatoi korlatozottan fértek hozza az ME e-learning-rendszeréhez, igy
a tananyagok a Google Classroom feliiletén keriiltek megosztasra, amelyhez 3 alka-
lomra tombdsitett online oratartas kapcsolodott, mig az ME hallgatéi heti 1 éraban
kontakt mddon vettek részt a kurzuson.

A Finnugor népek és nyelvek targy oktatasmodszertani megljitasa szorosabban
véve a ,projektszerii” definicionak felel meg, mert bar szem el6tt tartja Dewey
foébb elveit, miszerint ,,a tanuldsnak a személyes tapasztalaton kell alapulnia, a ta-
nitasnak figyelembe kell vennie a tanulok fejlédési sziikségleteit és érdeklodését,
a tanulonak aktivan részt kell vennie sajat tanulasi folyamatainak alakitasaban, a
tanulot a kozosség iigyeiben vald aktiv részvételre, a kozosségért felelosséget érzo
polgarra kell nevelni” (Karlowits-Juhasz 2013: 102). E célok nem egyenrangian
valosulhattak meg, hiszen a tanuldk fejlodési sziikségleteirdl és érdeklédésérdl az
oktatonak kevés eldismerete volt a kozds képzésben. A kozosség tligyeiben vald
aktivitas pedig alapvetden atterel6dott a nyelvkozosségért vallalt feleldsség hang-
sulyozasara, oly modon, hogy a hallgatok érzékeljék a finnugor nyelvhasznalok
szama csokken, ezért a kis 1étszamt rokon nyelvek tdmogatdsa, a nyelvi revitali-
zacio a nyelvrokonsag kapcsan kozos ligyiink. A kurzus teljesitésének kovetelmé-
nye viszont teljes mértékig megfelelt a Knausz (2003) altal meghatarozott pro-
jektdefinicionak, amely soran a hallgatok kozdsen, egyiittmitkodve, belsd inditta-
tasbol, jellemzoen valamilyen gyakorlati természetii, a mindennapi élethez kapcso-
16d6 (témara) problémadra fokuszalva, egy k6zos produktum létrehozasa érdekében
dolgoznak. Didaktikai szempontbol tehat projekttel, azaz projektfeladattal valé
bovitésnek tekinthetd a kurzus atalakitasa, igy a megvalositas nem minden részle-
tében kovette a Falus-féle Didaktikaban meghatarozott projekt mint oktatasi stra-
tégia fobb 1épéseit (1. /. tablazat).
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1. tablazat

A projekt mint oktatasi stratégia f6bb lépései (W3.)
1. | A tanuldk felismerik, megértik az adott (projekt) probléma megoldasahoz
vezetd f6 célt. A probléma felvetése szdrmazhat a pedagdgustol, de a tanu-
16ktol is.
2. | A pedagogus segitségével a tanulok tovabbi konkrét problémakat, célokat
fogalmaznak meg a f6 cél eléréséhez.
3. | Egyénileg vagy az dnkéntesen alakult csoportokban a tanuldk valasztanak
a megfogalmazott problémakbdl, hogy megoldjak azt.
4. | A tanuldk tervet készitenek a megoldésrol, megfogalmazzak a feladatokat.
5. | Onallo, paros vagy csoportos munka soran maguk szervezik a feladatel-
osztast, az adatgyljtés szinhelyeit, az esetleges adatkdzlOket stb. (a tanari
segitség lehetdségével).
6. | A produktum bemutatdsa a csapatok eldtt.
7. | A projekt értékelése: az onértékelésben a projektkészités folyamata, a csa-
patok értékelésében a bemutatds, a kiilso értékelésnél a projekttevékeny-
ség és a produktum all a kdzéppontban.
8. | A sziikséges korrekciok elvégzése.
9. | A projekt kozzététele.

A tdmbdsitett ora kevésbé alkalmas arra, hogy a tanar észlelni tudja, a hallgatok fel-
ismerték-e a f6 célt, amelyre a projektum késziil, ezért a hallgatoi problémafelvetés
helyett az oktato javasolt projekttémakat:

o finnugor népek és nyelvhasznalatuk az Eurovizids Dalfesztivalon,

o finnugor népek hires tuddsai (természettudds, matematikus, orvos, irodal-

mar stb.),
o finnugor népek hires miivészei (ird, koltod, zeneszerzd, énekes, szinész stb.),
o legkedvesebb épiiletem/miivészeti alkotasom a finnugor népek alkotasi korébol.

A témajavaslatok megfogalmazasa nemcsak az egylittmiikodés csoportokban, hanem
az interkulturalis kompetencia fejlesztésére tekintettel is tortént. Az interkultura-
lis kompetencia négy alapkomponense: a kognitiv, az affektiv, a viselkedési és a sze-
mélyiségi jellemvonasok (1. Bandiné Liszt—Golubeva—Podr—Poor 2014). A kognitiv
komponens ,,a sajat és az idegen kultira normainak, szabalyainak és termékeinek
ismerete, a kultirak kozotti kiilonbségek megértése” (Bandiné Liszt—Golubeva—
Podor—Poor 2014: 249), erre a komponensre reflektalt A legkedvesebb épiiletem/mii-
vészeti alkotasom a finnugor népek alkotasi korébol projekttéma. Az épiiletek, mii-
vészeti alkotasok, ipari formatervezés vagy textiltervezés szoros kapcsolatat olyan
markanevek is mutatjak, mint a finn Marimekko, igy akar egy épiilet, designer ruha
is kozelebb vihet az adott népcsoport kultirajanak megismerésé¢hez. Az affektiv
komponens alatt ,,a toleranciat, érdeklddést, mas kultarak irant pozitiv attitidoket; a
kiilonbségek elfogadasat; az idegen kultura értékeinek tiszteletét; nyitottsagot és ru-
galmassagot értenek” (Bandiné Liszt—Golubeva—Poor—Poor 2014: 250), s bar a
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hallgatok szdmara nem teljes mértékig idegen kultara értékeit képviselik a finnugor
népek hires tudosai, mlivészei, mégis egy masik nép kulturalis értékek elfogadasa
mentén fogalmazodott meg a tudosokra, miivészekre 6sszpontositod két projekttéma.
A viselkedési komponens, amely a kapcsolatteremtd és a kiillonbozo szituacidkhoz
val6 alkalmazkodasi készséget jelenti, nem jelenik meg 6nalléan a kurzus témai ko-
zott, hanem a feladatok mindegyike hat a személyiségre jellemz6 tulajdonsagokra,
nyitottsdgra épit, kivancsisdgra masok irant, s célja a sztereotipiak csokkentése.
A finnugor népekrdl szamos sztereotipia alakult ki. Pozitiv sztereotipia, hogy ,,Finn-
orszag gazdag orszag, a finnek jol €élnek”, az ismeretek hianyabol fakado sztereoti-
pia, hogy ,,a finnugor népek rénszarvastenyésztésbol élnek”. E sztereotipiadk lebon-
taséra a tananyag célzottan torekedett azaltal, hogy az uréli népek mindegyikénél
hangstlyozza a jelenkori mezdgazdasagi, ipari, kereskedelmi tevékenységet. Ar-
nyalni igyekezett a finn joléti tarsadalomrol kialakult képet azaltal, hogy a finn tor-
ténelem korszakait bemutatva utalt a parasztsag nélkiilozésére, bemutatta a paraszti
haztartas egykori élelmiszereit és annak folytatasaként a mai konyhakulttrajat.

A projekttéma kivalasztasara a KMF hallgatoi az els6 tombdositett ora végéig kap-
tak lehetOséget, mig az ME hallgat6i szaméra harom hét allt rendelkezésre. A téma
lehetséges megkdzelitésmodjainak szambavétele (horizontalis: a kiilonbdzé finn-
ugor népek ismert természettudosai, de a csak azonos tudomanyteriiletrdl; vertikalis:
egy kivalasztott néphez tartozo kiilonbozo tudomanyteriileten elismert tudésok) mar
ekkor felmeriilt a KMF hallgatoindl, mig az ME hallgatdi nem tettek 1épéseket a
témajavaslat valamely szempont szerinti sziikitésére.

A csoportszervezO0dés szintén az elsé tombositett 6ran megtortént a KMF hall-
gatoinal, itt az oktato két 4 f6s csoport kialakitasara tett javaslatot, de a csoportbe-
osztast a hallgatok dnmaguk hatarozhattak meg. Az ME hallgat6inal szintén csak
a csoportlétszamra tett javaslatot az oktatd. Az els6 oran kijeldlésre keriilt a pro-
jektzaras idopontja is, tovabba az, hogy a projektumnak nincs egységes formatuma,
lehet ppt, word beadvany, kisfilm, blog, makett. Rogzitésre keriilt, hogy a csopor-
tok egymasnak mutatjak be a projektumokat, s a kurzus zarasa onértékelésbol és
értékelésbol all.

A tervkészités, a tovabbi Otletbdrze a megkozelitésmodokrol, szinterekrol, tevé-
kenységekrdl, a megvalositas egyes fazisainak hatarid6i és a prezentalas a csopor-
tokra bizott feladat volt. A projekttervezéshez ezért az oktatd nem adott ki szakiro-
dalmat, hiszen a legfobb cél az 6nallo keresés és az 6nalld feldolgozasi folyamat
volt, de minthogy a hallgatok még egyetemi tanulmanyaik kezdetén jartak (és a ko-
zépiskolai oktatasban az irdnyitott informacioszerzés a jellemzd), ezért az elakada-
sakor kérhettek oktatoi segitséget, amelyhez a beregszaszi hallgatdknak a miskolci
oktaton til, Dudics Katalin (KMF-oktat6) nytjtott tdmogatast. Lényeges azonban
megjegyezni, hogy az 6rdkon elhangzott tananyagokban mind a négy projekttémahoz
voltak kapcsoldodasi pontok, ezzel is segitve a projektben felmeriilé kérések, problé-
mak tobbféle aspektusbol valdo megkozelithetdségét. Az Eurovizios Dalfesztivalhoz
kapcsolodoan az udmurtok bemutatasakor kitekintett az oktatd a Buranovszkije ba-
buski asszonykorusra, akik 2012-ben sikeresen szerepeltek a dalfesztivalon. A 20.
szazadi udmurt ndéi viselet elemeit Osszevetette az oktatd az asszonykorus
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ruhazataval. A hires tudosok, miivészek témakdrre tobbszor is reflektalt, igy a fin-
neknél Elias Lonnroth bemutatasaval, és a szami gyokereire biiszke Renée Zellweger
emlitésével. Az orai anyag szamos épiiletet felvonultatott a népi épitészettdl a mo-
dern épiiletekig, s az affektiv kompetencia fejlesztésének jegyében az oktatd szemé-
lyes tapasztalatai alapjan — élménybeszamoloban — a Helsinkiben 1év6é Sziklatemp-
lomot (Temppeliaukion kirkkot) a miskolctapolcai Sziklaképolnaval vetette Ossze
torténeti és épitészeti szempontbdl.

A produktumok bemutatasa az utolsé oran torténet. A csoportok egymas munkait
a valasztott téma kifejtése, a prezentalas modja, a feldolgozott forras, szakirodalom
szerint értékelték, majd az oktato értékelt ugyanezen szempontok alapjan, s az eset-
leges korrekciora hivta fel a figyelmet. A korrigalt anyagokat a szorgalmi idészak
végéig adhattak le csoportok, tovabba donthettek arrdl, hogy megoszthatjak e pro-
duktumot a kurzus feliiletén egymassal és a kdvetkezd évfolyamokkal.

2.2. A projektumok dsszehasonlitisa

A KMF hallgat6ibdl szervez6do két csoport a finnugor népek hires tuddsai és a leg-
kedvesebb épiiletem/miivészeti alkotasom témakat valasztotta, mig a miskolci hall-
gatok két csoportja a finnugor népek hires miivészei témat, egy csoportja pedig a
hires tudésokat mutatta be.

Az azonos témak feldolgozasban jelentds kiilonbségek mutatkoztak. A finnugor
népek hires tudosai témakort a KMF hallgatoi horizontalisan kozelitették meg, tobb-
féle tudomanyteriiletet és tobb rokon népet igyekeztek felvonultatni, igy észt, finn,
magyar matematikusokat €s orvosokat mutattak be, tovabba a humaniorak tertiiletérol
az irodalméarokat valasztottak ki, magyar, vogul €s osztjak képviselok bemutatasaval.
El6adasukban a problémaérzékenység az irodalmi nyelv hasznalataért folytatott erd-
feszitésekre tevodott. A miskolci hallgatok ugyanakkor vertikalis megkdzelitésben
épitették fel prezentacidjukat, s a Nobel-dijasokat mutattak be, de csak a finn és ma-
gyar népcsoportbodl valogatva. A kivalasztasuk szempontjat az éppen aktualis két ma-
gyar dijazott sikerével indokoltak. Mindkét prezentacié formailag igényesen szer-
keszett ppt volt. Azonos volt a két masik miskolci csoport témavalasztasa, amely a
finnugor népek miivészeire koncentralt. Az egyik csoport egy szdmi sportoldt, egy
észt modellt és egy észt énckesnét mutatott be, mig a masik csoport csak finn sze-
mélyeket (3 sportolot és 3 szinészndt) allitott a kozéppontba. Bar mindkét prezenta-
cio igényesen kidolgozott volt formailag, az eléadas — kiilonosen az egyik csoportnal
— jol mutatta, hogy nem egyiittmiikdés, csupan kiilon-kiilon gytijtott anyagok 6sz-
szeillesztése volt az elkészitett munka.

Az interkulturalis kompetenciafejlesztés affektiv szempontjait kivaloan megva-
lositotta a KMF hallgatoi altal valasztott Legkedvesebb épiiletem, miivészeti alkota-
som cimii projekt. A magyar és finn orszaghdz, az esztergomi bazilika, a Bory-var
kapott helyet az épiiletek kozt, amely a harom hallgaté személyes kedvence, s a pre-
zentacio az épliletmiivészet kapcsolatanak kifejezését tartotta szem el6tt. A ,,kapcso-
lodasok™ a miivészetben, alkotas és inspiraciok teriileten is megjelenitették, Hugo
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Simberg finn festd egyik festményét és a hatasat tiikkrozé mai videoklipet vetitettek
le. A ppt-be beagyazott vided technikailag komplexebb volt az el6z6 eldadasoknal.

3. Osszegzés

A double degree-ben tanuld beregszaszi hallgatok érzékelhetden az elézetesen szer-
zett projektismereteikre épitve fogtak neki a Finnugor népek és nyelvek kurzuson
meghirdetett projektfeladatnak. Ennek koszonhetden kevesebb iddt vett igénybe a
résztéma, szempont keresése. Széles korii kitekintésre torekedtek, nem csak a nagy
1élekszamt népcsoportok (finn, magyar, észt) felé fordult a kutatasuk. Az online tér-
ben jol tudtak csoportmunkat szervezni, ami kdszonhet6é annak is, hogy a COVID
ota folyamatosan alkalmazzdk az oktatdsban az online platformokat. A kordbban
megszerzett technikai ismereteiket be tudtak forgatni a projektumban. Kértek a mun-
kafolyamatban oktatodi segitséget.

A miskolci hallgaték ugyanakkor elnyujtott feladatként tekintettek a projekt ké-
szitésére, annak ellenére, hogy heti rendszerességgel talalkoztak, nem kezd6dott meg
a csoportalkotas a koriikben, s ennek kovetkezményeként a ,,projektotlet”, a ,,prob-
lémaérzékenység” nem domindlt a munkajukban. Nem kértek oktatoi segitséget a
munkafolyamatban. Az egyik csoport prezentacidja nem felelt meg a projekt kove-
telményeinek, hiszen a kiilon-kiilon gyiijtésbol szarmazo, egymas mellé helyezett
részek nem épiiltek 6ssze a bemutatdban, nem valdsult meg a kozos munka. Miért
kapott mégis jelest a csoport? A projekt 1épései kozott az értékelésnek €s a korrek-
cionak jelentds szerepe van. A kozds értékelés és majd az oktatoi korrekcids javas-
latok altal maga a csoport is kimondta a kdzos munka hianyat. A kozos tanulas
szamukra az egylittmikodés hianyabol szarmazo hatrany megtanuldsa volt, to-
vabba az a felismerés, hogy mas mindséget képviseld produktum hozhato 1étre az
egylittmikodéssel.

A projektfeladat beépitése azért tekinthetd pozitiv 1épésnek a tantargy megujita-
saban, mert 0sszességében fejlesztette a hallgatok egyiittmitkddési és interkulturalis
kompetencidit. Feloldotta a fobb ismeretkdrok megvaltoztatasa nélkil, a tantargyi
tartalom sulypontjainak athelyezésével a haborus helyzet okozta érzékeny témak ok-
tathatosagat. A nyelvtorténeti tematikdnak az j megkozelitési szempontok (sport,
miivészek, tudosok, design) koherensen raépiilé modernitast adtak. Ugyanakkor a
negativ hatasokat is fel kell tarni. A popularis kdntdsbe csomagolt projekttémak ve-
szélye az, hogy a csoportok nem bontjak ki, és nem kapcsolddik az elvart mélység-
ben a kidolgozas a tananyag szakmai tartalmahoz. Mindegyik csoportnal tapasztal-
hat6 volt, még ha az ismeretkorre, tantargyi tudastartalomra reflektalt is a projekt,
nem — vagy csak kismértékben — kozvetitette a finnugor népek és nyelvekhez kdtodod
nyelvészeti terminoldgiat. Azok a csoportok, akik nem vették igénybe az oktatoi se-
gitséget, az O6nallo forras- és irodalomkereséssel nem a szorosabban vett szakiroda-
lomra talaltak ra és épitették be a munkajukba. A kurzushoz tarsulé jegyet a csopor-
tok a projektre kaphattak meg, igy a hallgatok szemszogébdl a kurzus elméleti anya-
garol atkeriilt a fokusz a projektum készitésére, amely nyilvanvaléan nem az 9sszes
témakort fedte le, s igy nem a megfelel6 moédon mérték fel a hallgatok a kurzus
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tudastartalmanak az alapozoé jellegét, amelyre a Finnugrisztika és a Torténeti hang-
tan magasabb évfolyamos kurzusok épiilnek.

A projekt alkalmazasaval tehat megvalosithato az egyiittmiikodés csoportban és
halozatban kompetencia fejlesztése, jelentds 1épéseket lehet elérni az adaptivitas €s
az interkulturalis kompetencia formalasaban, ugyanakkor a tudastartalom fejlesztése
érdekében hangstlyozni kell a hallgatok szamara, hogy a szakirodalom olvasasat, az
eldzetes felkésziilést nem valtja ki a projekt. Az oktatdonak terminologiai minimum-
kovetelményeket érdemes megfogalmazni. Tovabba sziikséges a projekt szerepét po-
zicionalni nemcsak a kurzuson beliil, hanem a tantargyi blokkban is.
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