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EGYNYELVU ES KETNYELVU OVODASKORU GYERMEKEK
FONOLOGIAI TUDATOSSAGANAK VIZSGALATA

EXAMINING MONOLINGUAL AND BILINGUAL KINDERGARTEN
CHILDREN’S PHONOLOGICAL AWARENESS

KISS RENATA-HODI AGNES!

A fonologiai tudatossag olyan metanyelvi készség, amely megbizhatd elérejelzéje a késébbi olvasasi
teljesitménynek. Az elmult évtizedekben nemzetkdzi kontextusban szamos empirikus vizsgalat ira-
nyult a fonologiai tudatossag €s a kétnyelviiség kozotti kapcesolat feltarasara. A fonologiai tudatossag
magyar anyanyelvii gyermekek korében torténd keresztmetszeti €s longitudindlis vizsgalata hazank-
ban is megvalésult, azonban tudomasunk szerint napjainkig nem zajlott olyan 6vodaskortak kdrében
folytatott vizsgalat, amely az egy- és kétnyelvii gyermekek fonoldgiai tudatossagara helyezte volna a
hangsulyt. Kutatasunk sordn az 6voda kozépsd és nagycsoportos, egy- és kétnyelvli gyermekeinek
fonologiai tudatossagat vizsgaltuk egy sajat fejlesztésii online méréeszkoz segitségével. Adataink
szerint a teszt megbizhatd eszkdz az 6vodaskort gyermekek szotag- és fonématudatossaganak méré-
sére és értékelésére. Eredményeink szerint a nagycsoportos kétnyelvii gyermekek minden részteszten,
a ko6zéps6 csoportos kétnyelvii gyerekek egyetlen részteszt kivételével minden esetben jobban teljesi-
tettek egynyelvii tarsaiknal.

Kulcsszavak: fonoldgiai tudatossag, szotag- és fonématudatossig, egy- és kétnyelvii 6vodas
gyermekek, online mérés

Phonological awareness is a metalinguistic skill, which has proven to be a strong predictor of reading
achievement. An increasing number of studies has been examining the association between phonolo-
gical awareness and mono- and bilingual language acquisition at an international level. Phonological
awareness is an extensively studied domain in a Hungarian context as well. Thus, literature provides
us with mounting instances for the cros-sectional or longitudinal assessment of both kindergarten and
school-aged children’s phonological awareness. However, studies examining the role of bilingualism
on phonological awareness development are scarce. In the present study we examined and compared
the phonological awareness — both syllable and phoneme level — achievement of mono- and bilingual
kindergarten children. Data show that the online phonological assessment instrument proved to be
reliable and suitable for this purpose. Findings also suggest that bilingual children in upper kindergar-
ten years achieved higher test scores in each subtest than their monolingual peers. Bilingual children
in lower kindergarten years performed better than monolingual children in all subtests but one.

Keywords: phonological awareness, syllable and phoneme awareness, monolingual and bilingual
children, kindergarten, online assessment
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BEVEZETES

Az elmult 25 évben szamos kutatas helyezte kdzéppontba a kétnyelviiséget (SAUNDERS
1988, FANTINI 1985, NAVRACSICS 2004). Az empirikus vizsgalatok arra a kérdésre probal-
nak valaszt talalni, hogy a kétnyelviiség milyen szerepet tolt be a kognitiv és nyelvi telje-
sitményben, és ez a szerep hogyan modosul az egyén ¢€lete sordn, a fejlodés késébbi fazisa-
iban (BIALYSTOK—CRAIK 2010). A kétnyelviiséggel kapcsolatban tovabbi gyakori kérdés,
hogy a jelenség hogyan befolyasolja a gyermekek intelligenciajat és iskolai teljesitményét
(LESZNYAK 1996). Altalanossagban elmondhat6, hogy a bilingvizmus elényei és hatranyai
egyarant kimutathatok. A kétnyelvli személyek egynyelvil tarsaikhoz képest kisebb szo-
kinccsel rendelkeznek, és gyengébb teljesitményt mutatnak a lexikai egységekhez torténd
hozzaférés teriiletén, de jobban teljesitenek olyan nonverbalis feladatokon, mint a Stroop-
és Simon-teszt (BIALYSTOK 2011).

Nemzetkozi szinten egyre gyarapodik azon kezdeményezések szama, amelyek a két-
nyelviiség és nyelvelsajatitas kapcsolatanak egy sziik, jol koriilhatarolhato szeletét, a meta-
nyelvi képességek alakulasanak feltérképezését tlizik ki célul. Bar a kiilonb6z6 mérdeszko-
zoket és modszereket alkalmazd vizsgalatok eredményei nem altalanosithatéak, az adatok
arra utalnak, hogy a korai kétnyelvii tapasztalat nemcsak a metanyelvi tudatossag részének
tekintett fonemikus tagolasi képességet segiti €l8, hanem a szotudatossag fejlodését, vala-
mint az értelmi fejlédést is (FRANCIS 1999).

A kétnyelviiség elméleti és gyakorlati aspektusat dsszegzd és feltard tanulmanyok a
nemzetk6zi tendencidkkal 6sszhangban hazankban is elérhetok. A fonoldgiai tudatossag
magyar anyanyelvii gyermekek korében torténd keresztmetszeti és longitudinalis vizsgalata
is megvalosult (pl. JORDANIDISZ 2009, TOTH 2012), azonban tudomasunk szerint napjain-
kig nem zajlott olyan, évodaskortiak korében folytatott kutatas, amely az egy- és kétnyelvii
gyermekek fonologiai tudatossaganak vizsgalatara helyezte volna a hangstlyt. Ezért jelen
tanulmany célja, hogy egy sajat fejlesztésii online teszt segitségével megvizsgaljuk és 6sz-
szehasonlitsuk az egy- és kétnyelvii gyermekek fonoldgiai tudatossag teljesitményét.

1. A FONOLOGIAI TUDATOSSAG

A fonologiai tudatossag gylijtéfogalom, amely a szavakon beliili fonoldgiai egységek azo-
SEN—-WAGNER—RASHOTTE 1994). A fonématudatossag egy, a fonoldgiai tudatossagnal
kifinomultabb fonémamanipulacios készség, amely a beszédhangok szegmentalasat, szinte-
tizalasat vagy egy sz6 fonémajanak 1j sz6 alkotasanak céljabdl torténd cseréjét teszi lehetd-
vé (CHARD—DICKSON 1999). Széles korben e metanyelvi készség két szintjének (fonéma és
szbtag) megkiilonboztetése jellemzd, azonban GOSWAMI és BRYANT (1990) a rimek észle-

Bar a fonoldgiai tudatossagrol rendelkezésre allo szakirodalom szerint az egyén nyelvi
fejlédése soran a szotag szint(i fonologiai tudatossdg mar az 6vodas korban megjelenik
(CHARD—DICKSON 1999), a fonématudatossag bizonyos ,,egyszeriibb” részkészségei, mint a
beszédhangok azonositasa vagy differencialasa szintén ebben az életkori szakaszban alakul
ki. FARRALL (2012) szerint a fonoldgiai tudatossag altal takart készségek megjelenését az
ovodaba 1épéstdl az 6voda befejezéséig az 1. tablazat foglalja 6ssze.
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1. tablazat
A fonologiai tudatossag fejlédése ovodaskorban
Kiscsoport Készség Példa/feladat
Szétudatossa A mondatban hallott minden
& szbra tapsolj egyet!
Szétagtudatossig A szot_)an hallott minden szotagra
tapsolj egyet!
Rimek azonositasa Rimelnek a kovetkez6 szavak?
Rimprodukcio M,ond J'egy szot, amely rimel a
hadz szoval!
Nagycsoport vége Azonos szokezd6 beszédhan- Ugyanugy/ugyanazzal a hanggal
gok azonositasa kezd6dnek a kovetkez6 szavak?
A szdkezdo beszédhangok Mondd meg, milyen hanggal
levalasztasa kezdddik az a sz6, hogy csengd!
A maganhangzd-massalhangzo
vagy massalhangzo- A _
magéanhangz6 mintazatok szin- fatg/=ag , [f+al=fa
v tetizalasa

A fonoldgiai tudatossdg olvasasban betoltott szerepét szamos kutatas igazolja. Azok a
gyermekek, akik e metanyelvi készség elsajatitasaban nem érnek el egy optimum szintet,
azok késobb az olvasni tanulas mar igen korai szakaszaban nehézségekkel kiizdenek. Az
ezen a teriilleten lemaradassal kiizdé 6vodaskorti gyermekek szamdara kidolgozott célzott
fejlesztoprogramok nagymértékben hozzajarulnak az iskolai, az olvasastanulas soran je-
lentkez6 kudarcok csokkentéséhez (STEWART 2004). Bar a fonoldgiai tudatossag €s olvasas
teljesitmény kozotti kapcsolathoz nem fér készség, megoszlanak a vélemények a tekintet-
ben, hogy a két valtozo kozott reciprok vagy ok-okozati kapcsolat all fenn. A beszédhang-
hallas iskolai elémenetelben s kiilonosképpen az olvasasi képesség alakulasaban betdltott
kulcsszerepét jol tikkrozi, hogy a DIFER iskolaérettséget vizsgald teszt egyik résztesztje is e
készség diagnosztikus vizsgalatara iranyul (NAGY—JOZSA—VIDAKOVICH—FAZEKASNE
2004). A beszédhanghallas terén észlelhetd problémaval kiizdd, esetleg zavarral, fogyaté-
kossaggal diagnosztizalt 6vodaskoru gyermekek korai fejlesztésben részesiilnek, a csoport-
ba torténd integracidjuk eldsegitett. STEWART (2004) kiemeli, hogy az Amerikai Egyesiilt
Allamokban joval t5bb kétnyelvii gyermek részesiil SNI klasszifikacioban és kiilonleges
banasmodban, fejlesztésben, mint egynyelvii tarsaik. A kétnyelvii gyermekek esetében a
leggyakoribb probléma az olvasasi nehézség, valamint zavar, amely tényezdk a kdzépisko-
lai lemorzsolodasok 40%-aért felelnek.

2. AKETNYELVUSEG

Az Eur6pai Unidhoz vald csatlakozas, az unios orszagokban torténé munkavallalas szabad-
saganak novekedése, a globalizacio és a multikulturalizmus hatasara hazankban is megnétt
azoknak a gyermekeknek a szama, akik kiilonb6z6 kulturalis és nyelvi hattérrel rendelkezd
sziilok gyermekeiként ndnek fel. Bar a kétnyelviiségre vonatkozoé pszicholingvisztikai ira-
nyultsagu kutatasok az 1970-1980-as évekt6l jelentkeztek hazankban (NAVRACSICS 2007),
a teriilet gyakorlati aspektusai mégsem kapnak szerepet a mai 6vodai nevelés, kdzoktatas
soran.

A kétnyelviiség fogalmara szamos érvényes megkdzelités 1étezik. A definiciok a kiilon-
b6z6 a teriilettel foglalkozo diszciplindk (pl. neurolingvisztika, szociolingvisztika, pszicho-
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lingvisztika) mentén eltéréek. A nagyfoku variabilitds miatt a kétnyelviiség fogalma a mai
napig nem egységes. A jelen tanulmanyban vizsgalt gyermekek sziiletésiiktdl kezdve két
nyelvet hasznalnak, az egyik sziild tobbségi kozosség nyelvét beszéli, mig a masik sziilé
egy attol kiilonbozot. A kétnyelvii gyermek nyelvelsajatitasa soran kiemelt tényezoként
tartjak szamon, hogy a gyermek mikor ,,talalkozik” a masodik nyelvvel, és mindez milyen
kornyezetben torténik. A vizsgalt kétnyelvli gyermekeket sziiletésiiktdl fogva kétnyelviinek
nevelik az egyik sziild anyanyelvi kornyezetében. HARDING ¢s RILEY (1986) a kétnyelvii-
séggel kapcsolatos vizsgalataik soran figyelembe vettek tovabbi szempontokat is: a sziil6k
ismerik-e egymas anyanyelvét, a sziilok és a k6zosség nyelvének egymashoz vald viszonya,
a sziil6k kommunikacios stratégiaja. Harding és Riley a kétnyelvii gyermek nyelvi fejlodése
szempontjabdl elengedhetetlen szempontokat k6zdl, hiszen tobb esetben az idegen nyelvii
szlilo ismeri és beszéli a tobbségi kozosség nyelvét. Amennyiben ez a jelenség tapasztalha-
to, a gyermek a fejlddése soran elveszti motivacidjat a masodik nyelv elsajatitasa irant.

A nyelvi fejlédés vizsgalhaté egyrészt a percepcid, masrészt a produkcid szintjén. A
kétnyelvii gyermekek beszédpercepcidja és foként a fonoldgiai készlete sokkal fejlettebb,
mint egynyelvl tarsaiké, hiszen az altaluk ismert nyelvek hangzokészletét birtokoljak. A
fonologiai készlet kiilonbségének, gazdagsaganak szerepe mar egy adott nyelv valtozatai-
nak beszél6i korében is kimutathato (CHEN és mtsai. 2004). A kétnyelvii gyermek nyelvi
fejlédése soran jelentkezhet megkésett beszédprodukeid, hasznalhat mindkét nyelvbdl sza-
vakat, szokapcsolatokat, alkothat olyan Osszetett szavakat, melyek el6- és utotagjanak nyel-
ve kiilonb6z6é (NAVRACSICS 2004).

3. AKETNYELVUSEG ES FONOLOGIAI TUDATOSSAG KAPCSOLATA

Nemzetkozi viszonylatban a fonologiai tudatossag, illetve annak fejlédése mind egynyelvi,
mind tébbnyelvii egyének tekintetében gyakran vizsgalt teriilet. Ugyanakkor a szimultan
nyelvelsajatitas, azon beliil pedig a fonoldgiai tudatossag fejlédése egyre nagyobb figyel-
met kap és a mainstream témakhoz tartozik (KUO—ANDERSON 2010). A kétnyelvii és egy-
nyelvii 6évodaskortiak metanyelvi tudatossag fejlettségérdél tobb nemzetkézi tanulmany,
illetve vizsgalat értekezik, hiszen a fonoldgiai tudatossag fejlodésének szimultan nyelvelsa-
jatitas soran mutatkozd mintazatai €s azok elemzése, megértése hozzajarulhat a kétnyelvii
gyermekek nyelvi fejlesztéséhez (MARTIN 2011). Hazai vagy magyar nyelvii egyének be-
vonasaval folytatott vizsgalatrol nincs tudomasunk.

CAMPBELL és SAIs (1995) angol egynyelvii és az angol, valamint az olasz nyelvet szi-
multan elsajatitd dvodaskort (4,8 éves) gyermekek angol metanyelvi tudatossagat vizsgal-
ta. A vizsgalat adatai azt igazoltak, hogy a kétnyelvii gyermekek jobban teljesitettek egy-
nyelvi tarsaikndl. Az eredmények azt sugalljak, hogy a kétnyelvii kdrnyezet a nyelvelsaja-
titas korai szakaszaban fejleszti a metanyelvi készségeket, kiilondsképpen a fonématudatos-
sagot.

A kétnyelviiség kinai gyermekek fonoldgiai tudatossag fejlodésre gyakorolt hatasat
vizsgalta CHEN, ANDERSON, LI, HAO, WU és SHU (2004). A mandarin kinait beszél6 egy-
nyelvii és a kantoni, valamint mandarin nyelvet parhuzamosan elsajatito gyermekek fono-
logiai tudatossagat kozéppontba helyezd kutatas eredményei szerint a kétnyelviiség pozitiv
hatast gyakorol a gyermekek fonoldgiai tudatossaganak fejlodésére, azonban a kétnyelviiek
¢és egynyelviiek kozotti teljesitménykiilonbség az altalanos iskola negyedik évfolyamara
kiegyenlitodik.

LAURENT és MARTINOT (2010) 55 egynyelvii (francia) és 44 (francia—okcitan) 3., 4. és
5. évfolyamos tanuldk fonologiai tudatossagat vizsgalta. Kutatasi kérdéseik a kétnyelviiség
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fonologiai tudatossag fejlédésére gyakorolt pozitiv hatasara és a kétnyelviiségnek valo
Kitétel” hosszanak befolyasold erejére fokuszaltak. Eredményeik azt mutattdk, hogy a
kétnyelvii gyermekek a legtobb esetben feliilmuiltak egynyelvii tarsaikat a fonologiai tuda-
tossag teszten, de ez az elény nem minden feladat és nem minden évfolyam esetében mu-
tatkozott.

A fenti tanulmanyokbol tigy tlinik, hogy a kétnyelvii gyermekek a szimultan nyelvelsa-
jatitasnak és a két nyelvi kod 6sszehasonlitasa mechanizmusanak készénhetéen jobb meta-
nyelvi — igy tobbek kozott fejlettebb fonologiai tudatossag — készségekkel rendelkeznek.
Tovabba a kétnyelvii gyermekek fejlettebb fonologiai tudatossagat a szinesebb, gazdagabb
besz¢élt nyelvi ingerek és a nyelvek kozotti transzfer is magyardzhatja.

Mindazonaltal MARTIN (2011) dsszegzése szerint a kétnyelviiség fonoldgiai tudatossag
fejlédésében betoltott szerepe még sok megvalaszolandod kérdést vet fel. Martin hat, egy- és
kétnyelvii gyermekek fonoldgiai tudatossag fejlettségét vizsgalo tanulmanyt vett goresé ala.
Konkluzidja arra enged kovetkeztetni, hogy a jelenleg rendelkezésre all6 empirikus vizsga-
latok eredményei nem nyujtanak elegendd, altalanosithaté bizonyitékot arra vonatkozdan,
hogy az egy- és kétnyelvii gyermekek eltéré minéségii vagy mennyiségii fonologiai tuda-
tossaggal rendelkeznek. Egyrészrdl a vizsgalatok egy meghatarozott, sziik nyelvi kombina-
ciét elsajatitd csoportra vonatkoztak, masrészrél a szerzok csak néhany esetben hasznaltak
eljarasokat a beszéd- vagy nyelvi nehézségekkel kiizd6 egyének mintabol torténd sziirésére,
s azok is inadekvatak voltak (tobbnyire a pedagbgusok megfigyeléseire hagyatkoztak).
Végiil a kutatasok nagy része nem alkalmazott mintaillesztést, igy nem tudjuk, hogy a vizs-
galt csoportok kiilonboztek-e olyan fontos hattérvaltozok mentén, mint a szociodkondomiai
statusz, a nonverbalis intelligencia, az otthoni kornyezet, s azon beliil is a csaldd olvasas-
irassal kapcsolatos attitlidje. Az eredmények koriili bizonytalansagot noveli az alacsony
mintaelemszam és a sziik kor(i mintavétel is.

4, A KUTATAS CELJA ES KERDESEI

Kutatasunk els6dleges célja az 6vodai kozépsé és nagycsoportos gyermekek fonoldgiai
tudatossaganak online mérésére alkalmas megbizhatd méréeszkoz Gsszeallitasa és kismin-
tas kiprobalasa. Tovabbi célunk a kiilonbdz6 koru, valamint egynyelvii és kétnyelvi gyer-
mekek fonoldgiai tudatossagat vizsgald teszten nyujtott teljesitményének dsszehasonlitasa,
illetve a kétnyelviiség e metanyelvi készségre vald hatdsanak feltarasa. Jelen tanulmany
keretében a kovetkez6 kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:
1. Milyen teljesitményt nyujtanak a kiillonbdz6 korosztalyu 6vodas gyermekek a fo-
nologiai tudatossag teszten?
2. Milyen teljesitményt nyujtanak az egynyelvi és kétnyelvii gyermekek a fonologiai
tudatossag teszten?
3. Kimutathaté-e kiilonbség az egynyelvii és kétnyelvii gyermekek fonologiai tuda-
tossag teljesitménye kozott?

5. MODSZEREK

5.1. Minta

A vizsgalatban tizenkét megyeszékhelyi 6voda 393 gyermeke vett részt. A minta sziiletési
¢év szerinti eloszlasat, valamint a mintaban szerepl6 kétnyelvii gyermekek szamat a 2. tabla-
zat tartalmazza. Az egynyelvii gyermekek mintaillesztés soran kertiltek kivalasztasra.
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2. tablazat
A vizsgalatban résztvevik eloszlasa sziiletési év szerint
Sziiletési Atlagéletkor Egynyelvi Atlagéletkor Kétnyelvi Atlagéletkor
. N . gyermekek . gyermekek e
év (szoras) . (szoras) . (szoras)
szama szama
2008 201 | 5,81(0,31) 137 5,79 (0,31) 8 5,66 (0,38)
2009 192 | 4,85(0,27) 107 4,88 (0,26) 9 4,62 (0,21)

5.2. Mérédeszkoz

A sajat fejlesztésti online fonoldgiai tudatossag mérdeszkoz a szavak belsé egységeinek
(szbtagok és fonémak) azonositasara fokuszal. A hangok azonositasa és differencialasa mar
ovodas korban elvarhato, valamint a DIFER iskolaérettségi teszt (NAGY és mtsai. 2004)
beszédhanghallas résztesztjében is felfedezhetd a szokezdd, szovégi és szo belseji egységek
pusztan akusztikus ingerre, ingerekre alapozd azonositasa ¢s differencialasa. A teszt szotag-
azonositasi (1) és fonémaazonositasi (2) feladatokbol all. A feladat szokészlete a Szdszab-
lya online adatbazis segitségével keriilt kivalasztasra. A hivoszavak kivalasztdsa soran
eleget tettiink a gyakorisdg mint valtozo beépitésének. Magas ¢és alacsony gyakorisagli
szavak egyarant szerepelnek a tesztben. A feladatok komplexitasanak noveléséhez tovabbi
valtozoként a szohosszusagot definialtuk. A szavak hosszlisaganak, szotagszamanak nove-
lésével a hivohangok és szdtagok azonositasa egyre nehezebbé valhat. A szotagazonositasi
feladatok 9 itemmel, mig a fonémaazonositasi feladatok 18 itemmel képviseltetik magukat
a tesztben.

5.3. Szotagazonositis

A szdtagazonositasi feladatok esetében a gyermekektdl a szavak nagyobb egységei, azaz a
szotagok azonositasat kértilk. A szotagok a szavak elején, kozepén és végén helyezkedtek
el. A feladat soran arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a gyermek hallja-e az adott sz6-
tagot a szoban. A gyermek a feladat soran kattintassal dontott. A zold csillag megérintésé-
vel igenld, a piros csillag megérintésével nemleges valaszt adhatott.

5.4. Fonémaazonositds

A teszt a fonémaazonositasi feladatok két tipusat tartalmazta. Az elsé tipus azt vizsgalta,
hogy a gyermek tudja-e azonositani a hangot a szoban. A hivohangok a sz6 elején, kozepén,
illetve végén helyezkedtek el. A feladatban a gyermek kattintassal dontott. A részteszt va-
laszadoi feliilete megegyezik a szotagazonositasi feladatéval.

A fonémaazonositasi feladat masodik tipusa soran a hang helyének meghatarozasat kér-
jik a gyermektdl. A feladatot igyekeztiink gyermekbaratta tenni, igy a kialakitashoz egy
kisvonat képét alkalmaztuk, s a mozdony és a vagonok érintése teszi lehet6vé a valaszadast.

A teszt megbizhatosagat a Cronbach-a-val fejeztiik ki, amelynek értéke 0,865. A teljes
mintan j6 megbizhatésaggal mér a teszt. Az itemkihagyasos reliabilitas vizsgalat eredmé-
nyei szerint a teszt nem tartalmaz olyan itemet, amelynek elhagyasaval szignifikansan no-
vekedne a teszt megbizhatosaga.




Egynyelvii és kétnyelvii ovodaskoru gyermekek fonologiai tudatossaganak vizsgalata 147

5.5. Eljaras

Az adatfelvétel 2014 februarjaban indult. Jelen tanulmany keretében a 2014. augusztus 31-
ig gyljtott adatokat dolgoztuk fel. A tanulok az eDia online rendszer segitségével oldottak
meg a jatékos tesztfeladatokat. A kitdltést fejlesztopedagogus €s mérdbiztosok segitették.
Egy teszt kitdltése atlagosan 15 percet vett igénybe. A gyermekek 10,17 tableteken, fejhall-
gatok segitségével oldottak meg a feladatokat. A tesztek kizarolag zart itemeket tartalmaz-
tak. A valaszadas képek érintésével tortént, és a feladatok kozotti valtast navigacidos gom-
bok tették lehetove.

Figyelembe véve a gyermekek életkorat és a digitalis jartassaguk hianyanak lehet6ségét,
a teszt felvétele eldtt mind kikapcsolt, mind bekapcsolt dllapotban tanulméanyozhattak a
tesztet kozvetitd eszkozt, és felprobalhattak az egyéni haladast biztosito és az eldre rogzitett
hanganyag meghallgatasahoz sziikséges fejhallgatokat. A feladatokat a mérdbiztos magya-
razta el a gyermekek szamara, de video segitségével is megtekinthették a demo tesztet. A
bevezetés, valamint a probafeladatok utan vilagossa valt a gyermekek szamara a képernyd
érintésének mikodése, funkcidja, tovabba a feladatok felépitése, szin- és formavilaga is.

6. EREDMENYEK

A gyermekek a teljes teszten atlagosan 48,39%-pontot értek el (s = 13,24). A korosztalyok
tekintetében a négyéves gyermekek teljesitménye atlagosan 44,84°%-pont (s = 13,22%), az
otéveseké pedig 50,65%-pont (s = 12,77%) volt.

3. tablazat
A vizsgalt korosztalyok teljes teszten és részteszteken nyujtott teljesitménye
. 2008 teljes minta 2009 teljes minta
Teriletek Atlag Széras Atlag Széras
Szbtagazonositas 60,58 22,27 50,46 17,61
Fonémaazonositas 59,20 18,39 53,29 20,54
Fone’maazonosr[ars a ll’ar}g 3217 18,40 3116 18.45
helyének meghatarozasaval
Teljes teszt 50,65 12,77 44,84 13,22

A 2008-as sziiletésti korosztaly szignifikansan jobban teljesitett mind a teljes teszten (t
3,962, p < .01), mind a szotagazonositas (t = 4,983, p < .01) és a fonémaazonositas (t
3,005, p <.01) részteszteken.

A 2008-as sziiletésli korosztaly a legjobb teljesitményt a szotagazonositas feladaton érte
el. A fonémaazonositas (t = 14,944, p < .01) és a szotagazonositas feladatokon szignifikan-
san jobban teljesitett (t = 14,718, p < .01), mint a hang helyének meghatarozasat kéro fel-
adattipus esetében. A szotagazonositas és fonémaazonositas részteszteken nyujtott teljesit-
mények kozott nem tapasztalhatd szignifikans kiillonbség.

A 2009-es korosztaly a legjobb teljesitményt a fonémaazonositas részteszten nyujtotta.
A fonémaazonositas (t = 9,219, p < .01) és a szotagazonositas feladatokon szignifikansan
jobban teljesitett (t = 9,458, p < .01), mint a hang helyének meghatarozasat kér6 feladatti-
pus esetében. A szotagazonositds és fonémaazonositas részteszteken nyujtott teljesitmények
kozott nem tapasztalhato szignifikans kiilonbség,

A masodik kutatasi kérdés megvalaszolasahoz az egynyelvii mintankat csak a mintail-
lesztés soran bekertilt egynyelvii gyermekek képezték (N2gos = 137, Nagoo = 107). A mintail-
lesztés elsddleges szempontja az azonos korcsoport és azonos 6voda volt, hiszen egy adott



148 Kiss Rendta—Hodi Agnes

intézményen beliil azonos mddszertani eszkozokkel tanitjak, fejlesztik a gyermekeket.
Tovabbi mintaillesztési szempontokat a kétnyelvii gyermekek kis elemszama miatt nem
tartottunk sziikségesnek.

Az egynyelvil 6téves gyermekek teljesitménye atlagosan 49,94%-pont (s = 12,39), a
négyéveseké pedig 44,03%-pont (s = 13,24). A kétnyelvii 6téves gyermekek teljesitménye
atlagosan 57,41%-pont (s = 13,57%). Az egynyelvii négyéves gyermekek &tlagosan
44,03%-pontot, mig kétnyelvi tarsaik 44,44%-pontot (s = 10,47%) értek el a teszten. A
tanulok teljesitményének részteriiletenkénti megoszlasat a 4. tablazat tiikrozi.

4. tablazat
Az egy- és kétnyelvii gyermekek teljes és részteszteken nyujtott teljesitménye
2008 2008 2009 2009
Teriiletek egynyelvii kétnyelvii egynyelvii kétnyelvii
Atlag Szoras Atlag Szoras Atlag Szoras Atlag Szoras
Szo6tagazonositas 60,02 22,72 | 65,27 20,94 50,36 18,19 54,32 17,95
Fonémaazonositas 58,88 18,88 59,72 14,47 52,66 20,83 54,32 17,07
Fonémaazonositas a
hang helyének 30,82 18,42 | 47,22 15,43 29,49 17,61 24,69 15,49
meghatarozasaval
Teljes teszt 49,94 12,39 | 57,41 13,57 44,03 13,24 44,44 10,47

A 2008-as sziiletésti egynyelvii gyermekek a legjobb teljesitményt a szdtagazonositas fel-
adaton ért¢k el. A fonémaazonositas (t = 12,33, p < .01) és a szotagazonositas feladatokon
szignifikansan jobban teljesitettek (t = 11,930, p <.01), mint a hang helyének meghataroza-
sat kér6 feladattipus esetében. A szotagazonositas és fonémaazonositas részteszteken nyt;-
tott teljesitmények kdzott nem tapasztalhatd szignifikans kiilonbség.

A 2008-as sziiletésli kétnyelvii gyermekek a legjobb teljesitményt a szotagazonositas
feladaton érték el. A szotagazonositas feladatokon szignifikansan jobban teljesitettek (t = —
2,391, p <.05), mint a hang helyének meghatarozasat kérd feladattipus esetében. A szétag-
azonositas és fonémaazonositas részteszteken nyujtott teljesitmények kozott, valamint a
fonémaazonositas és a hang helyének azonositasat kérd feladat k6zott nem tapasztalhatod
szignifikans kiilonbség.

A 2009-es sziiletésii egynyelvii gyermekek a legjobb teljesitményt a fonémaazonositas
részteszten nyujtottak. A fonémaazonositas (t = 8,543, p < .01) és a szétagazonositas fel-
adatokon szignifikansan jobban teljesitettek (t = 9,397, p < .01), mint a hang helyének
meghatarozasat kéré feladattipus esetében. A szotagazonositas és fonémaazonositas rész-
teszteken nyujtott teljesitmények k6zott nem tapasztalhatd szignifikans kiilonbség.

A 2009-es sziiletésii kétnyelvli gyermekek a szdtagazonositas és a fonémaazonositas
feladatokon egyforma teljesitményt nyujtottak, igy szamukra ez a két feladat egyarant
konynyebbnek bizonyult, mint a hang helyének meghatarozasat kérd feladattipus. A foné-
maazonositas (t = —4,824, p < .01) és a szotagazonositas feladatokon szignifikdnsan jobban
teljesitettek (t = —4,438, p < .01), mint a hang helyének meghatarozasat kérd feladattipus
esetében.

Kutatasunk soran nemcsak az egynyelvii és kétnyelvii gyermekek teszten nyujtott telje-
sitményét kivanjuk gorcsé ala venni, hanem az egy- €s kétnyelvii gyermek kozti kiillonbsé-
get is fel kivanjuk tarni. Adataink szerint a teljes teszten nyujtott teljesitmény alapjan szig-
nifikans kiilonbség fedezhetd fel a 2008-as sziiletésii egynyelvii gyermekek (p < .01), a
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2008-as sziiletésii kétnyelvii (p < .01), a 2009-es sziiletésii egy- és kétnyelvii gyermekek
kozott (p < .01), valamint a 2008-as sziiletésti kétnyelvl és 2009-es sziiletésii egynyelvii
gyermekek teljesitménye kozott is (p < .01). A teljes teszten nyujtott teljesitmény alapjan
kizardlag a kétnyelvii gyermekek két korcsoportja k6zott nem jelentkezik szignifikans kii-
16nbség.

A szotag azonositasat kérd feladat esetében a 2008-as sziiletésii egynyelvii gyermekek
teljesitménye szignifikansan kiilonb6zott mind a 2008-as sziiletésit kétnyelvii (p < .01),
mind a 2009-es sziiletésii egy- és kétnyelvii gyermekek teljesitményétél (p < .01). Szignifi-
kans kiilonbség figyelheté meg tovabba a 2008-as sziiletésti kétnyelvii és a 2009-es sziile-
tésti egynyelvll gyermekek teljesitménye kozott is (p < .01). Szignifikans kiilonbség egye-
diil a 2008-as sziiletésti kétnyelvii és 2009-es sziiletésti kétnyelvii gyermekek kozott nem
figyelhetd meg.

A fonémaazonositas feladatokon tapasztalt 6sszefiiggések hasonld mintdzatot Sltenek,
mint a szotag azonositasat kérd feladatok esetében. A 2008-as sziiletésii egynyelvii gyer-
mekek teljesitménye szignifikdnsan kiilonbozott mind a 2008-as sziiletési kétnyelvil (p <
.05), mind a 2009-es sziiletésli egy- és kétnyelvii gyermekek teljesitményétdl (p < .01).
Egyediil a két kétnyelvii korosztaly kozott nem mutathato ki szignifikans kiilonbség.

A hang helyének meghatarozasat kérd feladat esetében szignifikans kiilonbség mutatha-
to ki a 2008-ban sziiletett egy- és kétnyelvii gyermekek kozott (p < .01), a 2008-as sziileté-
st kétnyelvii és 2009-es sziiletésti egynyelvii gyermekek kozott (p < .01), valamint a 2009-
es sziiletésti egynyelvl és kétnyelvli gyermekek kozott (p < .01). Szignifikdns kiilonbség
nem tapasztalhat6 a 2008-as sziiletésti kétnyelvii s 2009-es sziiletésii kétnyelvi, illetve a
2008-as sziiletésti egynyelvii és a 2009-es sziiletésii egynyelvii gyermekek kozott.

OSSZEGZES

A tanulmanyban bemutatott sajat fejlesztésii, online, a fonoldgiai tudatossag tobb részkész-
ségére kiterjed6 méréeszkdz mar a négyéves korosztaly szdmara is megbizhaté mérdesz-
kozként funkcional. Az dvodas korosztaly szamara készitett online teszt a korosztaly fej-
lettségi szintjéhez igazodo jatékos feladatokat tartalmaz. Az online teszt id6- és koltségha-
tékonyan valdsit meg egy innovativ, objektiv mérési lehetséget, valamint egy 1j tipusu,
gyermekbarat tesztfeliiletet. Tapasztalataink szerint a gyermekek sziirése nemcsak eredmé-
nyesebbé, gyorsabba és pontosabba valik, hanem a tesztelés altal kivaltott stressz, frusztra-
ci6 is csokkenthet6 a jatékos kornyezet és az IKT-eszkdzok altal.

A vizsgalat eredményei kimutattak, hogy a 2008-as sziiletési, 5 éves korosztaly a fono-
logiai tudatossag teszten, valamint a teszt fonémaazonositas €s szotagazonositas résztesztje-
in is szignifikansan jobb teljesitményt ért el, mint a 2009-es, négyéves korosztaly. A 2008-
as korosztaly szamara a szotagazonositas, mig a 2009-es korosztaly szamara a fonémaazo-
nositas feladat tiint a legkdnnyebbnek. Mindkét korosztaly szamara a legnehezebb feladat-
nak a hang helyének meghatarozasat igényl feladattipus bizonyult.

A 2008-as sziiletésii gyermekeknek, fiiggetleniil az egy- vagy kétnyelviiség tényétdl, a
legkdnnyebbnek a szotagazonositas feladatok, a 2009-es egynyelvii korosztalynak a foné-
maazonositas feladatok bizonyultak, mig a 2009-es sziiletésii kétnyelvii gyermekek azonos
teljesitményt értek el a fonéma- és szotagazonositasi feladatokon.

A kismintas vizsgalat eredményei tanusitjak, hogy a kétnyelvii gyermekek egyetlen
részteszt kivételével minden vizsgalt teriileten jobb teljesitményt nyujtanak egynyelvii
tarsaiknal. A kétnyelvii gyermekek esetében egyediil a hang helyének meghatarozasat kérd
feladatban nyujt szignifikansan jobb teljesitményt az idésebb, 5 éves korosztaly.
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A vizsgalat eredményei alatdimasztjak, hogy a gyermekek fonologiai tudatossag telje-
sitménye kozott kiilonbségek adodhatnak. A kiilonbségek hatterében szamos tényezo allhat,
példaul tobb nyelv parhuzamos elsajatitisa. Az eredmények alapjan tovabbi szembetiing
tény, hogy a gyermekek fonoldgiai tudatossaganak fejlédési iiteme nem fedhetd le egyetlen
modellel, a részteszteken nyujtott teljesitmény pedig tiikrozi a nyelvelsajatitas rugalmassa-
ganak szintjét, a szotag és fonéma szint kdzotti atmenetet. Meglepd viszont az, hogy a két-
nyelvii gyermekek két életkori csoportja k6zott sem Osszteszt Szinten, sem a résztesztek
szintjén nem mutathatd ki szignifikdns kiilonbség, mig az egynyelvii gyermekek kozott, a
hang helyének azonositasat kérd feladatok kivételével, jelentds kiillonbség tapasztalhato.

Osszegezve elmondhatd, hogy az eredményeink arra utalnak, hogy a pusztan akusztikus
ingeren alapuld feladatok esetében a sziil6k iskolazottsagan, a gyermekek nemén vagy a
csalad szociodkondmiai statuszan kiviil mas hattértényezok is befolydsolhatjak a gyerme-
kek fonoldgiai tudatossaganak fejlédését. Ilyen valtozo lehet az egynyelvii és kétnyelvii
gyermekek akusztikus feldolgozasi képességeinek Gjraértelmezése. Munkank soran ra ki-
vantunk vilagitani arra, hogy a 21. szazadban a gyermekek képességvizsgalata soran mar
nem elhanyagolhatd szempont a kétnyelviiség és az ebbdl fakado fejlédésbeli kiilonbség.
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