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AZ INTERKULTURALIS KOMPETENCIA FEJLESZTESI
LEHETOSEGEI A NEMETNYELV-TANAR KEPZESBEN!

BIKICS GABRIELLA-KEGYESNE SZEKERES ERIKA?

Tanulmanyunkban az interkulturalis kompetencia fejlesztésének lehetdségeit mutatjuk be a tanarkép-
zésben, olyan konkrét példakon keresztiil, amelyeket az elmult években megvalositottunk. Az interkul-
turalis kompetencia, az interkulturalis pedagogia és interkulturalis tanulas legfontosabb téziseinek fel-
villantasa utan sajat tapasztalatainkra reflektalunk, amelyeket a projektek megszervezésében, lebonyo-
litdsaban ¢és kiértékelésében szerezhettiink. Bemutatjuk a projektek tartalmat, a megvaldsitasban alkal-
mazott médszereket, kiemelve a nemzetkozi projektek tanarképzésben és a tanari kompetenciak meg-
szerzésében jatszott szerepét.

Kulcsszavak: orszagismeret, interkulturalis tartalom, interkulturalis tanuldsi formak, interkultura-
lis projektmunka

Our paper presents the possibilities of developing intercultural competence in teacher training through
concrete examples from our practice in past years. After giving an overview of the most important
tenets of intercultural competence, intercultural pedagogy and intercultural learning, we reflect on our
own experience obtained during the organisation, implementation and evaluation of different projects.
The content of the projects as well as the methods applied in their implementation are presented
highlighting the role of international projects in teacher training and the acquisition of teacher compe-
tencies.

Keywords: cultural studies, intercultural content, forms of intercultural learning, intercultural pro-
ject work

BEVEZETES: ORSZAGISMERET KONTRA INTERKULTURALIS KOMPETENCIA

Az orszagismeret és az interkulturalis kompetencia sok ponton kapcsolodik egymashoz, de e
két fogalom nem azonos. Erre hivja fel a figyelmet ZEUNER (1997) tanulmanya is, amely a
német nyelvoktatds szamara meghatarozo jelentoségii folyoiratban, a Zeitschrift fiir Interkul-
turellen Fremdsprachenunterricht egyik szamaban jelent meg. A probléma athidalasara ja-
vasolta THIMME (1995) az interkulturalis orszagismeret fogalmanak bevezetését. Ehhez

1 A bemutatott kutatomunka a TAMOP-4.2.1.B-10/2/KONV-2010-0001 jelii projekt részeként az-
Eurdpai Unié tdmogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg.” “This
research was carried out as part of the TAMOP-4.2.1.B-10/2/KONV-2010-0001 project with sup-
port by the European Union, co-financed by the European Social Fund.”
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PAULDRACH (1992) koncepciojat vette alapul, amely az interkulturalis tanulds modszertanat
alkalmazta a nyelvtanulasi folyamatokban is, hangstilyozva a tanult idegen nyelv sajatossa-
gainak figyelembevételét és el6térbe helyezését az anyanyelvre jellemz6 tulajdonsagokkal
szemben. Pauldrach ezt a folyamatot interkulturalis alapa nyelvtanulasnak nevezi, és a ko-
vetkez6 elemek megtanulasara, elsajatitasara helyezi a hangsulyt:

— Konfrontativ szemantika: a megtanuland6 szavak mogott a nyelvtanulok felismerik,
megtapasztaljak az adott szavak tarsadalmi jelentdségét is. Jo példa erre a német
nyelvben az un. eufemizmusok hasznalata, amikor is a nyelvtanulonak azokat a poli-
tikai és szocialis stratégiakat kell belatnia, amelyek miatt allashirdetésekben nem
hasznalhatjuk példaul a Putzfrau (takaritond) szavakat, hanem helyébe a politikai kor-
rektség jegyében a Reinigungskraft szonak kell keriilnie, amelynek eredeti jelentése
tisztitoerd. Pauldrach koncepcidjaban a konfrontacié fogalma a tudatositas szemanti-
kai szakaszara utal.

— Kognitiv szemantika: a nyelvtanulonak a szavakhoz kapcsoléddan eseményeket, év-
szamokat, torténelmileg vagy tarsadalmilag fontos és aktualis folyamatokat kell tud-
nia felidézni. fgy példaul a szohoz tartozo ismeretek alapjan kell megértenie a szoveg
teljes tartalmat, értékitéletét. Ennek alapjan a nyelvtanuldk értelmezni képesek a
Volkswagen és a Volksgarten fogalmat, asszociaciokat tarsitanak példaul Sissihez. A
kognitiv meghatarozas Pauldrach rendszerében az asszociaciods tartomanyokkal egye-
zik meg.

— Kontrasztiv szemantika: Az anyanyelv perspektivaja adja a nyelvtanuld szdmara a biz-
tonsagos ¢és tudatos fogodzot, aminek tartalmat gyakorta 6ssze kell vetnie a tanult ide-
gen nyelvben érvényes jelentéstartomanyokkal. Az anyanyelv — jelképes értelemben
véve — a sajat nézOpont, ami a kiinduldpont is egyben, mig az idegen nyelv az isme-
retlen, a mas, a felfedezendd perspektivdja. Pauldrach ugy jellemzi ezt a folyamatot,
hogy a nyelvtanulas sordn a tanulok az anyanyelvi szlirén at szemlélik az idegen nyel-
vet, azaz Osszevetik példaul a két nyelv sztereotipiait. A német és a magyar nyelv
vonatkozasaban példa lehet erre az, hogy mast jelent a német és a magyar iizletember
szamara az id6 (Zeit) fogalma.

—  Reflexiv szemantika: az idegennyelvi ismeretek és a megtanult konfrontativ, kognitiv
és kontrasztiv szemantikai tartalmak alapjan a nyelvtanulé masképpen latja sajat kul-
turajat és nyelvét. A német kultira hatasara a magyar nyelvtanuldo masképpen kozelit
példaul a sajat identitasahoz, bizonyos tavolsagbdl szemléli a sajat kulturajat, empa-
tikussa valik a tanult nyelv kultirdjanak képvisel6i irant, s akar kritikai megkozelités-
ben is viszonyul mind a sajat, mind a tanult nyelv kultarajahoz. A reflektiv szemantika
egyik példaja, amikor a német nyelvet tanulok atértékelnek bizonyos fogalmakat, és
kiilonbséget tudnak tenni akozott, ahogyan a magyar és a német tarsadalom példaul a
demokracia fogalmat értelmezi. Az értelmezési tartomanyok kiilonbozéségébe tarto-
zik az is, hogy a Magyarorszagon ¢él6 nyelvtanulok mast értenek példaul a hegy fo-
galman, mint az osztrak vagy a svajci németek. Az 0j ismeretek befolyasoljak a ma-
gyar diakok hegyr6l kialakitott fogalmat. A reflexiv szemantika tartomanyaba tartozik
az is, hogy vannak a magyar nyelvben is német eredetli szavak, &m ezek nem feltétle-
niil jelentik ugyanazt a két nyelvben. A német gyoker(i Hocker sz6 jelenthet példaul
zsamolyt és konyhaszéket, azaz hokedlit is. A magyarban azonban a konyhaszék jelen-
tésben gyokeresedett meg.
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1. AZ ORSZAGISMERET SZEREPE A NYELVTANULASBAN

Kozismert tény, hogy egy idegen nyelv tanulasakor a nyelvtanulé nem csupan a célnyelvet
tanulja, hanem hattértudast is szerez a célnyelvi kultirarol. Ennek fontossagara hivja fel a
figyelmet az is, hogy a felsdoktatasi képzési profilok megvaltoztatasakor (mesterképzés, osz-
tatlan tanarképzés) a nyelvtanarok képesitési elnevezése is modosult: pl. Német nyelv és kul-
tura tanara. A tanarképzésben ezért a nyelvi kompetenciakat fejleszt6 és nyelvtudomanyi is-
mereteket megalapozo nyelvészeti targyak (pl. szinkron nyelvészet, kontrasztiv nyelvészet,
alkalmazott nyelvészet) mellett fontos szerepet kapnak az irodalomtudomanyi €s az orszagis-
mereti, illetve kultiratudomanyi tantargycsoportok is.

Az orszagismeretet modszertani szempontbdl és a fogalom hagyomanyos értelmezésében ha-
rom szempont szerint szokas csoportositani (BISCHOF-BORCHARD 1987):

Informativ orszagismeret:
Ismeretek, adatok, tények a célorszag(ok) foldrajzarol, torténelmérdl, gazdasagarol,
politikajarol, kultirajarol.
Cél: ismeretszerzés, tudasbdvités.

Kommunikativ orszagismeret:
Ismeretek a mindennapi életrdl a célorszag(ok)ban: pl. csalad, lakas, étkezés, utazas,
munka, tanulas, szabadidd, sport, egészségvédelem, stb.
Cél: kommunikacié német anyanyelviiekkel, adekvat viselkedés kiilonb6zo beszéd-
helyzetekben.

Interkulturalis orszdagismeret:
Ismeretek a célorszag(ok) és egyes tajegységek sajatossagairol, eltérd nyelvii, nemze-
tiségi, vallas, kulturaju, vilagnézetii, mentalitast lakosair6l és a németiil besz¢ld, de
nem német anyanyelvii emberekrdl.
Cél: 6sszehasonlitas, megértés, elfogadas, tolerancia, félreértések, konfliktusok, szte-
reotipiak, el6itéletek felismerése, kezelése, kommunikacié nem német anyanyelviiek-
kel, interkulturalis kommunikacio.

BISCHOF és BORCHARD (1987) a tartalom szempontjat figyelembe véve is harom szintrdl
beszél:

1. Tények és adatok ismerete (izolalt szint): fontos események datuma, statisztikai ada-
tok sth.

2. Viselkedeési modok, attitiidok és kommunikacios formak ismerete (szituativ szint): a
magyar anyanyelvii didkok szamara fontos, hogy megtanuljak megkiilonboztetni a
szia talalkozaskor és elkdszonéskor hasznalatos valtozatat (Hallo, Tschiifs).

3. Tarsadalmi strukturdk és ideologiai mintdzatok ismerete (szisztematikus szint). a
nyelvi elemek tudatosulasanak ebben a szakaszaban a nyelvtanulok meg tudjak kii-
16nboztetni a Liebe Kollegen és a Liebe Kolleginnen und Kollegen, a Liebe Studen-
ten und Studentinnen, illetve a Liebe Studierende megszoélitasok koz6tti arnyalatnyi
kiilonbséget is, ha mar hallottak arr6l, hogy német nyelvteriileten szociolingvisztikai
szempontbol nagyobb jelentdséggel bir a nemek egyenldsége, a nemek un. szim-
metrikus megszoélitdsa, mint a magyarban, ahol nincsenek nyelvtani nemek.

Ezzel szemben LUGER (1991) felosztdsa nem modszertani és kozvetitéskozpontu, hanem el-
s6dlegesen az orszagismerettel kapcsolatos informaciok tipusait kiilonbozteti meg. A felosz-
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tas lényege, hogy Liiger az orszagismereti vonatkozasokat minden esetben nyelvi természe-
tlinek tekinti. A redliak csoportja foglalja magaban azokat a lexémakat, amelyek csak a cél-
nyelven léteznek, de informaciods tartalmuk a nyelvtanulok szamara kiilonb6z6 szegmentalis
stratégiak alkalmazasaval értelmezhetd (pl. képek, koriilirasok, magyarazatok stb.). Realia-
nak tekintheté a német nyelvben pl. a Wattenmeer, amit a szétarak példaul igy hataroznak
meg: északi-tengeri melléktenger. Ez a definicid, illetve a magyar—német szétarakban szere-
peltetett watt tenger szokapcsolat sem elégséges ahhoz, hogy a nyelvtanuldban a valosagnak
megfeleld informacios tartalom alakuljon ki, szdmara a redlidhoz kapcsolodo hattérismeretek
adjak meg a tartalmat: egy olyan tengerarokrél van sz, ami az Eszaki-tengerben képzodott,
¢és az apaly idején szinte teljesen kiszarad, mig a dagaly idején tengeri él6lények népesitik
be. Helyenként kellemes fiird6hely, mashol kiilonleges élovildgu vizi vilag. A watt sz6 ere-
detileg a homokpadot jelenti, amelyet az apaly és a dagaly valtakozasaban hol felépit, hol
elmos a tengerviz, és kapcsolatban all a waten igével is, aminek jelentése a vizben gyalogol,
a vizen atgazol, és az sem véletlen, hogy a német nyelvben a gazlomadarakat Watvogelnek
nevezik. Ebben az esetben egy szemlélteto kép teszi vilagossa a jelentést. Az orszagismereti
informaciok masik részét Liiger nyelvelsajatitasi folyamatokat elétérbe helyez6 koncepcio-
jaban az Gn. konnotacids ismeretek jelzik, azaz minden olyan pluszinformacio, ami a szavak
jelentését arnyalja. Példa lehet erre az Omi és az Opi, ami a nagysziil6k kedveskedd, becéz6
¢és egyben szeretetteljes megszolitasa is, hiszen a kicsinyitd képzos alakok az Opa és az Oma
tobbletjelentését hordozzak.

Globalizalddo vilagunkban az interkulturalis orszadgismeret és az ezzel dsszefliggd inter-
kulturalis kompetencia kiilonds fontossagra tesz szert. A nyelvtanulas soran a tanul6 fokoza-
tosan jut e kompetencia birtokaba, és szokja meg, hogy pl. a németeknél kezet fogunk, ma-
gazodunk, pontosan érkeziink, mindent elterveziink, a magyarokat ,tessékeljiik”, kicsit kés-
hetiink és spontan médon is cselekedhetiink. Az interkulturalis kompetenciak fejlesztése a
tanarképzésnek is fontos feladata, hiszen a nyelvtanulok szamara elsédlegesen ezek kozveti-
tik az interkulturalis ismereteket. A nyelvtanar, mint ahogyan ZEUNER (1997) is irja, nemcsak
kozvetit a két kultura k6zott, hanem mindkét kultura hiteles képviselje is.

Az orszagismeret, amit a német nyelvil szakirodalom a Landeskunde terminus alatt foglal
0ssze, valamint az interkulturalis tanulds modszertana a németet mint idegen nyelvet tanitd
tanarok képzésében mind kiilf6ldon, mind Magyarorszagon valtozatos tartalommal ugyan,
de 6nall6 tanegységként szokott szerepelni. A tartalmi soksziniség oka, hogy a nyelvtanitas
kognitiv, kommunikativ és interkulturalis koncepcidiban kiilénb6z6 szerep jut az orszagis-
meretnek és a kulturakdziségnek. Az orszagismereti tartalmak kognitiv kozvetitési formaja,
ha a tanulokkal példaul a Wende (fordulat) vagy az Ostdeutschland/Westdeutschland kozotti
fogalmi kiilonbségeket tobb mint 25 év torténelmi tavlatabol szemlélve probaljuk megértetni,
hiszen a nyelvtanarképzésben most részt vevo generacido szamara ez mar torténelem, mig
tanaraik szamara a megélt, atélt valosag is lehetett. A nyelvoktatasban bekovetkezett kom-
munikativ fordulat az orszagismeret kdzvetitésében is éreztette hatasat. Ebben a kontextus-
ban a célorszagban é16 emberek mindennapjai keriiltek a kozéppontba, és az 6 életiikon ke-
resztiil nyerhettek bepillantast a nyelvtanulok a célnyelvi kultiraba, ami nemcsak azt kdzve-
titette feléjiik, hogy a tankonyvbdl megismert Miiller csalad valosaghli mintaja a német csa-
ladszerkezetnek, hanem azt is, hogy ha 6k maguk utaznak el a célorszagba, akkor a Miiller
csaladéhoz hasonlo életkdriilményekkel fognak talalkozni. Az orszagismeret interkulturalis
aspektusu tanitasa és tanulasa nem a tényekre és a csak az idegen nyelv ismerete altal elsaja-
tithato tudasra épiil, hanem olyan stratégiak ismeretét és alkalmazasat feltételezi, amelyekkel
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a nyelvet tanulok példaul 6sszehasonlithatjak a célnyelvi és a forrasnyelvi kultira egy szeg-
mensét, €s az Osszehasonlitas eredményeképpen véleményt is képesek alkotni a célnyelvi
kultira egészérol.

2. AZINTERKULTURALIS KOMPETENCIA SZEREPE A NYELVTANULASBAN

A német nyelvszakos hallgatok képzésében két szempont szerint is alapvetéen fontos az in-
terkulturalis kompetencia és az interkulturalis orszagismeret fejlesztése. Egyrészt azért, mert
egyetemi hallgatoként még maguk is csak tanuljék az interkulturalis kompetencia elsajatita-
sanak formait, és el6adasokon, szeminariumokon olyan témakorokkel taldlkoznak, amelyek
kultaraspecifikus ismereteket kozvetitenek a német nyelvii orszagokrél (pl. dialektusok, a
tobbnyelviiség svajci modellje, torténelmi gydker kiilonbségek a keletnémet és a nyugatné-
met mentalitds kdzott stb.). Masrészt a képzés soran el kell sajatitaniuk az interkulturalis
kompetenciak kdzvetitésének modszertani 1épéseit és fogasait, hiszen nyelvtanarként egész
¢letiikben kdzvetitd szerepet fognak betdlteni anyanyelviik és tanult nyelviik kultaraja kozott.
Nagyon jol kell ismerniiik mindkét nyelvet és mindkét népet, kiilonds tekintettel a roéluk al-
kotott sztereotipiakra. A sztereotipiak nyelvtanitasbeli szerepét emeli ki SUPRUN ¢és KULI-
GINA (2010) is, akik ramutatnak, hogy a sztereotipiak minden problematikussaguk ellenére
is fontosak, hiszen egyfajta ismeretkatalogust, mintegy ,,kulcsot” adnak a nyelvtanulok ke-
z¢€be a tanult nyelv embereihez, tulajdonsagaiknak, felfogasuknak és beallitodasaiknak a
megértéséhez.

,»Az interkulturalis szempontokat koveto, a tanuldk és a hallgatok szempontjat
el6térbe helyez6 szovegfeldolgozas egyik legfontosabb feladata az, hogy ravi-
lagitsunk a szovegben szerepld sztereotipidkra és elditéletekre. Ezzel a mod-
szerrel jol fejleszthetd a tanulok, a hallgatok kritikan alapulo érvelése a sztere-
otipikus megkozelitésekkel szemben. Arrdl van szo tehat, hogy azokat a kul-
turdlisan és tarsadalmilag kotott elképzeléseket, amelyek sztereotipidkon ala-
pulnak, a feldolgozott szovegekben nemcsak felfedezziik, hanem kritizaljuk is.
Ez gy torténik, hogy a sztereotipidkat szisztematikusan feliilvizsgaljuk, rend-
szerezzik, relativizaljuk a tartalmukat, és megmagyarazzuk, mi veliik a prob-
1éma. fgy a sztereotipiakon alapuld cselekvéseket és nyelvi mintizatokat cél-
zottan kérdojelezziik meg, és hozunk 1étre helyettiik a roluk szo16 diskurzusban
Uj tudastartalmakat, amelyek meg fognak felelni a helyes nyelvi és cselekvési
mintazatoknak. Ebben a folyamatban dontd szerepet jatszanak a torténelmi,
szociologiai és kulturalis antropologiai magyarazatok. Ezek segitenek abban,
hogy a tanulok, a hallgatok szamara a sztereotipia és a valosag kozotti viszony
pontosabb és értelmezhet6bb legyen. Ezt a modszert alkalmazva kialakul a to-
lerancia az idegennel szemben, az empatia a masikkal szemben, és ezzel par-
huzamosan fejlodik a sajat kultirankkal szembeni kritikai nézépontunk is.”
(SUPRUN—-KULIGINA 2010: 153, a szerz6k forditasa)

Ismernitik kell a célorszag(ok) f6ldrajzi és torténelmi sajatossagait, hagyomanyait, és figye-
lemmel kell kdvetniiik a médidban egymasrol kialakitott képiiket, hogyan vélekednek a né-
metek a magyarokrol, a magyarok a németekrol, egyetértenek-e vagy eltérd véleményt kép-
viselnek aktualis politikai kérdésekben. Részben ezeket az ismereteket is besorolhatnank a
sztereotipiak korébe, ALTMEYER (2005) gondolatmenetét kovetve azonban rétegzettebb is-
meretekr6l van szd, amelyeket a , kulturspecifikus ismeretek” terminus alatt foglalhatunk



282 Bikics Gabriella—Kegyesné Szekeres Erika

Ossze. Altmeyer Ugy értelmezi ezt, mint a tanult, a beszélt nyelv kulturalis sajatossagaibol
gyokerezd ismeretek tarhazat azokrol az emberekrol, orszagokrol és vidékekrol, ahol a be-
sz¢lt, tanult nyelv(ek)nek a képviseldi élnek.

A nyelvi kozvetit6knek tudniuk kell kezelni a nyelvi és kulturalis félreértésekbdl, a kul-
turalis massagbol adodo konfliktusokat. A német szakosoknak raadasul nemcsak német—ma-
gyar relacioban, hanem német—német, német—osztrak, német—svajci 6sszehasonlitasban is
kell gondolkozniuk. Nyelvi szempontbol tudniuk kell, hogy a német nyelvet erds regionalitas
jellemzi, és a német nyelvii orszagokban szamos dialektust beszélnek. Kulturalis és szocio-
lingvisztikai szempontbdl is ismerniiik kell, miben mas a németiil beszéld osztrak vagy
svajci, milyen mentalitasbeli kiilonbségek vannak a délnémet és az északnémet emberek ko-
zott. A felfedezett és megértett kiillonbségeket meg kell tanulniuk tdgabb kontextusba he-
lyezni, és ok-okozati 6sszefiiggésben szemlélni. E komplex szemléletmod biztositja azt, hogy
a tanulmanyok soran elsajatitott ismereteket és a sajat tapasztalatokat torténelmi, nyelvi és
kulturalis kontextusokba agyazottan tudjak értelmezni, és az eltéréseket toleranciaval fogad-
jak. A tolerancia és az empatia mellett sziikség van hattértudasra is, amire az interpretaciot,
az érvelést alapozzuk, ha a kiilonbségek okait vizsgaljuk. Tudasalapu érvelést takar példaul,
ha Bajororszag és a Hanza-varosok kultarajat vilagnézeti szempontbodl is szemléljiik, hiszen
Dél-Németorszagot a katolicizmus, mig Eszak-Németorszagot a protestantizmus hatarozta
meg. Masként gondolkozik a keletnémet és a nyugatnémet is, ezt a tényt az érvelésiinkben,
azon tul, hogy hivatkozunk a negyvenéves eltérd politikai és tarsadalmi fejlodésre, még 25
évvel az Gjraegyesités utan is aldtdmaszthatjuk olyan statisztikakkal, amelyek a keletnémet
¢és a nyugatnémet fizetések kozotti kiilonbséget mutatjak, de felemlegethetjiik az Ossi és a
Wessi fogalmat is. Ez utdbbi esetben érvelésiinket emocionalis szintre helyezziik, mig az alte
vagy neue Bundesldnder kifejezés nem ennyire konnotativ. A gondolkodasi sémak kiilonbo-
z0ségét jol példazza az is, hogy masképp gondolkodnak a migracio kérdésérdl az alapvetden
multikulturalis hagyomanyokkal rendelkez6 nyugati, mint az egykori keletnémet tartoma-
nyok lakoi.

Az interkulturalis ismeretek masik dimenzidja az, amikor magyar—német relacioban fi-
gyeliink meg és hasonlitunk 6ssze adatokat, eseményeket. A német szakosoknak ismerniiik
kell a német-magyar kapcsolatok jelentoségét, multjat és jelenét gazdasagi, torténelmi és
irodalmi vonatkozasban is.

Az interkulturalis kompetencia a munkavallalas szempontjabdl kulcskompetencianak
szamit, kiilondsen, ha a hallgaté a késébbiekben multinacionalis vallalatnal helyezkedik el,
vagy tolmacsként is kiprobalja magat, és nem kizardlag a tanitasban szeretne érvényesiilni.
A Miskolci Egyetem német szakos hallgatéi koziil példaul sokan dolgoznak a Bosch cégnél,
és allnak napi kapcsolatban német vagy mas nemzetiségli munkatarsakkal.

A fenti példak egyrészt kulturspecifikus, masrészt kulturakozi részismereteket feltételez-
nek. Mindez jol illeszkedik az interkulturalis kompetencia FUCHS (2011, idézi BORN-
LECHLEITNER—GLASER 2015) altal kifejlesztett puzzle-modelljébe. A modell 1ényege, hogy
bizonyos esetekben a képzési célok és a tanulasi/tanitasi célok egybeesnek, ami azt jelenti,
hogy a tudastranszferrel parhuzamosan zajlik annak kozvetitése, hogy az 0j tudast hogyan és
milyen médon adjuk majd 4t mi is masoknak.

A német szakos hallgatok koziil a tanarszakosok szamara az interkulturalis kompetencia
Fuchs modellje alapjan pedagogiai kompetenciaval tarsul. Nekik nemcsak a magyar és a né-
met anyanyelvii vagy német nyelven beszéld felek kdzott kell kozvetiteniiik, esetleg tolma-
csolniuk, hanem a gyerekek, fiatalok vagy felndtt nyelvtanulok szamara 6k a német nyelv és
kultara els6 szamu képviseldi. Egy kiilfoldi tovabbképzés, projekt, tanulmanyit vagy diak-
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csere esetén pedig a német nyelvteriileten 6k képviselik Magyarorszagot és a magyar kulta-
rat. Ezt a példaképszerepet tanitvanyaiknak is kdzvetiteniiik kell, s egyben leépiteniiik ben-
niik az idegenség ¢érzését, a hamis sztereotipiakat és elditéleteket.

Mit tehetiink e cél elérése érdekében a nyelvoran és azon kiviil? Hogyan segithet;jiik el
parhuzamosan az interkulturalis kompetencia megszerzését és annak a pedagogiai-tanari
kompetencianak a kialakulasat, ami az interkulturalis kompetencia kozvetitésének modszer-
tani alapjat is biztositja?

3. AZ INTERKULTURALIS KOMPETENCIA FEJLESZTESE A NEMETNYELV-ORAN

A némettanar szakosok jelenlegi rendszerben tanult egyetemi targyai kozott szamos olyan
elbadas, szeminarium van, ami aktualis témakat kinal az interkulturalis kompetencia fejlesz-
tésére. Ezek koziil is kiemeljiik a Szobeli és az irdsbeli kommunikdcio, valamint a Komplex
nyelvi tréning szeminariumokon hasznalt tankonyv témait. Noha a fels6fok nyelvoktatas
mar nem feltétleniil tankényvhoz kotott, a tanarszakosoknak mégis hasznos a nyelvfejlesztési
szeminariumokon tankényvet hasznalniuk, hogy a nyelvtanulason til megismerjék egy tan-
konyv felépitését, modszertani koncepcidjat, a leckékben nyomon kdvethetd lexikai és gram-
matikai el6rehaladast.

A Mittelpunkt C1 tankonyv leckéiben az interkulturalitas fokuszszerepet kap, hiszen a
témak célja nemcsak az informaciokozlés vagy az dsszehasonlitas, hanem a reflexid is. Ho-
gyan jelenik meg ez a harmas egység a tankdnyvben?

Informdciokozvetités:

Mar a tankonyv elsd leckéje az internet szerepét €s a nemzetkdzi kapcsolatteremtés lehetd-
ségeit targyalja. A masodik lecke a miivészet témajat helyezi nemzetkozi kontextusba, kii-
16nb6z6 nemzetiségli (német, lengyel, dan, olasz, argentin) miivészeket és nemzetkdzi hiri
muzeumokat (Pergamon Mizeum, nemzeti galéridk) mutat be. A negyedik lecke témaja az
Onkéntes munka a nemzetk6zi SOS falvak, az Orvosok hatarok nélkiil cimet viseld akcio, a
Nobel-békedijas hires emberek példai nyoman. A felsorolt témakorok nemzetkozi kontex-
tusban valo feldolgozasa megfelel a napjainkban az idegen nyelvek oktatasaban is egyre fon-
tosabba valé nemzetkoziesités elvének.

Osszehasonlitds:

A harmadik lecke témaja az allaskeresés. Azt sugallja, hogy egy allasra palyazok koziil a
nyelveket beszél6 és kiilfoldi gyakorlati tapasztalatokkal rendelkezdk keriilnek egyértelmiien
elénybe. Az 6tddik lecke az interkulturalis kompetencia fejlesztése szempontjabol kulcsfon-
tossagl: Mi szamit tabunak az egyes kulturakban, milyenfajta tabuk vannak, és milyen nyelvi
eszkozokkel fejezhetok ki vagy keriilhetok meg. A hatodik lecke a német fiatalok és iddsek
¢életmodjaba enged bepillantast, és szamos 6sszehasonlitasra ad lehetéséget. A hetedik lecke
egyik szovege a berlini fal ledontésérdl szol, amit egészen masként élt meg egy nyugatnémet
és egy keletnémet allampolgar. A tizenegyedik lecke cime: A globalizacio ma, és a nemzet-
kozi karrierteremtésrol, valamint a globalizacidonak az egyénre kifejtett pozitiv €s negativ ha-
tasairdl szol. A kontrasztivitas elve érvényesiil konkrét fogalmak, illetve az azokkal vald ba-
nasmod kulttiraspecifikus értelmezésében is. A 9. lecke példaul a pénzr6l sz6l. Itt 6ssze lehet
hasonlitani egy projekt keretében, mit gondolnak a pénzrdl a kiilonb6z6 kulturakban €16 em-
berek, van-e kiilonbség példaul a pénzzel kapcsolatos kdzmondasokban, milyen szavakat
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hasznalnak a szakemberek és a fiatalok a pénzre, és vajon megtalaljuk-e ezeket mas kulti-
rakban is.

Az eddig felsorolt példakbal is lathato, hogy a tankonyvekben az interkulturalis kompe-
tencia elsajatitasanak legfontosabb modszere az 6sszehasonlitas. A tanarjeldltek iskolai gya-
korlatuk soran is olyan nyelvkonyvekbél fognak tanitani, melyekben magyar—német és nem-
zetkozi Osszefiiggésekben kell gondolkodniuk. Példaul a Kekse (Al-B) szintli nyelvkonyv-
csalad egyetlen szitudcidra épiil: a magyar Rédei Bence a berlini Humboldt Egyetemen tanul,
¢és 0t kiilonboz6 nemzetiségh fiatallal €1 egy lakokozosségben. Nemcsak a németekkel foly-
tatand6, hanem az interkulturalis kommunikaci6 fortélyait is el kell sajatitania.

Reflexio:

Az informaciokozvetitésen és a kontrasztiv nézdponton tul a hallgatok reflexiora épiilé ké-
pességeit is fejleszteniink kell. A Mittelpunkt C1 szamos egyéni és projektfeladatot tartalmaz,
amelyek segitségével a nyelvtanulok elgondolkodhatnak a felvetett problémakrol, és a sajat
tapasztalataik alapjan érvelhetnek az allitasok mellett, ill. azok ellen. Ez a reflexi6 jo gyakor-
lasi alap az érvelési struktarak elsajatitasahoz is (az ehhez sziikséges allandosult szokapcso-
latokat és egyéb nyelvi elemeket a leckék mindig kiilon szinnel jeldlve tartalmazzak), de
legf6bb szerepe abban van, hogy tudatositja sajat kultirank jellemz6it, és segit annak meg-
fogalmazasaban, hogy mashol mas szempontok érvényesiilnek annak eldontésében, melyek
a nyelvileg és kulturalisan elfogadott viselkedési formak. A reflexiv (tudatositasi) szakasz
gyakran projektmunka forméjaban zajlik. Alkalmas erre példaul egy vita arr6l a kérdésrol,
hogy az allam felelGs-e a polgarai jolétért (vo. 4. lecke, Im Einsatz). A kiillonb6z6 szobeli
prezentaciok és irasbeli esszék megirasdhoz a konyvben segitséget is kapnak a nyelvtanulok.
Ezekben a listakban szinte minden esetben eléfordul a Blick von aufSen, azaz a Nézziik kiviil-
rél! cimi szakasz. Itt hivja fel a tankonyv a hallgatok figyelmét arra, hogy sajat nézépontunk
kialakitasat nem tehetjilk meg masok véleményének meghallgatasa nélkiil. Ebben a feladat-
részben gyakran kell interjut késziteni vagy masok véleményét német nyelvii Gjsagokbdl el-
olvasni, illetve baratainkat is megkérdezni egy aktualis kérdésrdl. A tudatositas mellett a dis-
kurzus és a véleménycsere altal a hallgatok latokore is szélesedik.

A fentiekbdl is latszik, hogy a tankényv koncepcidja megfelel az interkulturalis tanulas
modszertani elveinek, a nyelv, a kultara és a nyelvtanuld személyiségfejlesztése interdepen-
cigjanak szép példait latjuk benne. MUCHA (2012) t6bb nyelvkonyvben, koztiik a Mittelpunkt
C1l-ben is elemezte, milyen modszerekkel kozvetitik a sajat és az idegen kultira megértését,
elfogadasat milyen szempontok szerint 6sztonzik, és miképpen kiilonbdztetik meg a nyelv-
tanulok szamara az univerzalisztikus és a realisztikus felfogason alapulé megkdzelitésmodo-
kat egy-egy adott témakér feldolgozasaban. Ezek a modszerek biztositjak a tankonyv tartal-
maval szembeni érzékenyitést, és az 6nallo, kritikai szempont alkalmazéasara motivalnak. Az
interkulturalis tanulas és tanitas modszertananak alapvetéen két pillére van: egyrészt a min-
den kultaraban fontos szerepet jatszo témak, események bemutatasa (pl. a csalad, a n6i és a
férfi szerepek magyar és német 6sszehasonlitasban), masrészt a hasonldsagokat és a kiilon-
bozoéségeket okozo kotottségek megértése (Mucha 2011). A Mittelpunkt C1 szovegeit atte-
kintve els ranézésre azt latjuk, hogy mind a nyelv, mind a kultura kozvetitésében az univer-
zalisztikus elvet koveti (v6. MUCHA 2011), azaz olyan témakra fokuszal, amelyekben nem
kimondottan jelenik meg a német, az osztrak vagy a svajci nézépont, hanem kulturakon at-
iveld, azokat &sszefogo témakat dolgoznak fel az egyes leckék (pl. robottechnika az iparban,
génmodositott élelmiszerek). Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a Mittelpunkt C1 a globali-
z4l6do vildgot mutatja be, és elkotelezte magat azok mellett a témakorok mellett, amelyek a
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globalizacio jelenségeit térképezik fel (pl. klimavaltozas, allatvédelem, szegénység, a vilag
¢élelmezése és a tulnépesedés problémai). Ugyanakkor, ha alaposabban szemiigyre vessziik a
tankdnyv koncepciojat, lathatjuk, hogy az univerzalisztikus megkdzelitési mod feldl hala-
dunk a realisztikus felé. A realisztikus felfogas azt takarja, hogy a nyelvtanulok a fentebbi
témakat és problémakat nemcsak altalanossagban ismerhetik meg a feldolgozott tananyag-
ban, hanem megvizsgaljak azokat a sajat életkoriilményeikre, a sajat vilagukra val6 kitekin-
tésben is. Még az elso pillantéasra teljesen semlegesnek tekinthetd témakorok is, mint példaul
a mivészetek vagy az utazas, tartalmaznak valamilyen kitekintést a tankdnyvet hasznaldok
egyéni tapasztalataira. Ezekben a leckékben az interkulturalis tanulas implicit médon van
jelen, azaz nem direkt kozvetitéssel zajlik az interkulturalis ismeretek atadasa, és nem vagy
nagyon ritkan taldlkozunk olyan felszolitasokkal, hogy a tanuldknak elemezniiik kell ezt
vagy azt a jelenséget a sajat nyelviikre és kulturajukra vonatkozoéan. Ezzel az implicit mod-
szerrel elkeriilhetd, hogy az elemzések sztereotipiak megfogalmazasa miatt fussanak za-
tonyra, és direkt modon csak a kiilonbségek kiemelésére fokuszaljunk.

A Mittelpunkt C1 tartalmaz olyan leckéket is, ahol explicit formaban is megjelenik az
interkulturalis tanulas. J6 példa erre a Was ist Tabu? cimii lecke, amelynek az elolvasasa és
feldolgozasa utan a tanulok megértik a tabu fogalmat, nyelvi és kulturalis tekintetben isme-
reteket szereznek arr6l, hogy mely szavakat nem mondhatjuk ki, és mit nem illik tenniink
bizonyos szitudciokban. A szdveghez kapcsolodo kérdések megvalaszolasaval pedig vila-
gossa valik szamukra, hogy a tabuk kulttirafiigg6 jelenségek.

4, INTERKULTURALIS KOMPETENCIA FEJLESZTESE A TANARKEPZESBEN

A tanarjeloltek a nyelvi 6rdkon és a kommunikacids kompetencia fejlesztésén keresztiil is 0j
interkulturalis ismeretek birtokaba jutnak. Ezen kiviil szaktargyak keretében is foglalkozunk
a tanarjeloltek interkulturalis kompetenciajanak fejlesztésével. Koncepcionkat az interkultu-
ralis pedagogia alapelveire tamaszkodva alakitottuk ki, figyelembe véve a németorszagi és
az ausztriai interkulturalis projektek eredményeit, leirasait. GOGOLIN és KRUGER-PORTRAZ
(2006) megkozelitésében az interkulturalis pedagogia magaban foglal minden olyan oktatasi
és nevelési kontextust, amelyben nem azonos kulturaju és nem azonos nyelveket beszélé em-
berek kommunikaciodjat, interakcidjat segitjiik eld. Az interkulturalis kompetencia kialakitasa
modszertanilag harom alapelvre tdmaszkodik: kozvetités, megértés, alkalmazas (GOGOLIN—
KRUGER-PORTRAZ 2006). NALEPOVA (2015) nyelvtanarok interkulturalis kompetenciajat
mérte fel, interjukat készitett kozépiskolakban angolt, németet tobb éve tanitokkal. Az inter-
jualanyok képzési és nyelvi tanulmanyainak feltérképezése utan a legfontosabb kérdés az
volt, hogy miben 1atjak az interkulturalis kommunikacié és az interkulturalis tanulas 1ényegét
a sajat tapasztalataik alapjan. A megkérdezettek egyontetiien azt vazoltak fel, hogy a cél-
nyelvi orszag képviseldivel valo személyes talalkozasok mélyebb tapasztalatokat adnak, ha
ezek a célnyelvi orszagban jonnek létre, de ezeket, a kudarcok és a negativ élmények elkerti-
Iése érdekében, meg kell el6znie olyan, célnyelven folyd kommunikaciés aktusoknak, ame-
lyek a nyelvtanulo orszagaban, az 6 megszokott kdrnyezetében jonnek létre. A megkérdezett
nyelvtanarok tudatdban vannak annak, hogy kultirakozvetité szerepben vannak, de ramutat-
tak, hogy a célnyelvi kultura kozvetitését nem szervezik oraikon olyan tudatosan, hogy a
didkok szamara valdsagos interkulturalis tanulasi helyzetet teremtsenek, példaul vendégek
meghivasa, rendezvénylatogatas a tanulokkal k6zosen vagy a célnyelvi kultarat képviseld
cégek, intézmények, kulturalis forumok felkeresése (NALEPOVA 2015). Mindezeket szem
el6tt tartva szerveziink hallgatoéinknak irodalmi workshopokat (Giinthner Vallaster, Petra
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Gangl-bauer), latogatasokat az Osztrak Kulturalis Forum és a Goethe Intézet kiallitasain, ren-
dezvényein, még akkor is, ha ez anyagi aldozatokkal jar, illetve kiilonboz6 palyazatok és
egyetemi tamogatas segitségével hivunk meg eldadokat német nyelvteriiletr6l. Sot, hallgato-
inknak mindig figyelmébe ajanljuk mas intézmények programjait, konyvbemutatoit, illetve
sajat egyetemiink mas karai vendégoktatoinak el6adasat is az interdiszciplinaritas jegyében.
A képzés soran a kovetkez6 szaktantargyak keretében fejlesztjiik a tanarjeldltek interkultu-
ralis tudasat:

— Német nyelvii orszagok kulturaja és torténelme

— Német nyelvii orszagok jelenkori kultiraja

— Regionalités ¢s interkulturalitas

— Kulturalis és torténelmi kapcsolatok a német és a magyar nyelvteriileten

— Nyelv — kultira — tarsadalom: interkulturalis megkozelitések

A fentebb emlitett tandrai és tanoran kiviili foglalkozasokat kiilonb6z6 projektek megvalosi-
tasa révén kapcsoljuk ossze. Ezek koziil is kiemelkedd jelentGséget tulajdonitunk a kiilfoldi
tapasztalatszerzéssel dsszekapcsolt projekteknek. Az alabbiakban ezekbdl mutatunk be pél-
dékat.

5. AZ INTERKULTURALIS KOMPETENCIA FEJLESZTESE KULFOLDI PROJEKTEKKEL

Az interkulturalis tanulas realis kontextusanak megteremtése érdekében minden lehetéséget
megragadunk, hogy a hallgatoink kiilf61di tapasztalatokra tegyenek szert, eljuthassanak né-
met nyelvteriiletre, kiilfoldiekkel talalkozhassanak, és veliikk németiil kommunikalhassanak.
A hallgatok szamara a legtobb lehetdséget az Erasmus 6sztondijak kinaljak, amelyek kereté-
ben az elmult években egy-egy félévet jarhattak hallgatoink Mariborban, Wroclawban, Bécs-
ben és Kolnben egyetemre. Rendszeresen tartunk Erasmus talalkozokat is: Németorszag a
magyarok szemével és Magyarorszag a németek szemével cimmel. 2015-ben az altalunk ko-
ordinalt kisebb-nagyobb projektek keretében két hallgatonk Flensburgban volt az Academia
Baltica nemzetkdzi nyari taboraban 6sztondijjal, egy hallgatonk DAAD 6sztondijjal vett részt
nyari nyelvtanfolyamon Berlinben, két hallgatonk oktatdjuk kiséretében egyhetes erdélyi és
egyhetes németorszagi projektben vett részt, 6t hallgatonk pedig a projektvezetd kiséretében
a hildesheimi egyetemen kapcsolodott be projektmunkaba az NTP-TDK-14-0013 szamu pa-
lyazat keretében. Egy hallgatonk pedig angol nyelvtudasanak kdszonhetden Kinaba utazha-
tott. A projektek elokészitd fazisait lehetdség szerint beépitjiik tanorai foglalkozasokba, il-
letve az egyes projektekben elért eredményekrél beszamolot tartanak hallgatdink. Az inter-
kulturalis projekteket 2015-ben egy projektkonferencia keretében mutattdk be hallgatdink,
melynek a kdvetkez6 cimet adtuk: Var a nagyvilag, megéri a nyelvtudads. A hallgatok pre-
zentacidira meghivtuk a kdzépiskolasokat €s tanaraikat is. Az alabbi tablazat 6sszefoglaldan
szemlélteti a rendezvény soksziniiségét, és bizonyitja projektjeink sikerét.

Orosz Gabriella Multikulturelle Projekte in der piddagogi-
(IL. évf. angol-német szak) schen Arbeit eines deutschen Jugendhilfe-
Vereins

Auf Goethes Spuren in Frankfurt und Wei-
mar: Erfahrungen eines Projekts fiir Landes-
kunde

Tardi Roland Bilder der europiischen Geschichte — As-
(IL. évf. torténelem—német szak) pekte der européischen Multikulturalitét

Toth Noémi
(II. évf. magyar—német szak)
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Fekete Alexandra
(IL. évf. foldrajz—német szak) és Multikulturalitit und Mehrsprachigkeit am
Petus Melinda Beispiel Deutschlands

(111. évf. angol-német szak)
Dojcsakné Koncz Noémi
(1. évf. angol-német szak)
Szijarto Leticia

(IIL. évf. német szak)

Ein interkulturelles Projekt in China

Mit DAAD in Berlin

Hultai Dora .

(IIT. évf. angol-német szak) Sprachen und Kulturen in Burgenland
Duygu Mert o .

(IIL. évfolyam forditd szak) Tiirkische Kulturstdtten

Eren, Yavuz o -

(IIT. évfolyam forditd szak) Tiirkische Menschen und Traditionen

Onder Fidan Eine tirkische Universitdt: Kulturen und
(I11. évfolyam fordito szak) Sprachen im Vergleich

Dilek Okutan—Ozge Gifigioglu Westeuropa unter dem Aspekt interkulturel-
(I11. évfolyam fordito szak) ler Begegnungen

Részletesebben két hosszabb és csoportmunkara épiilé projektiink eredményeit mutatjuk be.
Egy trinacionalis projekt tapasztalatai: Ezt az interkulturalis projektiinket hosszabb eloké-
szités elozte meg, amelynek soran arra kellett felkésziteni a hallgatdinkat, milyen kihivasok-
kal talalkozhatnak az erdélyi és a német projektpartnerek kozotti nyelvi és kulturalis kozve-
titéskor. Az el6készitésben hat f6 miikodott kozre: egy oktato, két kiutazo hallgatd és harom
felkészito hallgato. Az elokészités négy Komplex nyelvi tréning szeminariumot vett igénybe.
Interkulturalis szemindrium: a harom felkészitd hallgato (torténelem, foldrajz és magyar sza-
kos) kiseldadasokat tartott Erdélyrol Magyarok, székelyek, szdaszok Erdélyben témakorben.

— Tanitasmodszertani szeminarium: A felkészit6 hallgatok kikérdezték a kiutazo hall-
gatoktol az altaluk tanitott informaciokat.

—  Szakmodszertani szeminarium: A projektben kdzremiikodo oktatod eldadast tartott az
interkulturalis projektek formairdl, az ezzel kapcsolatos elvarasokrol és az interkultu-
ralis kommunikaciorol.

—  Kutatasmodszertani szemindrium: internetes kutatas, projektmappa 0sszeallitasa és a
nyelvi-kulturalis kozvetités gyakorlasa.

A projekt résztvevoi a két projekthét alatt magyar és német nyelven kodzvetitettek a projekt
résztvevoi kozott, és ennek révén megismerhették a részt vevo orszagok kommunikacios sa-
jatossagai kozott a kiilonbségeket, megfigyelhették, hogy hasonlé pragmatikai jellemzoket
mutat6 beszédaktusokat mennyire masképpen realizaltak a magyar és a német résztvevok, és
nem utolsdsorban bepillanthattak az ifjisagvédelem pedagogiai vonatkozasaiba, megtapasz-
talhattak a gyermekotthonokban éI6k fiatalok életkoriilményeit. A projekt altal fejlodott a
részt vevo hallgatok kommunikacios kompetenciaja, és sokkal érzékenyebbé valtak a kultu-
ralis kiilonbségekbdl fakadd kommunikacids nehézségek felismerésére, tovabba valos kon-
textusban gyakorolhattdk az ezek elharitdsara alkalmas stratégiakat.

Egy binaciondlis projekt tapasztalatai: A projektben részt vevd hallgatok megkaptak az
interkulturalis szempontu témakat, amelyeket a hildesheimi egyetem Interkulturalis Intéze-
tének hallgatoival kozosen dolgoztak fel. A hildeshemi egyetemen tett egyhetes latogatast
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megelézéen mindkét orszag hallgatoi sajat modszerrel €s 6nalloan foglalkoztak az egyes té-
makkal. A németorszagi k6z6s projekthéten pedig a magyar és a német hallgatokbol a témak
folytatdsara és prezentalasara tandemek szervezddtek. Osszesen harom interkulturdlis témat
dolgoztunk fel: 1. a fiatalok zenekultiraja ismert és kedvelt eléadok zenei stilusanak és dal-
szOvegeinek az Osszehasonlitasa altal, 2. nyelvi és kulturalis kisebbségek helyzete Németor-
szagban és Magyarorszagon, 3. német és magyar étkezési szokasok és ételek bemutatasa né-
met és magyar tankonyvekben és nyelvkonyvekben. Minden témakorben szakirodalmi hattér
feldolgozasara és egyéni, illetve k6zos kutatomunkara egyarant sziikség volt. Az egyes pro-
jekteken dolgozé csoportok maguk donthették el, milyen technikaval dolgoznak, pl. empiri-
kus kutatas, internetes keresés, szakértok megkérdezése stb., illetve kozos dontést hoztak ar-
rol is, hogy hogyan prezentdlnak a projekt lezarasaképpen. A k6z0s interkulturalis tanulési
szakaszt megel6zden a csoportok interneten keresztiil ismerkedtek meg, osztottak fel a fel-
adatokat, tervezték meg a témaval vald foglalkozas részleteit. Hildesheimban a didkokat a
hildesheimi egyetem diakjai lattak vendégiil, ez tovabbi interkulturalis tanuldsi csatornakat
nyitott meg. A projektet egy szintén modern technikai eszkdzok hasznalatan alapul6 kiérté-
kelési szakasz zarta, amelyben a résztvevoknek meg kellett fogalmazniuk, milyen ismere-
tekre tettek szert a projekt soran. Az értékelés ramutatott, hogy a nyelvi kompetenciakon tal
fejlédott a hallgatok empatias készsége, er6sodott a nyelvtanulas iranti motivaciojuk, siker-
ként és élményként konyvelték el a német didkokkal kozosen tartott prezentaciot, megtanul-
tak értékelni felelosségiiket a valaszadasban, ha a magyar kultirara vonatkozd kérdéseket
kellett megvalaszolniuk, és megtanultak értékelni a német diakok nyitottsagat, érdeklodését
személytik, orszaguk és kulturajuk irant.

OSSZEGZES

Az orszagismereti, a kontrasztiv orszagismereti tartalmak kozvetitésének koncepciojabol ki-
indulva napjainkban egyre fontosabb szerepet tolt be a tanarképzésben az interkulturalis ta-
nulds megtapasztalasa, példaul projektbe vald bekapcsolodas altal, illetve valik egyre fonto-
sabba az interkulturalis tartalmak atadasanak modszertana, a projektpedagodgia alkalmazasa
a tanulasban ¢és a tanitasban. Vitathatatlan tényként kezeljiik, hogy az interkulturalis kompe-
tencia kulcsfontossagu tanari kompetencia, ugyanakkor a kutatok, a projektmunka kifejlesz-
t6i, de még az interkulturalis pedagbgia miiveldi sem dolgoztak ki még olyan egységes mod-
szertani hatteret e kompetencia fejlesztésére, ami parhuzamosan és hatékonyan, azaz idealis
moédon tudja tdmogatni az interkulturalis kompetenciak elsajatitasat és kozvetitésének tech-
nikait (BORN-LECHLEITNER—GLASER 2015). A fentiekben bemutattuk, hogyan kotjiik mi 6sz-
sze ezt a két tartalmat a Miskolci Egyetemen folyé némettanarképzésben.
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