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»Ach lieber so leret doch eyne ander weyse,

die Gott gefellig und unsern kindern seliglich sey,

Denn wyr wollten jha gerne unsern lieben kindern

nicht alleyn den bauch, sondern auch die seel versorgen™

(Luther, 1524, p. 29.)

Egyhaz- és tarsadalomtorténeti el6zmények

Az oktatasiigy rogton a reformacio kezdetétdl égetd kérdéssé valt Luther Mar-
ton (1483-1546) szamara. 1520-ban A német nemzet keresztény nemességéhez
cimd irasaban — sok mas fontos felvetés mellett — részletekbe menden ir az isko-
lak értékeirdl. Els6, alapvetSen oktatastiggyel foglalkoz6 irdsat pontosan 6tszaz
évvel ezel6tt, 1524-ben vetette papirra Németorszag dsszes varosainak polgar-
mestereihez és tandcsosaihoz keresztény iskolak felallitasarol és fenntartasarol
cimmel. Ezt kovetSen a Kis katéban és a Nagy katéban (1529) is foglalkozott a
tanitds, oktatds, nevelés kérdéskorével, am ezek fékusza nem az iskoldk és az
oktatds helyének, céljainak, koriilményeinek meghatarozasa volt, hanem els6-
sorban tankonyvként szolgaltak: a Kis katé csaladok és iskoldk szamara, a Nagy
katé pedig a lelkészeknek és tanitéknak szdlt. Ezeket kovette egy még részlete-
sebb és atfogébb miive, az 1530-ban megjelent A gyermekek iskoldztatdsdrol.

»11 inkabb ugy tanitsatok, hogy Istennek tetszé és gyermekeinknek idvos legyen, mert ked-
ves gyermekeinknek nemcsak a hasérol, hanem a lelkérdl is gondoskodni akarunk”” (Luther,
1524. p. 29.)
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Mi késztette Luthert az iskolaiiggyel valé intenziv foglalkozasra?

A kivalt6 ok a reformdci6 tanitdsanak és kezdeti lendiiletének egyik félreértel-
mezése volt, amellyel szemben Luther hatarozottan lépett fel. A 95 tétel megje-
lenése és egyre szélesebb korben torténd terjedése nyomdn a sziil6k tomegesen
vették ki gyermekeiket a kolostori iskoldkbdl, mivel a reformator egyetemes
papsagrol szo6l6 tanitasat radikélisan értelmezve arra a kovetkeztetésre jutot-
tak, hogy a gyermekeknek nincsen sziikségiik iskolai tanuldsra (Walter, 1961. p.
45.): ,Igen — mondjdk —, miért tanittassuk, ha nincsen sziikség papokra, szer-
zetesekre, apacdkra? Tanuljak inkdbb azt, amib6l megélnek” (Idézi: Csepregi,
2014, p. 8.) Tovabb4 erdsitette a sziil6k elbizonytalanodasat a reformator sza-
mos korabeli egyhazi gyakorlatot és tanitast érintd kritikdja, amelyekbdl sokan
azt a kovetkeztetést vontak le, hogy az iskolai tanitds akar karos is lehet. Ehhez
tarsult egy napjainkra is jellemzd tarsadalmi jelenség: ugyanis a reformdtornak
meg kellett kiizdenie a tanulds presztizsvesztésének elharapddzé terjedésével.
A tudds mint 6nmagaban vett érték devalvalédott a sziil6k értékrendjében, he-
lyét a praktikussagra torekvés, a mesterségekkel és kereskedelemmel valé fog-
lalatoskodas toltotte be. (Walter, 1961, pp. 221-224.)

Ezzel szemben Luther — tobbek kozott az Asztali beszélgetésekben (Luther,
2014, p. 8.) — azt hangsulyozza, hogy a tudds a mindenkori tarsadalmi-gazdasa-
gi helyzettdl fiiggetlen érték, 6onmagaban hasznos, valédi befektetés: ,Ti, sziil6k
[...] nem hagyhattok jobb és értékallébb kincset gyermekeitekre, mint azt, hogy
tanulni kiilditek ket a j6 tudoményok elsajatitasa céljabol. Haz, udvar porig
éghet, de a tudomany elfér a fejben, és megmarad.” (Luther, 1983, p. 194.)

El6szor hatarozott hangon 1ép fel a félreértelmezések és téves kovetkezte-
tések ellen, majd pedig kifejti az oktatasrol, nevelésrél, a sziil6k és a tarsada-
lom, azon beliil a fels6bbség szerepérdl vallott gondolatait. Az alabbiakban ezek
koziil vizsgalunk meg néhanyat az 1524-ben megjelent oktatastorténeti doku-
mentum alapjan, amelyek jelen korunk égetd problémaira is hordozhatnak el6-
remutato, s6t épitd lizeneteket.

A kovetkezo generacio nevelésének felel6ssége

Luther negyvenkét éves koraban nésiilt meg, és a kovetkezd kilenc év soran hat
gyermeke sziiletett. A gyermekek iskolaztatasarol, az alkalmas iskolamesterek-
6l valé gondoskodas kérdései azonban mar korabban foglalkoztattdk Luthert,
és sajat gyermekei sziiletése el6tt is épp olyan lelkesen és elkotelezetten irt szii-
16k és ifjak, nevelés és oktatds, iskola és fels6bbség kapcsolatarél, mintha mar
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akkor sajat gyermekei sorsat tartotta volna szem el6tt. (Kodacsy, 2022, p. 3.)
Véleménye szerint a gyermek(ek)kel vald foglalkozason keresztiil élhetjitk meg
legjobban a felebarati mivoltunkat. Ebb6l az alapallasbél az kovetkezik, hogy
sajat, egyéni életiinket is a gyermek jov6jérdl valéo gondolkodasunk hatdrozza
meg legerdsebben, ezért nincs siirget6bb tigy a tarsadalomban, mint a nevelés
és oktatas kérdése. (Luther, 1962, pp. 215-223.)

Akar sajat gyermekrdl gondoskodé sziiléként, akdr gyermeket nem neve-
16 felnéttként élunk, felebarati nyitottsagunkat és torédésiinket elsésorban és
legerételjesebben a gyermek felé fordulva, sziikségleteirél gondoskodva tudjuk
gyakorolni, mert ,...mi masért élink mi, dregek, mint hogy az ifjasagra fel-
tgyeljiink, azt tanitsuk és neveljiuk?” — irja a reformator. (Luther, 2019, p. 166.)

A 127. zsoltar® értelmében a gyermek(ek) nevelése a sziil6k Istentdl el-
rendelt feladata és feleléssége. Nincsen szabad valasztasi lehet6ségiink ebben
a kérdésben, hiszen a gyermek ,inkdbb Istené’, mint a sziiléé. (Luther, 2019,
p. 166.) A gyermek fejlddésének minden lehetséges mdédon valé tdmogatasa
— anyagilag éppugy, mint értelmi és érzelmi téren — sziil6i felel6sség, amely fel-
adat teljesitése nem a kozépkori teoldgia éltal gyakran hivatkozott érdemek és
erények kategéridjaba tartozik. Luther az életnek ezen a teriiletén is elutasitja
az emberi eréfeszitésre épiilé érdemeket, és helyette Isten kegyelmét hangsu-
lyozza, mint ami a kotelesség teljesitése altal szabadsagot és er6t adhat a neve-
1és kérdésében. (Err6l bévebben lasd: Mikonya, 2014.) A gyermek tanittatdsa-
nak lehetésége nem a sziil6k érdeme, hanem Isten kegyelmébdl kapott ajandék,
amellyel a sziil6k és a fels6ség is kotelesek élni. (Luther, 1967, p. 65-166.)

Ez az attit(id jelenik meg a tandr szemsz6gébdl nézve az evangélikus peda-
gogus, Schneller Istvan ,nevelési eszményérdl” irt értekezésében. (Schneller,
1920.) Schneller négy évszazaddal a reformacié kezdete utdn a legnagyobb ér-
téknek azt tartja Luther gondolataiban, hogy nem az elméleti tudasra, nem is a
gyakorlati tettekre helyezi a f6 hangstlyt, hanem a tanulds és a cselekvés érté-
kel6 érzelmi irdnyanak, a szivnek tulajdonit kdzponti szerepet. ,,A nevelésnek
nem az a feladata, hogy a fit fejét ismereti anyaggal megtoltsiik, nem az, hogy
civilis szempontbdl kifogastalan magaviseletet tanusitson, hanem az, hogy szi-
ve szerint j6 legyen. [...] De miben &ll a szivnek, az érziiletnek a josaga?! Luther
szerint a hitben. [...] A hit azonban Luthernél is épputigy alapja, tartalma, mint
kovetelménye szerint azonos a szeretettel” (Schneller, 1920. p. 4.)°

> ,Bizony, az UR ajandéka a gyermek, az anyaméh gyiimélcse jutalom” (Zsoltérok, 127. 3.)

A tanulmdny szerzdje ezen a ponton egy vallomassal tartozik. Pukdnszky Béla 1992 oktébe-
rében az MTA SZAB székhdzaban ,Schneller Istvan a szeretet pedagégidja” cimmel tartott
frenetikus el6adést. E sorok irdja az ott hallott el6adés hatdsara kezdett — a tanitds mellett
— neveléstorténeti kutatdsokkal foglalkozni.
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A hivé ember ezt a szeretetet két irdnyban éli meg: Isten felé és az ember
felé, s ez a két irdny adja az ember vallasi és erkolcsi vonatkozasanak alapjat.
Schneller igy jut el Luther nevelési eszményéhez: a szeretetben gyokerezd, a
szeretetet tartalmazo és a szeretet erejében cselekvd vallaserkolcsi jellemhez.
»Vallaserkolcsi jellemmé valni: ez az embernek feladata és éppen ezért ez a ne-
velés feladata. [...] Luthernek valldsi eszménye a nevelésre nézve még ma is
aktudlis jelent6ségli. Ez az eszmény kivanja azt, hogy mi is minden egyes no-
vendékben egy feltétlen értéki lényt ldssunk, amely feltétlen érték kinek-kinek
jobb Enjével adva van”” (Schneller, 1920, p. 10.) Ez az erkolcsi alapéllas segit
abban, hogy a tanulds-tanitas-tanittatds felelsségteljes kotelességében a gyer-
mek, a tandr és a sziil6 is egyardnt szabadon vegyen részt, és ezt a feladatot
kegyelembdl kapott ajindékként élhesse meg. (Pukédnszky, 1989.)

A nevelés és oktatas felértékelodése a reformacio hatasara

Amint azt mar kordbban is megallapitottuk, Luther nemcsak a csaladi kor-
nyezetben szorgalmazta szeretetkdzponti nevelési eszményét, hanem tdgabb
kontextusban, az iskolakérdés és az oktatdsszervezés vonatkozdsaban is priori-
tas volt szdmdra. Napainkban a pozitiv pedagdgia hirnokei hasonlé elvek men-
tén latjak az oktatas és nevelés hatékonysaganak novekedési esélyeit megvalod-
sulni (Ladnai, 2019). Meggy6z6désem szerint Luther és a lutheri reformacio
— Melanchthonnal, Trotzendorffal és Sturmmal — hasonlé horderej(i véltozést
hozott a nevelés-oktatas terén, mint vallasi kérdésekben. (Errél bévebben lasd:
Sanda, 2011, p. 91-99.) Tovabba a lutheri reformdcié nyoman ,,...a gyokeres
fordulatot az jelenti, hogy megjelent a minden gyermekre vonatkozé iskolai
oktatds allami kotelezéségének kovetelménye. Meggy6zddésiink szerint ennek
a kovetelménynek a meghirdetése is neveléstorténeti jelentdségli fordulatnak
tekintheté. Mert szélesebb értelemben ez azt jelenti, hogy elkezd6dott a termé-
szetes tudaselosztas organikus folyamatanak felvaltasa az iskolai tuddselosztas-
sal” (Szebenyi, 2001, p. 396.)

A nevelésért feleldsok korébe Luther bevonja a sziil6k mellett a vilagi ve-
zetést is, amikor ,Németorszag Osszes varosainak polgarmestereihez és tana-
csosaihoz” intézi felhivo tizenetét. Ugyanis — a reformadtor tapasztalatai szerint
— a szill6k nem végzik el a tanitds feladatat, aminek harom okdt is megneve-
zi: vannak olyan sziil6k, akik nem akarjak tanitani gyermekiiket. Masok nem
tudjak, hogy neveljék és tanitsdk, ,hiszen 6k maguk sem tanultak semmit”
Harmadrészt az is el6fordul, hogy ,még ha alkalmasak lennének is a sziil6k,
és 6romest meg is cselekednék ezt, de egyéb gondjuk-bajuk és teenddik miatt
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sem idejiik, sem alkalmuk nincsen ra..” (Luther, 2019, p. 168.) Ez mér annak a
fentiekben részletezett polgarosodo életstilusnak a kovetkezménye, amelyben a
csalddi szerepek, feladatok és id6beosztasok talmutatnak a csaladi koron, és ez
sokszorozottan igaz napjainkban is. Ezt az eredetileg sziil6i feladatot ruhazza
at Luther a varosok vezetésére, akiknek lehetdségiik van arra — s keresztény,
felebarati kotelességiikbdl adddnia kell annak —, hogy ,.tudds mestereket és ta-
ndrndket” alkalmazva iskolaba késztessék a gyermekeket. (Luther, 2019, p. 177.)
Luther javaslata az, hogy a fitk kettd 6rat, a lanyok egy 6rat toltsenek tanuldssal
naponta az iskoldban, mert ez minden gyermek napirendjébe belefér amellett,
hogy otthon elsajatitjak a csalddi mesterséget, illetve a hazimunka ismereteit,
és még a napi jatékra is jut elég idejiik.

A lutheri tudasfelosztas logikaja

Luther nem beszél explicit a tudas felosztasardl, azonban megfigyelhetjiik,
hogy az oktatéssal kapcsolatos irasaiban harom részre osztotta a tanitast és
a tudast: arra, amit a szzildk tudnak megtanitani, amit az iskola, és amit az
egyhdz.

A sziil6 at tudja adni azt a természetes tudast, amelyet a csalad generdci-
6i orokitettek tovabb egymasnak: fidk esetében a foldmiivelés, kézmotives, ke-
resked6i vagy barmely mdas mesterség végzéséhez sziikséges tapasztalatokat.
Lanyok esetében a hazvezetés feladatat, a kézimunkakat, a gyermeknevelést.
Azonban ennek el6feltétele az alapmiveltség, melynek atadasa eredetileg szin-
tén a szul6k feladata lenne, de ez a fentiekben emlitett okok miatt csak kivételes
esetekben valésul meg.

Ezért a varosok tandcsosai dltal felallitott iskola feladata atvallalni a napi
egy-két ords nevelési-oktatasi feladatot és megtanitani a munkavégzéshez
sziikséges alapvet6 kulturdlis technikédkat: olvasast, irast, szamolast és — lehe-
tGség szerint — azok mellé a zenét, a koltészetet, valamint a logikat.

Luther allaspontja szerint az iskola feldllitasa és fenntartasa a varosok veze-
téinek, a ,vildgi kormanynak” a feladata. ,, A hat6sdg kotelezve van arra, hogy
kényszeritse az alattvaldit, hogy gyermekeiket az iskolaba kiildjék. Ha alattva-
16it arra kényszeriti, hogy az arra alkalmasak dardat, puskat viseljenek, varfala-
kon futkdrozva érkodjenek, és habort esetén mast is miveljenek, gy annal is
inkabb kell, hogy kényszeritse alattvaldit arra, hogy gyermekeik iskolaba jarja-
nak” (Luther, 1530. Idézi Schneller, 1920, p. 15.)

[gy fogalmaz Luther: ,Egyediil a miivelt, tudés, értelmes, tiszteletre mélto,
jol nevelt polgarokban” van a varosok boldogsaganak és felviragzasanak bizto-

317




Sanda Istvan Daniel

sitéka, s akkor lesz a varosnak ilyen polgarsaga, ha a fels6bbség minden gyer-
meket kotelez az iskolak latogatasara.

A hit tartalmai jelentik a tanulds harmadik teriiletét, amelyet az egyhaz kép-
visel6i — lelkészei és tanitoi — segitségével szerezhet meg a gyermek. Luther
holisztikus szemléletében természetes médon fonddott Gssze a hitbeli kérdések
és a hittdl fiiggetlen alapismeretek tanuldsa-tanitasa. Szamara elképzelhetetlen
volt az elvalasztasuk mind tartalmi, mind szervezési téren. Ugyanakkor megfi-
gyelhetd a reformator javaslataiban a két tertiletre vonatkozé kiilon kategéria
felallitasa, amikor — a korabeli kolostori iskoldk laza erkoles(i és tartalmu okta-
té-nevel6 munkaja helyett — a varosok keresztény tanacsosainak javasolja a va-
rosi iskoldk felallitasat és ott az olvasas, irds és szamolds mellett — vagy inkdbb
azokkal egyiitt — a keresztény hit 1ényegének atadasat.*

Legszemléletesebb példa erre a katé iskolai tanuldsa: azon keresztiil tanuljak
amemorizalds és — Luther tervei szerint — az olvasds és irds technikdjat, mikoz-
ben egyszerre megtanuljdk a katéban megfogalmazott hitkérdések tartalmat
is. Az alapvet6 kulturdlis technikak elsajatitasa el6feltétele a gyermek késéb-
bi hivatasgyakorldsanak,” ezért azok tanitdsahoz a varosok vezetSinek kell a
képzett iskolamestereket megtaldlniuk. A hitbeli ismeretek ataddsara pedig az
egyhdaz tuddsai képezhetik ki a tanitékat. Hasonldéan a hit tartalmanak ért6 — és
ahogyan Schneller kiemeli: érz6 — elsajatitdsa egy bizonyos életkor felett felté-
telezi példdul az irds-olvasas készségét, majd magasabb szinten a bibliai nyelvek
ismeretét is: ,Mert az ne tagadjuk, hogy bar az evangélium egyes-egyediil a
Szentlélek altal terjed és terjed naponta, amde mégiscsak a nyelvek kozvetité-
sével terjed és az dltal novekedett, és az dltal kell megtartani” (Luther, 2019, p.
171.) Luther allaspontja szerint — az egyhdz tanitéinak munkéja mellett — ez
a hitbéli tanulds akkor lesz hatékony, ha a gyermek otthon, a csaladf6tél,° a
sziil6ktdl is szerzi és veliik egyiitt gyakorolja ebbéli ismereteit. Ehhez az egyhaz
minden segitséget meg kell hogy adjon, amelyekre egyrészt Luther szamos sze-
mélyes jo példat is szolgdltatott, és a Kis katéban is szemléletesen fogalmazta
ezt meg, ahol minden fejezetet ezzel a mondattal kezd: , A csalddfé ilyen egy-
szer(ien tanitsa red hazanépét!” (Luther, 2019, p. 123.)

*  Mert ,a hit hallasbdl van, a hallds pedig Isten igéje altal” Pl apostolnak a rémabeliekhez irt
levele 10:17.

Luthertél ered az a — sajat kordaban — forradalmian tj gondolat, hogy nemcsak a pap, hanem
a legkiillonb6z6bb személyek is Istentdl rendelt hivatdsként élhetik meg és tizhetik a foglalko-
zasukat.

»Koteles ezért minden csalddfé hetente legalabb egyszer gyermekeit és hazanépét sorra ki-
kérdezni és kihallgatni, hogy mit tudnak vagy tanulnak beléle, s ha nem tudjak, koteles ko-
molyan raszoritani 6ket” (Luther, 2019. Idézi Reuss 2019. p. 163-164.)
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Tovabbgondolva a lutheri tuddsfelosztas logikdjat, érdemes kiemelni a re-
formatornak még egy markans gondolatit, amely napjainkban is mindenna-
pos kérdésfelvetésként fogalmazdédik meg az oktatdsiigy aktoraiban. Miért nem
elég Luther szamadra az alapismeretek tanuldsa? Miért nem elég szamara az, ha
a gyermek ellesi a sziil6t6] példaul a takdcsmesterség fortélyait? Miért szorgal-
mazza, hogy a cipészinas is megtanuljon az iskoldban irni, olvasni, szadmolni,
logikusan gondolkodni, szépen beszélni és énekelni is? Miért kevés az, ha a kal-
mar csak a pénzhez ért? E kérdésekre a valaszt Luthernél teoldgiai alapon kell
keresniink, és a tananyag elnevezésében taldlhatjuk meg: ez a szabad mivésze-
tek vagy szabad tudomanyok, az artes liberales teriilete. A tudés reformator itt
is a kifejezés eredeti jelentésébdl indul ki, vagyis abbdl az ékori rémai fogalom-
bél, melynek 1ényegi eleme az a meggy6z6dés, hogy ,csak a szabad emberekhez
méltdak ezek az ismeretek”’ (Mészdros, 1997, p. 663.) Luther szeme el6tt is a
szabad ember eszménye lebegett, amikor a tanuldst mindenkire nézve kotele-
z6ként ajanlotta: a cipészinastol a haziasszonyokon at a leend? vilagi vezetokig.
A sarkalatos kérdés az, hogy mitdél megszabaditott és mire felszabaditott embe-
rekre gondolhatunk a reformdtor tanitdsa nyoman.

Torténeti kortol fiiggetleniil igaz, hogy a csaladban megoroklott mesterség-
nek — céhnek vagy cégnek — konnyen rabjava valhat az ember. Akdr ugy, hogy
elragadja a vélt hatalom vagy a szerzés lehetdségének 6rome, akar Ggy, hogy
nem érzi sajatjanak, és azonosulds hijan szabadon alkotni sem tud benne. A lu-
theri teoldgia alapjan kijelenthetjiik, hogy az alapvetd kulturalis technikak és a
szabad tudomanyok és miivészetek tanuldsanak célja az, hogy az ember ne val-
jon a sajat szakmadja, szakteriilete robotos rabszolgdjava. Minden korban fontos
a — gyakorta csaladi titokként 6rzott — mesterségbeli tudas atorokitése, de ezt
ne szolgai lelkiilettel, hanem szabadon és kreativan élje meg a fiatalember. Ne
csak egy lancszeme legyen a gazdasag és tarsadalom valamelyik termelSegy-
ségének, aki az elvégzett munkdért kapott pénz rabjaként él — melyet Luther a
legnagyobb problémanak latott mar sajat koraban is (Luther, 1967, p. 209-210.)
—, hanem szabadon, mert csak igy lehet ,Isten magasztaldsara és dicsGségére”
mivelni a sajat hivatast. (Idézi: Reuss, 2019, p. 209.)

A reformator célja az volt, hogy az otthonrdl hozott, a mestertdl ellesett és a
tanitétol atvett tudds kéz a kézben jarjon az iskoldban elsajatitott tudomanyok-
kal. E logika mentén tovabbgondolva ugy érvelhetiink, hogy elméleti tudas és
gyakorlat ne egymastol fiiggetlen teriiletek legyenek, hanem egymast erdsitsék,

7 A rabszolgdkat is tanitottak, de csak bizonyos tevékenységek, feladatok elvégzésére; ezzel
szemben a szabad muvészetek tanul6i sokkal tobbre voltak hivatottak — olvashatjuk Mésza-
ros Istvan alapveté munkdjaban.
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hogy az ilyen ,szakképzésbdl” majd 6ndll6, szabadon és felel6sen gondolko-
dé, kreativ szakemberek keriiljenek ki, akik képesek a helyes gondolkodasra,
az 6nallé véleményalkotasra, bolcs dontésre és megfontolt életvitelre is. Jelen
korunk szakképzésben tapasztalt nehézségeinek megoldasara sem tudunk jobb
perspektivat mutatni, mint a reformétor — 6tszaz éve papirra vetett — gondola-
tainak komolyan vételét.

A szabad mtvészetek koziil a legfontosabb Luther szaimadra az olvasas és a
zene, mert ezek a hitben szabad ember értelmi, érzelmi és lelki nevelését segit-
hetik. (Simon, 2016, pp. 489-494.) Szelényivel egyetértve dllithatjuk, hogy az
erkolcesi dontésekben sziikséges felelGsségteljes szabadsagra nevelés — a pro-
testans keresztény nevelés egyik sarokkove — is konnyebben megvaldsithatd,
amely a lutheri pedagdgia egyik alapvetd jellemzdje. (Szelényi, 2017.)

Luther és a humanizmus eszméi

Luther allaspontjanak korszertiségét mutatja, hogy ugyan szamos teriileten bi-
ralta a humanista torekvéseket, mégis képes volt atlépni a humanistakkal és a
humanista tudomannyal szemben érzett ellenszenvén és bizalmatlansagan, és
mindig feltétel nélkiili timogatdsardl biztositotta legkozvetlenebb munkatar-
sat, a tudés professzor Melantchthont. (Mikonya, 1998.) Igy péld4ul az altala
javasolt tanterv is — egy Melanchthon dltal kidolgozott — humanista miivels-
dési program volt, tovabba az iskolai tanitdshoz éltala javasolt konyvek listaja-
ban is ,a valogatds szempontjai mar egyértelmtien a humanista izlésnek feleltek
meg”? (Csepregi, 2015, pp. 12-15.)

A szabad muvészetek mivelésével megszerzett tudds nem 6ncéld, hanem
kulcsszerepet jatszik az egyén személyiségfejlédésében, élete kiteljesedésében,
a személyes hit mélyebb megélésében és ennek gyiimolcseként a masokért valo
szolgdlat terén. Ebben az utébbi pontban fedezhetiink fel markans kiilonbséget
az 6kori bolcsel6k és Luther kozott.

8 ,Haaz iskoldk gyarapodnak, akkor jél éll a dolgunk, és az egyhdz derekasan megallja a helyét,
persze ha tiszta a tanitds. Hidba adjatok meg nekiink a »doktor« és a »magiszter« cimet,
akkor is a kisiskolasok meg a nagydidkok az egyhaz vetdmagja és forrdsa. Amikor majd meg-
halunk, honnét jonnének tjabbak, akik a helyiinkbe 1épnek, hacsak nem az iskolakbdl? [...]
Nincs valami nagy tekintélyiik, mégis szerfolott hasznosak és sziikségesek” (Luther, 1542, pp.
637-638.)
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Luther allaspontja a lanyok iskolaztatasardl

A lutheri nyitottsag egyik tovabbi szép példaja a reformator lanyok tanittata-
sarol vallott gondolkodasa. Az iskolalatogatds minden gyermekre nézve kote-
lez6 mivoltat a lanyokra is kiterjeszti: sziikséges, hogy ,...a legjobb iskoldkat
— mindkétfélét, fitknak és lanyoknak — minden helyen felallitsuk” (Luther,
2019, p. 177.), ahol a lanyok legaldbb napi egy éraban tanuljanak olvasni, irni,
szamolni, mértékegységekkel foglalkozni, énekelni, s ismerjék a katét. A re-
formator érvelése szerint nem azért kell a lanyokat tanitani, hogy mestersé-
gek gyakorléiva vagy hivatalnokokka valjanak, hanem azért fontos a lanyok
tanittatdsa, hogy sajait munkajukat tudjak jol végezni: ,egy jo haziasszonynak
éppugy sziiksége van a szamok ismeretére, mint a jé prédikatornak vagy a
varos vezetSinek”

Luther ebben is a sajat életpélddjaval jart el6l, mert a nagycsalad haztartasat
— beleértve a folyamatosan nagy szamban jelen 1évé kosztos didkokat, vendé-
geket is — és minden anyagi kérdést felesége, Katharina von Bora vezetett, amit
Luther halaval ismert el: ,Isten jol gondoskodott rélam, hogy ilyen asszonyt
adott, aki gazdasaganak gondjat viseli, igyhogy nem kell még ennek terhét is
magara vennem.” (Idézi: Virag, 1991, p. 144.)

A XVI. szdzad elején ez hatalmas 1épés az egyenld elfogadas kérdésében,
mert a megbecsiilésnek és az értékelésnek ugyanarra a szintjére emeli a néi
munkateriileteket, mint ahol a férfiak munkaja van. Ennél tobbel aligha jarulha-
tott volna hozzd Luther sajit kordban a nemek egyenjogusitasdhoz.’

Osszegzés

Luther az 1520-as évek elején szembesiilt az oktatds atalakitdsanak orszagos
kérdésével. A vitat egy kiils6 koriilmény valtotta ki: a reformécié eszméinek
terjedésével — mint a fent idézett levélben is olvashattuk — egyre tobb helyen
trtiltek ki a kolostorok, valtak gazdatlannd az egyhazi jovedelmek és alapitva-
nyok. Luther javaslata erre a kovetkez volt: mielStt barmilyen maganszemély
vagy szervezet ratenné a kezét erre a jelentds vagyonra, az épiiletekben isko-
lakat kell szervezni, és a felszabadulé anyagi eréforrasokat tanari fizetésekre
kell forditani. 1520-ban el6szor a nemességhez intézi ezt a felszolitast, majd

°  Ennek ellenére még évszazadokkal késébb is szamtalan vita tematizélta a nék szerepét és

a n6i munka értékét, (Stummer, 2021.) vagy a tanuldshoz valé hozzaférésiik lehet8ségeit.
(Valentné, 2020.)
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1524-ben a varosi tanacsoknak ir ropiratot, végiil 1530-ban kozvetleniil a leg-
szélesebben érintett kort, a sziil6ket szdlitja meg.
Luther oktatasiigyrdl vallott nézeteit az alabbi pontokban foglalhatjuk 6ssze:

« vertikalis iskolarendszerben gondolkodik, a kisiskolatdl az egyetemig;

+ tekintettel van a gyakorlati, azaz szervezési, pénziigyi, személyi és tanter-
mi kérdésekre is;

«+ az oktatast koziigynek tekinti, melyben a vilagi vezetés (a fejedelem, a
varos) vallalja a f6 feladatot, de nem tekint el a kozosség, a sziil6k aranyos
teherviselésétdl sem;

+ Osztondijrendszert szorgalmaz a szegény sord, de tehetséges fiatalok té-
mogatasara;

+ alanyok iskolaztatasaval, munkdjuk értékének a férfiakéval azonos szint-
re emelésével megteszi az els 1épést a nemek egyenjogusitasa felé.

Jelentinkben az intézményes nevelés folyamatos atalakitasat éljiikk meg (Var-
ga és Farnady, 2018). A véltoztatdsok gyakran ad hoc jellegliek, és/vagy csak
az akut problémak kezelésére fokuszalnak. Hidnyzik az a holisztikus megko-
zelités, amelyet néhdany példan keresztil felvillantottunk, és amely szemlélet
segithetne egységben latni a sziil6k, az iskola, a didkok és a tanarok, valamint az
oktatdsi kormdnyzat viszonyrendszerét, egyetemleges felel3sségét. Nehézsége-
ink megolddsaban az egyik f6 kérdés annak megtaldlasa, hogyan épithetd fel a
kolcsonos tiszteleten alapuld, valédi partneri viszony az oktatds aktorai kozott.

A Luthertdl megtanulhaté problémaérzékenységre, tiirelemre, toleranciara
és elfogadasra ma ugyanugy sziikségiink van, mint 6tszaz évvel ezel6tt.
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