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ALKALMAZOTT NYELVESZETI KUTATASOK
A NYELVPEDAGOGIA SZOLGALATABAN
(Elmélet és gyakorlat dsszekapcsolasa egy diszlexias tanuloknak
sz016 idegennyelv-oktatasi tananyag tervezése soran)

APPLIED LINGUISTIC RESEARCH IN THE SERVICE
OF LANGUAGE PEDAGOGY
(Integrating theory and practice in designing a foreign language course
for dyslexic learners)

MAGNUCZNE GODO AGNES!

Absztrakt: A diszlexias tanulok inkluziv oktatidsa komoly kihivast jelent a mai iskolarend-
szerben. Ujabb kutatasok ravilagitanak, hogy képzés és tapasztalat hijan a pedagdgusok nem
tudjak megitélni, pontosan milyen problémakkal néznek szembe ezek a tanulok, és igy esz-
koztelennek érzik magukat a hatékony segitségnyujtas terén is. Az idegennyelv-oktatasban
kiilénosen sulyos nehézséget okoz a szakért6 tamogatas és a megfeleld tananyag hianya, mert
az anyanyelven kifejlesztett kompenzald és megkiizd6 stratégiakat a diszlexids tanulok nem
tudjak minden esetben érvényesiteni az Uj nyelv tanuldsa soran. A probléma megoldasat a
rendelkezésre allo kutatasi eredmények oktatasba torténd visszaforgatasa jelentheti egyrészt
a tanar(tovabb)képzés, masrészt a tananyagfejlesztés teriiletén. A tanulmany célja annak be-
mutatasa, hogyan valosulhat meg elmélet és gyakorlat 6sszekapcsolasa egy diszlexias tanu-
l6knak sz0616 digitalis angol és német nyelvii feladatbank tervezésében.

Kulcsszavak: diszlexia, fonologiai deficit, auditiv és vizualis memoria, fonéma/graféma
diszkriminacid, multiszenzoros technikak, inkluziv oktatas, differencialas

Abstract: The inclusive education of dyslexic learners poses a severe challenge in today’s
school system. Recent studies claim that without training and experience, teachers are unable
to judge the exact nature of problems these learners face, and thus feel resourceless also in
providing effective assistance. The lack of expert support and appropriate teaching materials
presents even graver difficulties in foreign language teaching, as the compensating and prob-
lem solving strategies dyslexic learners have developed in their mother tongue cannot be
readily transferred to the foreign language. The solution might be recycling available research
results into education in the area of teacher training on the one hand, and materials develop-
ment on the other hand. The aim of the present study is to introduce how the integration of
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theory and practice will be realised in the development of an English and German digital task
bank for dyslexic learners.

Keywords: dyslexia, phonological deficit, auditive and visual memory, phoneme/grap-
heme discrimination, multisensory techniques, inclusive education, differentiation

BEVEZETES

Osszhangban az Eurdpai Unié oktataspolitikai elveivel hazankban a 2/2005. (111. 1.)
OM rendelet rendelkezik a sajatos nevelési igényii (sni) tanulok integralt oktatasa-
rol. Sajatos nevelési igényii tanuld az a kiilonleges banasmodot igényld gyermek, aki
a szakértdi bizottsag szakértdi véleménye alapjan mozgasszervi, érzékszervi, értelmi
vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egylittes eléfordulasa esetén halmozot-
tan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés fejlédési zavarral
(stilyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd. Az sni-ta-
nulok egy kiilon csoportjat alkotjak a diszlexids tanuldk, akik becslések szerint 3—
6%-o0s aranyban képviseltetik magukat az eurdpai kozoktatasban (HULME-SNOW-
LING 2009).

A diszlexia neurologiai eredetii tanulasi nehézség, amely a nyelvi készség fono-
logiai aspektusanak hidnyossagaban nyilvanul meg, és jé altalanos kognitiv képes-
ségek és hatékony oktatasi modszerek mellett is jelentkezik (KORMOS—-SMITH 2012:
24). Az elmult években megélénkiild kutatasok azt mutatjak, hogy a diszlexia na-
gyobb kihivast jelent az idegennyelv-tanuldsban, mint mas tanulasi nehézségek
(KORMOS-SMITH 2012), mivel az anyanyelven kialakult kompenzacios stratégiak
nem alkalmazhatdak automatikusan a masodik nyelv tanulasa soran. Emellett a disz-
lexias tanulok nagyon heterogén csoportot alkotnak (HELLAND—-KAASA 2005), kii-
16nb6z6 foku és formaju nehézségekkel, az eltérd képességli tanulok integralt okta-
tasa pedig nagy kihivas a pedagogusok szamara (KORMOS—KONTRA 2008; KOR-
MOS—SARKADI-CSIZER 2009).

A Miskolci Egyetem altal koordinalt, négy orszag (Cseh Koztarsasag, Egyesiilt Ki-
ralysag, Lengyelorszag, Magyarorszag) és hét intézmény dsszefogasaval megvalosuld
ENGaGE Digitdlis angol és német nyelvi feladatbank 4-8. osztalyos diszlexids nyelv-
tanuldk szamdra cimiit TEMPUS Erasmus+ projekt (http://engage.uni-miskolc.hu/)
ennek a problémakdornek a kezelésére kinal megoldast elsésorban cseh, lengyel és ma-
gyar anyanyelvi tanulok szamara. A projekt célja innovativ, digitalis idegen nyelvi
feladatbank létrehozasa integraltan oktatott altalanos iskolas tanulok és csoportjaik
szamara, a remélt eredmények pedig magukban foglaljak a befogad6 oktatas gyakor-
latanak tdmogatasat, a sajatos nevelési igényl tanulok hatranyanak csdkkentését, va-
lamint esélyegyenldségiik novelését az idegennyelv-tanulas tamogatasan keresztiil.
A kovetkez6kben bemutatom a projekt elméleti hatterét, és vazolom, hogyan épiiltek
be a kdzelmult relevans kutatasi eredményei a tananyagtervezésbe.
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1. HOGYAN SEGITHETNEK AZ ALKALMAZOTT NYELVESZETI KUTATASOK
A TANANYAGTERVEZESBEN?

A projekt tervezése soran a rendelkezésre allo szakirodalom és a kdzelmultban sike-
resen zarult hasonld témaju nemzetk6zi projektek (DysTEFL 1-2, CalDys 2) ered-
ményei szolgaltak alappillérekként, amelyek harom nagyobb tertiletet foglalnak ma-
gukban: a diszlexias nyelvtanulok képességeinek bemutatasat, a diszlexias tanulokat
integralo iskolai kozegnek és szerepldinek leirasat, valamint a jo iskolai gyakorlat
bemutatasat.

1.1. A diszlexias tanulék képességei és ezek meghatarozé tényezo6i

Kormos és Smith (2012) definicidja szerint a diszlexia olyan tanulasi nehézség, amely
leginkabb az olvasas és iras teriiletén nyilvanul meg. Problémak mutatkozhatnak a fo-
lyékony és helyes szokodolas/dekodolas, valamint a ritmusérzék terén (NIJAKOWSKA
2010), nem alakulnak ki megfelel automatizmusok az olvasas és szovegértés tertile-
tein (KORMOS-SMITH 2012), jellemz6 a betiikeverés (b-d), a szavak visszafelé olva-
sasa (was-saw), és mindehhez gyakran rendezetlen vagy olvashatatlan kéziras is tarsul.
Szaszkiewicz (2013: 47) kutatasanak egyik diszlexias résztvevéje szemléletesen irja
le a jelenséget: ,,a szemed valahogy el6re-hatra jar, a szavak néha eltiinnek, a betiik
pedig dllandoan helyet cserélnek vagy hirtelen eltiinnek” (Peter).

Everatt és Reid (2009) fonologiai deficit hipotézise szerint az olvasas és iras nehéz-
ségeit a fonoldgiai tudatossag, a rovidtavi memoria és a hosszatavu tanulas hianyos-
sdgai okozzak: ezekben gydkereznek a szavak felidézésének, a hangok megkiilonboz-
tetésének és a fonéma-graféma megfeleltetésnek a problémai. Ezzel a jelenséggel hoz-
hato 6sszefiiggésbe a diszlexias tanuldkra jellemz6 rovidebb figyelem-Osszpontositasi
id6 (NIJAKOWSKA 2010), illetve a nem tapasztalati iton megtanult informaciok felidé-
zésében mutatkozoé sikertelenség is (ALSOBHI-KHAN -RAHANU 2015).

Ziegler és Goswani (2006) ramutatnak, hogy a kiilonb6z6 nyelvekben eltérd
az egy fonologiai egységet jelképezd betiik szama, amely mind az anyanyelvtanulas,
mind az idegennyelv-tanulas soran nagyban befolyasolhatja az olvasas és iras elsa-
jatitasanak sikerességét. A transzparens ortografiaju nyelvek tanulasa esetén (pl. né-
met, magyar), ahol az egy fonologiai egységet jelképezd betiik szama kicsi (jellemz6
az egy betli = egy hang megfeleltetés, ritka a két betii = egy hang kapcsolat), és kevés
a variacio, konnyebben kialakul a fonéma/graféma megfeleltetés. Ezzel ellentétében
a mély irasmodi nyelvekben komoly nehézséget okozhat a nyelvtanuloknak az ol-
vasas és iras, mert itt nincs kovetkezetes hang — szimbolum kapcsolat (NIJAKOWSKA
2010). Az angol nyelvben példaul 26 betti és kb. 40 fonéma talalhatd, amelyeket tobb
mint 500 (gyakran tobb betiib6l allo) graféma jelenit meg (ELLEY 1992, idézi KOR-
MOS—KONTRA 2008). Az [i:] hang pl. 13 grafémaval fejezhetd ki, amint azt az 1.
tablazat példai illusztraljak:

1. tablazat
Az [i:] grafémavariacioi az angol nyelvben
seen she meat field receive people .
- machine
amoeba Caesarian key quay obscene obese
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Mar ebbdl a példabdl is konnyen megitélhetd, hogy a mély irasmoda nyelvek tanu-
lasa kiilondsen nehéz feladat diszlexids tanulok szdmara. Ebbol egyrészt az kovetke-
zik, hogy ennek a tanuldi csoportnak célzottan transzparens irasmodua idegen nyel-
veket kellene felajanlani. Ugyanakkor az angol nyelv hazankban és a projekt célor-
szagaiban is az elsd helyen felajanlott, sok esetben egyetlen idegen nyelv az altaldnos
iskolakban, amelyre egyuttal magas tanuldi igény is jelentkezik, ezért diszlexiabarat
oktatasaval mindenképpen érdemes foglalkozni.

A modszertan kidolgozasanal fontos nem csupan a nehézségekre, de azokra a
kompenzalé stratégiakra is koncentralni, amelyekkel a diszlexias tanulok rendelkez-
hetnek. Kutatasok szerint ezek kozott elso helyen allnak a vizualis készségek, kiilo-
ndsen a j6 hosszutavii memoria a vizualis elemek (arcok, formak, szinek) rogzitésére
(ALSOBHI-KHAN-RAHANU 2015), valamint a kreativitas, hatékony problémameg-
old6 képesség (EDWARDS 1994) és a globalis/holisztikus gondolkodas (GYAR-
MATHY 2004). Amint a Szaszkiewicz-kutatas (2013: 48) egy masik résztvevdje el-
mondta, ,, ha mosolyt rajzolok az ‘o’ betiibe, kiilonbozd szinekkel irom le a szavakat,
vagy énekelve, mondokdazva memorizalom a szavakat az segit, hogy lassam a fejem-
ben..... hogy késébb lassam a képeket fejemben és a szineket, meg a mosolygos ‘o’
betiit is” (Anne). Ezek a képességek sok, lathatd tanulasi nehézséggel nem kiizd6
tanulo személyiségprofiljaban is megtalalhatd pozitivumok, és mint ilyeneket, érde-
mes Oket altalanossagban is fejleszteni, igy nagyon jo kiindulési pontot jelentenek
inkluziv csoportok szamara késziil6 modszertanok fejlesztéséhez.

A diszlexias nyelvtanulok tanulasi képességeire iranyuld kutatasokbdl a kovet-
kez6 meghatarozo szempontokat vettiik figyelembe az ENGaGE feladatbank terve-
zésénél (1. dbra):

Pozitiv
kompenzald Nehézségek

készségek

_

m Hangfe"smerés‘ v
graféma megfeleltetés

Kreativitss,
robl 3 0
problmamegoldss Révid koncentrscig

Globélis/holisztikus
gondolkodas

1. abra. A diszlexias nyelvtanulok legfontosabb nyelvtanuldsi nehézségei
és pozitiv kompenzalo készségei
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1.2. Kontextus: sni-s tanulok az osztalyban

Az eltéro képességii tanulok integralt oktatdsa, specialis oktatési igényeik kielégitése
a kutatasok szerint rendkiviil nagy terhet r6 a tanarokra. Megfelel6 eloképzettség és
tananyagok hianyaban gyakran eszkoztelennek és felkésziiletlennek érzik magukat
e feladat megoldasara (KORMOS—SARKADI-CSIZER 2009; SzASzKIEWICZ 2013).
Bar, az Europai Uni6 1995-6s alapelve szerint minden EU-s polgarnak idealisan két
idegen nyelvet kellene elsajatitania, a diszlexias tanulok felmentése az oralatogatas
vagy a teljesitményiik osztalyzasa alol (SARKADI 2006), illetve a nem hatékony ok-
tatis (KORMOS—-SARKADI-CSIZER 2009; SzASszKIEWICZ 2013) ma is gyakori jellem-
761 az idegennyelv-oktatasnak hazankban és a kozép-kelet-europai blokk mas orsza-
gaiban egyarant. Ma mar azt is tudjuk, hogy a tanari médszerek sulyosbithatjak és
enyhithetik is a tanulok nehézségeit. Leginkabb a célzott engedmények ¢és explicit
utasitasok (KORMOS-SMITH 2012; NIJAKOWSKA 2010) vezethetnek eredményre,
mig az egyéni banasmaod és elfogadas hianya (SZASZKIEWICZ 2013), a kevés dicséret
és tul sok kritika frusztraciot, rendbontast, végsé motivaciovesztést eredményez.

Egy masik fontos szempont az, hogy az integralt oktatas ritkan valik inkluzivva,
ahol a kiilonb6z6 képességli tanulok egyénileg differencialt banasmodban részesiil-
nek, és ennek megfelelden fejlodhetnek. Amig a sajatos nevelési igényii tanuloknak
is a lathat6 tanuldsi nehézséggel nem rendelkezd tanuloknak szant modszerekkel és
anyagokbdl kell tanulniuk ¢s az ,,atlag” tempdjaban kell fejlodnitik, nyilvanvald,
hogy kevés sikerélmény éri 6ket. Kudarcaik miatt jellemzden alacsony a csoportsta-
tuszuk, nagyobb aranyu koriikben az idegennyelv-hasznalati szorongas (PIECHURS-
KA-KUCIEL, 2008), és kevés a motivacidjuk, onbizalmuk is (CSIZER—KORMOS—SAR-
KADI 2010). Amint azonban Kormos és Csizér (2010) ramutat, ez utobbi nem oka,
hanem kovetkezménye a nyelvtanulasi kudarcnak. Neheziti a helyzetet, hogy mivel
tartanak a kortarscsoport megitélésétél (KORMOS—SARKADI-CSIZER 2009; SzASz-
KIEWICZ 2013), az egyéni banasmodra szoruld tanulok gyakran nem élnek a meglévo
lehetéségekkel sem (felmentés, PC-hasznalat, szemiiveg stb.), mert nem akarnak kii-
16nbozni. igy a kor bezérul, és egyre sziikiilnek a fejlédés lehetéségei.

E kutatasi megfontolasok alapjan a kontextualis faktorok koziil a kovetkezo ele-
meket tartottuk szem el6tt (2. dbra):

Tanarok . Inkluziv oktatas
. " Célzott tananyagok . 5
érzékenyitése tamogatasa

e|smeretek, készségek eDifferencialds eKiilonbségek
ePedagdgiai eszkdztar eFelmentések elfogadasa,
fejlesztése csokkentése értékelése

2. abra. Kiemelt kontextudalis faktorok
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1.3. J6 gyakorlat

Annak ellenére, hogy a kozoktatasban kevéssé jelennek meg eredményei, a diszle-
xias tanulok nyelvoktatdsa az utdébbi idoben a tudoményos kutatasban is népszeri
teriilet. Altaldnos ajanlasként fogalmazzik meg a kiilonbozé tanulmanyok az egyéni
banasmodot és a differencidldst, amely tdmogatja a sajatos fejlodési utakat. Fontos
az ismeretek elmélyitése, a vilagos, célratoré magyarazat, a jelentés fokuszi gyakor-
las, a rendszeres ismétlés, az értékelés lizenetkdzpontil megfogalmazasa (KORMOS—
SARKADI-CSIZER 2009; KORMOS et al. 2010). Mivel a diszlexias tanulok dsszpon-
tositasi ideje rovidebb, és rovid tdva memoridjuk is korlatozottabb, az idegennyelvi
szokincset lassabban, 1épésenként kell bevezetni és gyakoroltatni. Ehhez kivalo esz-
koéz a multiszenzoros technika, amely javitja a szoolvasast és iraskészséget idegen
nyelven is (NIJAKOWSKA 2008; SARKADI 2008).

A multiszenzoros tanitasi modszerek megvalodsitasara lehet6séget nytjtanak a di-
gitalis technikék is, amelyek hatékonysagat szamos tanulmany vizsgalta. Alty, Al-
Sharrah és Beacham (2006) kiemeli, hogy a digitalis médiumok csokkentik a kogni-
tiv terhelést, segitik a hallott és olvasott szovegek megértését, a digitalis feliileteken
megvalosithato tartalmi és vizualis valtozatossag, valamint az autentikus anyagok
pedig javithatjak a tanuloi motivaciot (SZASZKIEWICZ 2013). A digitalis tananyagok
esetében tobbnyire elérhetd onellendrzo és feladatismétlési funkcidok azonnali visz-
szajelzést és a tanul6 egyéni sziikségletei altal meghatarozott gyakorlasi lehetdséget
biztositanak. Alsobhi, Khan és Rahanu (2015) vizsgalata meger6siti, hogy az ilyen
jellegi személyre szabott e-learning tapasztalatok rendkiviil hasznosak a diszlexias
nyelvtanulok szamara, akik korosztalytol fiiggden 6nalldéan vagy személyre szabott
oktatassal dolgoznak leghatékonyabban.

Fontos ugyanakkor megjegyezni, hogy az egyénre szabott, differencialt oktatas
eredménye nem lehet a diszlexias tanulok izolalasa. Ezeket az oktatési formakat ink-
luziv osztalytermi kdrnyezetbe kell 4gyazni, ahol ugyanakkor lehetdség nyilik a kii-
16nb6z06 képességii tanulok egyiittmitkodésére is. Ehhez tamogatd keretet biztosit a
Komplex Instrukcios Program (KIP, magyar oktatasi kornyezetre adaptalta K. Nagy
2015), amelynek elsddleges célja a statuszkezelés vegyes 0sszetételll osztalyokban.
Szamos szerz0, koztiik a fentebb idézett Piechurska-Kuciel (2008) is ramutat, hogy
a tanulasi nehézséggel kiizdo tanuloknak jellemzden alacsony a csoportstatuszuk az
elszenvedett sikertelenségek miatt, ami szorongashoz, onbizalomhianyhoz és moti-
vacidvesztéshez vezethet. A KIP-modszer lehetdséget teremt e probléma megolda-
sara ugy, hogy kombinalja a kooperativ tanulas és differencialas modszerét. Az osz-
talytermi munka csoportokban zajlik, amelyekben minden csoporttagnak konkrétan
meghatarozott szerepe van, ezek a szerepek azonban minden alkalommal valtoznak.
fgy minden tanul6 kiprobalhatja magat kiilonboz6 szerepkorokben, és nem rogziil-
nek a vezetd és periferialis szerepek. A csoportnak nyitott végt, projektjellegi fel-
adatokat kell megoldania. Ez lehetéséget ad differencialt, tanar altal meghatarozott
egyéni alfeladatok kiosztasara, és olyan csoportmunkara, szerepjatékra is, amelynek
soran a kiilonb6zo képességl, érdeklddést hallgatok eltérd, kreativ modon jarulhat-
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nak hozza a k6zos produktum létrehozasahoz. A feladatmegoldashoz tarsul6 egyiitt-
mikodés, dontéshozatal és tervezés fejleszti a tanulok szocialis kompetenciait, a fe-
lelosség tanuldkhoz valo athelyezése az egyéni és csoportfeladatok terén pedig no-
vekvo tanuloi autonomiat és kompetenciaérzést eredményez.

Meijer (2010) inkluziv osztalyokban oktatott diszlexias tanulok korében végzett
vizsgalatai azt mutatjak, hogy azok az oktatasi technikak, amelyek jok a diszlexias
tanulonak, hasznosak a csoport tobbi tagjanak is: segitik a lemaradokat, timogatjak
a kiilonbozo tanulasi stilussal rendelkez6 tanulokat, lehetéséget biztositanak az in-
formacio elmélyitésére és ismétlésére. K. Nagy (2015) KIP-es osztalyokban végzett
kutatasai meger0sitik ezt, mivel a timogato egytittmiikodés a csoport minden tagja
szamara elényokkel jar, akar a teljesitmény javuldsa, a motivacid €s onbizalom no-
vekedése, akar a szocidlis és kommunikacios készségek fejlodése terén.

A vizsgalt jo gyakorlatokbol a kdvetkezd szempontokat emeltiik ki (3. dbra):

Explicit

Egyéni utasitasok, bitehEL

tartalom, Inkluziv oktatas
felulet, tdmogatasa
tevékenységek

foglalkoztatas, vilagos,
differencialas szisztematikus
feladatstruktura

3. abra. Jo gyakorlatok

2. ENGAGE FELADATBANK

Az ENGaGE feladatbank célja olyan rugalmas kiegészité tananyag biztositasa,
amely elésegiti a diszlexias nyelvtanulok differencialt foglalkoztatasat az idegen-
nyelv-6ran és azon kiviil is. Ugyanakkor jol hasznalhat6 heterogén tanuldcsoportok
szamara is, mert lehetévé teszi, hogy a kiillonbozé képességii tanulok mas-mas mo-
don oldjak meg ugyanazt a feladatot, illetve nyitott végii projektfeladatokkal 6sz-
tonzi a csoportmunkat, amelynek megvalositasahoz a csoporttagok egyéni modon
jérulhatnak hozza. Ezt a tobbszintli differencialést a feladatbank modularis szerke-
zete segiti el0, amelyet a 4-5. abra mutat be.

A feladatbank az altalanos iskola 6t évfolyama (4—8. osztaly) szamara késziil,
atfedo évfolyamokkal, négy szinten, angol és német nyelven. A kétnyelvli megkdze-
lités nem titkolt célja az, hogy batoritsa a diszlexias tanulokat legalabb egy, de akar
két idegen nyelv megtanulasara is, és tamogassa az angol mellett a német mint elsé
idegen nyelv opci6 felajanlasat az iskolakban. Minden szint tiz témamodult tartal-
maz, amelyek négy szinten ciklikusan ismétlédnek, és rugalmasan illeszthetéek bar-
milyen tankonyvhoz a CEFR altal meghatarozott A2 szintig. Minden modul &t lec-
keébol all, amelyek azonos struktirat kovetnek. Az els6 lecke diszlexids tanuloknak
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szant specialis fejleszt6 feladatokat tartalmaz, ezt az azonos szerkezetii 2—3. lecke
koveti. Ezeknek a leckéknek a célja az integralt, minden nyelvi készségre kiterjedd
nyelvi fejlesztés, amely differencialt feladatsorokon keresztiil torténik: a leckék 2-2
feladatsort tartalmaznak, amelyekben a feldolgozasra szant sz6veghez/audio-/ video-
vagy képanyaghoz harom eltér6 tipusu és nehézségi feladat kapcsolodik. A negye-
dik leckében nyitott végii, multikulturalis orientacioji projektfeladatok talalhatok
egyéni €s csoportos feldolgozasra, az 6tddik lecke pedig ismétlésre, felmérésre al-
kalmas feladatsorokat tartalmaz.

A

=y

7-8. évf.
* 10 modul
* Angol/német

* 10 modul
* Angol/német

* Angol/német * Angol/német

Tanari kézikonyv oratervekkel

Tanulo1 utmutatéo video

4. abra. Az ENGaGE feladatbank felépitése

1 lecke I Speciélis fejleszt6 feladatok
: ' diszlexias nyelvtanuloknak
Integralt nyelvi készség fejlesztés

2. lecke immmm 2 feladatblokk
3 eltéro nehézségii feladat/blokk

4. lecke (o

Multikulturalis, nyitott végii
egyéni és csoportprojekt(1-1)

5.lecke (gmmal Ismétld, felmérd feladatok

5. abra. Az ENGaGE feladatbank modularis szerkezete
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2.1. Kontextualis megfontolasok az sni-s tanulok nyelvoktatasaban:
Kiemelni vagy befogadni?

A diszlexias tanulok nyelvoktatasat vizsgald korabbi kutatisok eredményeibél az
dertil ki, hogy a f6 nehézséget az okozza, hogy a diszlexiasok dnmagukban is nagyon
heterogén csoportot alkotnak. Nyelvtanulasuk leghatékonyabban egyéni banasmod-
dal, célzott engedményekkel, kiscsoportos €s egyéni foglalkoztatassal tdmogathat6,
amit azonban az érintett tanulok nem mindig fogadnak szivesen, mert nem akarnak
kitlinni, kiilonbozni tarsaiktol. Ugyanakkor a diszlexiasoknak szant tananyagok si-
kerrel alkalmazhatok vegyes tanulécsoportokban is, mert hatékonyan tdmogatjak a
lathat6 tanulasi nehézséggel nem rendelkez6 tanulok nyelvtanulasat is.

Ennek alapjan sziiletett meg az elképzelés egy adaptalhato feladatbank létreho-
zasarol, amely elsOsorban a diszlexias nyelvtanulok differencialt oktatdsat tdmo-
gatja, de inkluziv tanuldcsoportok szamara is alkalmas. A digitalis tananyag lehetévé
teszi, hogy a csoport ugyanazt az anyagot dolgozza fel, de a kiilonboz6 képességii
tanulok egyéni tempoban, esetleg masféle utakon haladjanak. Ennek a stratégianak
a megvalodsitasat szolgaljak kiemelten a 2-3. leckék feladatblokkjai, ahol ugyanah-
hoz a feldolgozasra szant anyaghoz harom eltéré nehézségii feladat kapcsolodik.
Az els6 két feladat minden esetben hanganyaggal tamogatott, olvasast és irast nem
vagy csak minimalis mértékben kivano, diszlexias tanuldk altal is megoldhat6 fel-
adat, mig a harmadikban megjelennek az olvasas- €s irasfunkciok, igy a csoport tobbi
tagja szamara is kihivast jelentenek. Ez a feladatstruktura lehet6vé teszi, hogy a kii-
16nb6z06 tanulok mas-mas modon, de ugyanazon a feladaton dolgozzanak. A digitalis
feliilet azonnali visszacsatolast, és a random kérdéskeverd funkcio segitségével fo-
lyamatos gyakorlasi lehetdséget nyuijt.

A diszlexias tanulok aktiv részvételét és ezen keresztiil csoportstatuszuk varhato
javulasat segitik el6 a 4. lecke nyitott végii projektfeladatai, amelyek javasolt mun-
Ezzel is tdmogatjuk azt a gondolatot, hogy a massag — legyen az kulturalis vagy
egyéni jellegli — természetes és értékes, és a kiilonbozo képességl, hatterti, érdeklo-
désti tanulok egyiittmiikodése éppen attol lesz eredményes, hogy egyéni latasmoddal
és teljesitménnyel jarulnak hozza a k6zos munkahoz.

2.2. A diszlexias nyelvtanulok sajatos igényeinek kielégitése

Barmennyire is befogado a kozeg, a diszlexias nyelvtanulok sajatos képességeiknek
kdszonhetden kiilonleges banasmodot, rajuk szabott modszereket igényelnek. A fen-
tebb idézett kutatasokbol tudjuk, hogy problémat okoz szamukra a tanult (kiilondsen
a nem tapasztalati uton tanult) ismeretek, szavak rogzitése és felidézése, a betli- és
szofelismerés, valamint a fonoldgiai tudatossag €s ritmusérzék hianya. Ezeket a ne-
hézségeket az ENGaGE feladatbank komplex modon igyekszik kezelni. Egyrészt,
minden modul elsd leckéje célzott fejlesztd feladatokat tartalmaz a vizualis és auditiv
memoria, betli/hang megkiilonbdztetés, fonéma-graféma megfeleltetés, szofelisme-
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rés, sz0- ¢s mondatalkotas tamogatasara. Masrészt a négy szinten at ciklikusan visz-
szatérd témakorok lehetdséget biztositanak a mar korabban elsajatitott nyelvi anyag
tobbszori atismétlésére €s visszaforgatasara. Az azonos témakort feldolgoz6é modu-
lok elején mindig megjelenik az adott modul teljesitéséhez sziikséges korabbi szo-
kincs és nyelvi funkcio leirasa, amely alapul szolgal és ismétlésre keriil a modul lec-
kéiben. Erre épiil ra a leckénként 8—10 kifejezésben maximalizalt 4 kulcsszokincs,
amely kiegésziil a projektfeladatokhoz ajanlott Gjabb 8—10 opcionalis kifejezéssel.
Az1j szokincs kiilon 1épésben, multiszenzoros formaban keriil bevezetésre a feladat-
blokkok eldtt: az irott kifejezést minden esetben hanganyag, példamondat, kép és
egyszerli manipulacios gyakorlat is kiséri, hogy minél tobb csatornan keresztiil rog-
ziiljén az informacié. A feladatbank feladatai nagy aranyban tamaszkodnak a vizua-
lis memoriara nem csupén a szétanulas, de a szovegértés és nyelvi funkciok tanitasa
soran is: a szovegértési feladatok kozott nagy szerepet kapnak a feliratozott videdk,
mig a nyelvi funkciok esetében, pl. nyelvtani magyarazatok helyett, a mondatrésze-
ket eltérd szinekkel megjelenitd, ,,dobozolds” modszer illusztralja és gyakoroltatja a
mondatalkotast. Az olvasas ¢€s iras nehézségeit ezeket kivaltd vagy tamogato alter-
nativ funkciokkal kompenzaljuk. A feladatbank elsé két szintje nem tartalmaz fel-
dolgozasra szant olvasmanyokat, itt minden esetben audio- vagy videoanyag a koz-
ponti elem, amelyhez csak a feladatokban kapcsolddnak rovid, hanganyaggal tamo-
gatott, olvasasra szant elemek. A masodik két szinten megjelend olvasmanyok mind
rovidek, illetve rovid részekre tagoltak, és hanganyag kiséri 6ket. Ez nem csupan a
kognitiv munkaterhet csokkenti, de figyelembe veszi a diszlexias tanulok rovidebb
koncentracios képességét is. A tananyagfejlesztés soran kiemelt szempontként jelen-
nek meg az innovativ, a célcsoport szamara ismerds szovegtipusok (pl. kvizek, e-mail,
blogposzt, Facebook-bejegyzés stb.). A feladatbank tajékoztatd funkcidit is kiilonbdzé
vizualis eszkdzok tdmogatjak: a feladattipusokat ikonok is jelolik, mig az olvasasra
szant szovegeket, feladatdobozokat, és utasitasokat kiilonbozo hattérszinek jelolik.
A tananyagot megjelenitd Screenager feliilet szamos alternativat kinal az irasfunkciok
kivaltasara (feleletvalasztds, 0sszekotos, igaz-hamis, dobozbehuzds szovegkiegészito,
kép-szo/mondat megfeleltetd feladatok), amelyek kozott kiemelkedik a regisztralt fel-
hasznalok szamara elérheté videovalasz funkcid. A szdban rogzitett valaszopciot mint
az iras alternativajat minden feladatmegoldas esetén felajanljuk.

A készségfejlesztés mellett fontos megemliteni a motivacio felkeltését és fenn-
tartasat is, amely konnyen problémava valhat nehézségekkel kiizd6, kevés sikerél-
ményben részesiilé tanuldk esetében. A digitalis feliilet kivalo lehetdséget nyt;jt kre-
ativ audiovizualis megoldasok megvalositasara: a beépitett képek, videok és egyéb
szinelemek (lasd fent), hanganyagok dinamikus, vonzd tanulasi kérnyezetet biztosi-
tanak. Emellett alkalmasak arra is, hogy behozzak a vilagot, a nyelv és kultara kii-
16nb6z0 valtozatait a nyelvorara, és alkalmat adjanak a tanuloknak a sajat nyelvvel
¢és kultaraval valé 6sszehasonlitasra. Az anyanyelvi kultira bevonasa olyan tapasz-
talati és ismereti alap, amely konnyebbé teszi az informacié feldolgozasat, és azt a
gondolatot is kozvetiti, hogy idegen nyelveket nemcsak azért tanulunk, hogy mi
megismerjliink masokat, hanem azért is, hogy bemutathassuk masoknak a sajat nyel-
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viinket és kulturankat. A multikulturalitas elve abban is megnyilvanul, hogy a fel-
adatbank szisztematikus utaldsokat tesz a tanulok anyanyelvi kultardjara, valamint
tamogatd szokincset és magyardzatokat tartalmaz opcionalisan igénybe vehetd tar-
talom formajaban cseh, lengyel és magyar nyelven. Mindez reményeink szerint arra
motivalja majd a tanulokat, hogy kicsit ismerkedjenek az iskolaban tanult angol vagy
német nyelven keresztiil a partnerorszagok kultarajaval és nyelvével is.

A Screenager feliilet szintén motivaldo megoldasokat nyujt a gamifikaciora. A kii-
16nboz6 jatekos megoldasok egyrészt ismerds tevékenységbe agyazva gyakoroltat-
jak a nyelvet, masrészt a tanulok problémamegoldd készségét is igénybe véve nyj-
tanak kihivasokat. A jatékok kivalo eszkdzei a multiszenzoros tanulasnak is, hiszen
a nyelvi tartalmat minden esetben vizualis megjelenités is tamogatja, ugyanakkor a
feladatmegoldas soran a tanulok a képi és verbalis informaciot aktivan manipulaljak.
A jatékok végén megjelend eredmény azonnali visszajelzést ad a teljesitményrél,
ami az onértékelést és a tanuloi autondomiat is fejleszti.

A motivaciohoz elengedhetetlenek az érdekes, kdzos tevékenységre sarkallo fel-
adatok is. K&zponti torekvésiink a tananyagtervezés soran az innovativ, valos kom-
munikacios funkcioval rendelkezo feladatok fejlesztése a feladatbank egészében, de
kiilonésen a projektek soran. A projektfeladatoknak mindig valamilyen konkrét,
nyilvanossagra hozhato kimenete van, és batoritjuk a tanarokat és didkokat kiilon-
b6z6 kozos iskolai vagy online forumok létrehozasara, ahol eredményeiket kozzéte-
hetik. A feladatok k6zott szerepel foto- és videokészités, Facebook-kampany terve-
zése, brosurak, poszterek, receptfiizetek, animacios filmek készitése, osztalykvizek,
keresztrejtvények és tarsasjatékok tervezése, stb., amelyhez a feladatbank gazdag
online eszkdzgylijteményt ajanl, ezzel is fejlesztve a tanulok IT kompetenciait.

3. OSSZEGZES

A vonatkozé tanulmanyok azt mutatjak, hogy a sajatos nevelési igényd, igy a disz-
lexias tanulok inkluziv oktatasa is alapvetden tanari szemléletformalassal és a mod-
szertani eszkoztar novelésével valosithatd meg. Reményeink szerint az ENGaGE
feladatbank mindkét szempontbol segitséget nytjthat a diszlexias nyelvtanulokkal
foglalkoz6 pedagoguskollégaknak. A tanari kézikonyvvel kisért feladatgytijtemény
lehetdségeket ajanl a csoporton beliili differencialas megvalositasara, tippeket, stra-
tégiakat mutat be a kiilonb6z6 tanulasi nehézségek kikiiszobolésére, ugyanakkor
nem téveszti szem el6l azt a célt sem, hogy a sajatos nevelési igényi tanulokat egyen-
rangu félként vonja be az 6rai munkaba és tevékenységekbe. A feladatbankban tetten
érhetd hangsulyeltolodas a nyelvtantanitasrol a nyelvi funkciok és kommunikativ
készségek fejlesztése felé szemléletvaltast is jelez: nem minden, oktatasban részt
vevo tanuld szamara megfeleld cél a kiillonboz6 vizsgak teljesitése vagy a nyelvi
kompetenciak teljes repertoarjanak elsajatitasa, ugyanakkor mai globalizalodo vila-
gunkban egy vagy tobb idegen nyelv részleges ismerete is érték, amely noveli a ta-
nuldk esélyeit az informacidhoz valo hozzaférésben, a kapcsolatteremtésben, az ok-
tatasban és a munkaerdpiacon is.
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