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A DIALEKTOLOGIAI ES A SZOCIOLINGVISZTIKAI PARADIGMA
MEGJELENESE A KOZOKTATASBAN

GRECZI-ZSOLDOS ENIKO

A korabbi magyartanitasi gyakorlathoz és a tantervekhez képest viszonylag 10j tan-
anyagnak szamitanak a kozoktatasban a szociolingvisztika bizonyos témateriiletei, pl.
a hataron tali magyarok nyelvhasznalata, a nyelvi tervezés, a nyelvi hatrany, a nyelvi
jogok gyakorlasa, a nyelvpolitika. A nyelvjarasok értékelésében és tanitasaban is tor-
tént ugyan szemléletvalts, de a nyelvi valtozok és valtozatok hangsulyosabbi tétele
még mindig hidnyossaga a magyar kdzoktatas gyakorlatanak. A szociolingvisztika €s
a dialektologia kutatoi az utobbi évtizedekben rendszeresen foglalkoztak a tudo-
manyag iskolai aspektusaival. Kiss Jend a tanulok anyanyelviotthonossag-érzetének
fejlesztését szorgalmazza (KiIss 2000); Antalné Szabé Agnes a magyarnyelv-oktatas
stratégiai feladataként fogalmazza meg a szociolingvisztikai megalapozottsag hang-
stlyosabb érvényesitését (ANTALNE 2003). Kontra Miklos felhivja a figyelmet a
hozzaad6 nyelvpedagogiai szemlélet fontossagara, kiilondsen a tanuldi nyelvvalto-
zatokhoz valo tanari hozzaallasra (KONTRA 2010). Heltai Janos Imre alapvetéen hi-
anyosnak érzi a magyarorszagi szociolingvisztikai kutatdsok aspektusainak iskolai
megjelenését. A kozépiskolasok szociolingvisztikai szemléletének, szocialis érzé-
kenységének projektalapu formalasat javasolja (HELTAI 2013). A kutatok Gsszessé-
gében hidnyossagként fogalmazzak meg azt, hogy a pozitiv anyanyelvszemlélet ki-
alakitasaban kevesebb szerepet kap a szociolingvisztikai aspektus: a nyelv valtoza-
tossagara, variabilitasara ramutatd tanari attitiid, a nyelvi-szociologiai valosagba
agyazott megkozelités, a nyelvi hatranyos helyzet, a tobbnyelviiség és a diglosszia
kérdéskare, illetve a nyelvjarasok, a nyelv regionalis valtozatainak megismertetése.
Alapkeérdésiink az, hogy ha a nyelvi valtozatossag, a heterogenitas a nyelvszemléle-
tiink alaptétele, ha a nyelvet nem homogén alakulatnak képzeljiik el, akkor miért valik
uralkodova a nyelvvaltozatok koziil a sztenderd grammatikajanak az ismertetése a
nyelvtanorakon, s miért esik kevesebb sz6 a nyelv regisztereirdl, a nyelvjarasi beszélok
elfogadasarol, s miért nem természetes egy iskolas szamara a nyelvi diverzitas.

A dialektologiai és a szociolingvisztikai tartalmaknak az iskolai oktatasban valod
megjelenésére a Nemzeti Alaptanterv (a tovabbiakban: NAT) és a kerettantervek is
utmutatast adnak.

A NAT-ban a Kulcskompetenciak fejezeten beliil a Sziikséges képességek, kész-
segek, ismeretek és attitiidok cimill részben ezt olvassuk: ,,Ez a tudasanyag feloleli a
szobeli és irasbeli kapcsolattartas f6 tipusainak, az irodalmi és nem irodalmi szdve-
gek egész soranak, a kiilonbdzo nyelvi stilusok sajatossagainak, valamint a kiilon-
b6z6 helyzetekben a nyelv és a kommunikacio valtozasainak ismeretét.” Ez a részlet
— bar érint6legesen a szociolingvisztikai szemlélet is tiikr6z6dik a gondolatban — a
nyelvészeti tudomanyteriiletek koziil leginkabb a stilisztika és a kommunikécio
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tananyagahoz kapcsolodik. A képességekrol szolva azonban ez fogalmazodik meg a
NAT-ban: ,,rendelkezz€k (ti. a tanuld) azzal a képességgel, hogy valtozatos helyze-
tekben, szdban és irasban képes masokkal érintkezni (...), kommunikéciojat a hely-
zetnek megfelelden tudja alakitani”. A képesség kialakitasara iranyulo elvarasban
megjelenik a tarsasnyelvészet szemléletmddja. Mire legyen még képes a tanuld? Ezt
olvassuk: ,,megkiilonboztetni és felhasznalni kiilonb6z6 tipusu szovegeket”, igy
nemcsak elméleti, hanem hasznos gyakorlati tudast is meg kell szerezniiik a tanu-
loknak. Az attitidokrol sz6lo fejezetrészben az alabbi gondolat érintdlegesen a szo-
ciolingvisztikai gondolkodas sziikséges jelenlétét vetiti elénk: ,,a tarsas viszonyokra
érzékeny, tudatos (...) magatartas” kialakitasa a cél. Ehhez ismerni kell ,,a nyelv
valtozo-valtoztatd természetét” (http://ofi.hu/nemzeti-alaptanterv). Megjelennek itt
azok a kulcsszavak, a tarsasnyelvészet alapvetéseihez kotédo fogalmak, amelyek a
szociolingvisztikai gondolkodas alapjai: a nyelv valtozatossaga, valtozatai, valtozan-
dosaga; a nyelv és a tarsadalom koegzisztenciaja, egymast meghatarozo jellege.

A Koznevelési Hidprogram kerettantervében a szocialis kompetenciak kialakita-
sdnal fontos elemként jelolik meg a masokkal torténd pozitiv és eredményes inter-
akcid kialakitasat: a tanuld ,,masok érzelmeinek, gondolatainak, személyiségének,
nézOpontjanak azonositasaval és tiszteletben tartasaval és a tarsadalomban elfoga-
dott altalanos szabalyok ismeretében asszertiv médon kommunikal, (...) konfliktust
old meg, egyiittmiikddik, paros és csoportos tevékenységekben épitd modon vesz
részt”. A képességek szintjén: ,.képes a sajat és masok beszédsajatossagainak meg-
figyelésére”. A kerettantervben megfogalmazott nyitottsag a szocialis érzékenységet
erdsiti: a tanuld eszerint ,,fontosnak tarja a nyitottsagot és az egylittmiikodést a szo-
beli kommunikaciot is igényl6 helyzetekben” (http://kerettanterv.ofi.hu/).

Miért fontos a szociolingvisztikai kompetencia kialakitasa? — teszi fel a kérdést
tanulmanyaban Antalné Szabé Agnes. Valasza: mert ez ,,alapjan tudjuk a szoveget a
tarsadalmi konvencidk szerint megfogalmazni és értelmezni, szovegalkotaskor a
cimzettek szociokulturalis hatterét figyelembe venni” (ANTALNE 2003: 415). Hoz-
zateszem: nem csupan a konvenciok, hanem az 4j elemek, a neologizmusok értelme-
zésében is segit, hiszen éppen informaciods tarsadalmunk paratlan moédon gazdagodo
sz0- és kifejezéskincse kivanja meg a tanuloktol az 0j nyelvi elemek kozotti eliga-
zodast. Antalné Szabo Agnes azt is hozzateszi, hogy a szociolingvisztikai szemlélet
érvényesiilését a tanar személyiségjegyei, attitiidjei, kornyezethez vald viszonyulasa,
szociokulturalis ismeretei is meghatarozzak (ANTALNE 2003).

A gimnaziumi kerettanterv szerint az anyanyelvi nevelés alapveto feladata: 1. a
nyelv mint valtozo rendszer megismerése, 2. a nyelvi kompetencia fejlesztése, 3. a
nyelv tarsas, tarsadalmi szerepének tudatositasa, a nyelv és a gondolkodas viszonya-
nak bemutatasa (http://kerettanterv.ofi.hu/). Nem lexikalis, hanem gyakorlati isme-
retek elsajatitasara van sziikség. Mégis pl. a Magyarorszagon €16k és a hataron tuli
nemzettarsaink kétnyelviiségét csak cimszavakban emliti a kerettanterv. Ennek a té-
manak — mint nyelvi valésagunk gyakori jelenségének — kivanatos volna hangsulyo-
sabban megjelennie az iskolai oktatasban. Fontos lenne hangstilyozni, hogy a szten-
derdtdl eltérd nyelvi alakvaltozatok hasznalata nem feltétleniil a tanulatlansag, a bu-
tasag jele; a szinkron variansok a nyelv regionalis vagy szocialis jellemz6ib6l adodo



A dialektologiai és a szociolingvisztikai paradigma megjelenése a kozoktatasban 11

nyelvi valtozok, amelyek ugyantigy részei egy kisebb k6zosség normajanak, mint
amilyenek a kodifikalt nyelvvaltozat grammatikajanak és szokincsének elemei. Pl. a
suksiikolés vagy a ndkolas egy tanuld beszédében akar nyelvjarési jegy is lehet.
A tanar feladata ravezetni a tanuldkat a nyelvvaltozatok kiilonbségeire, azok elfoga-
dasara, feladata hangstilyosabban felhivni a figyelmet a nyelvvaltozatok eltérésére,
nem degradalni, nem lefokozni a sztenderdtél eltéré nyelvvaltozatokat, hanem hang-
sulyozni azt a szociolingvisztikai szemléletet, hogy minden nyelvvaltozat egy bizo-
nyos szocialis vagy nyelvteriileti kézegben az adott k6z6sség normajat jelentheti.
A szinkron nyelvvaltozatok mellett a nyelvtorténeti tananyag részét képezhetné a
nyelvjarastorténet €s a torténeti szociolingvisztika, annak a folyamatnak a megis-
mertetése, hogy hogyan valtozott a nyelv az egységes nyelvvaltozat megjelenése
el6tt és utan. Ennek a tudasanyagnak az atadasat nem indokolt csupan a sztenderd
nyelvvaltozat jelenségeibdl levezetni, sokkal inkabb nyelvjarasaink és szociolektu-
saink torténetét bemutatva. Pl. a magyar nyelv idérendszerét feldolgoz6 tananyag
targyalasa soran érdemes lenne ismertetni azt, hogy az 6sszetett mult idé (pl. mondta
volt) Kalotaszeg és Erdély mas vidékein ma is hallhato, nem a nyelviinkbdl kiveszett
jelenség. Ugyanigy a helyhatarozok rendszerének bemutatasakor érdemes béviteni a
sort a paloc nyelvjaras -nott, -ndl, -ni csaladi helyhatarozoérag-harmasanak ismerte-
tésével, hangsulyozva, hogy bizonyos ragvaltozatok teriiletenként masként jelent-
keznek, mint az irodalmi nyelvben vagy a koznyelvben.

Heltai Janos Imre — jo gyakorlatként — az Irdny Vertike! elnevezésti projektrol
szamol be tanulmanyaban (HELTAI 2013). A tanul6i munkaban budapesti gimnazis-
tak és egy leszakadt kistérség, az Ormansag egy telepiilésének, Sosvertikének a fia-
taljai vettek részt. A kozépiskolasok kiléphettek sajat szociokulturalis, szocioling-
visztikai kozeglkbdl, kozos tevékenységre nyilt lehetéségiik mas tarsadalmi cso-
porthoz tartozd, mas nyelvvaltozatot besz¢éld fiatalokkal. A diakok tarsadalmi és
nyelvi tapasztalatokat szereztek a projektmunka soran. K6zosen honlapot hoztak
1étre (http://vertike.blog.hu/), amely tajékoztat a kozos munka fazisairdl, elemeir6l.
A hazai anyanyelvi nevelési gyakorlatban kevéssé ismert projektorientalt tanulast
mint munkaformat Antalné Szabé Agnes is ajanlja (ANTALNE 2003). Az Irdny Ver-
tike! elnevezésti projekt j6 példa a klasszikus projektfeladatra mint pedagdgiai mod-
szerre. A projekt sikere bizonyitotta, hogy sokkal hatékonyabb tanulasi forma ez,
mint a tantermi frontalis oktatas, hiszen ennek a tanulasi modnak az a 1ényege, hogy
a tanulok konkrét, valdésagos feladatot kapnak, csoportosan megtervezik a feladato-
kat, kidolgozzak a részleteket, majd egyiittesen végrehajtjak. A kdzosen szervezett
munka felel0sségérzetet alakit ki a tanulokban, gyakorlati megvalositasa miatt konk-
rét és nem elvont az eredmény, valdsagos hasznalati értéke van, gyakorlati jelentd-
ségil. A tanar ilyenkor koordinal, tanacsot ad, segit.

A szociolingvisztikai és a dialektologiai attitiid kialakulasat segit6é masik oktatasi
forma lehet a kooperativ tanulasi modszer, melynek alkalmazasaval olyan nevelési
helyzetet teremthet a tanar a tanuldi szamara, amelyben parok vagy csoportok
egylittmiikodve kozos problémat oldanak meg, kozos dolgot kutatnak, kozosen hoz-
nak létre valamit. Fontos jellemzdje e munkaformanak, hogy a feladat megoldasahoz
a csoport minden tagjanak hozza kell jarulnia.
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J6 példa erre a Miskolci Egyetem Magyar Nyelvtudomanyi Tanszékén mitkodé
Egyiitthalado projekt keretében kidolgozott tandem-szeminariumi modell. Miskolci
egyetemistak és budapesti altalanos vagy kozépiskolai tanulécsoportok dolgoztak
egyiitt. A projektbe bevont altalanos iskolasok Magyarorszagon é16, idegen anya-
nyelvii tanuldk (kinai, arab, mongol, szir, vietnami, torok stb. szarmazasu gyerekek).
A projekt iranyitoi elektronikus eszk6zok (laptop, tablet, kamera) segitségével biz-
tositottak, hogy online szinkron videokapcsolat jojjon 1étre a miskolciak és a buda-
pestiek kozott, azaz mindenki a maga tantermében maradva egyazon idoben, latva,
hallva egymast, k6z0s feladatokat oldjon meg. Egyetemi hallgatok (tanarjeloltek) és
magyart mint idegen nyelvet tanul6 altalanos iskolai vagy kdzépiskolai tanuldcso-
portok multikulturalis kézegben dolgoztak egyiitt. A k6z6s munka célja egyrészt a
tanulok kulturalis érzékenyitése volt, masok kulturajanak elfogadasa, a feladatok
nagy része is ezt erGsitette. A tandem-szeminarium masik fontos célja az volt, hogy
a magyar kozoktatasba bekeriilt kiilfoldi allampolgarok magyar nyelvtanulasanak
segitése és tovabbtanulasi motivacidjuk ndvelése mellett magyar nyelvhasznalatuk
¢és kommunikacios stratégiaik tudatosabb hasznalatara odafigyeljenek. A tandem-
szeminariumi forma a tanar-diak kozotti frontalis tudasatadast atalakitotta: a tudas- és
tapasztalatcsere diak-diak kommunikacio szintjén, kétiranyu, informalis kommunika-
ci6 keretén beliil valosulhat meg. Hattérbe szorul a tanar hagyomanyos funkcidja. Sze-
repe ez esetben is inkabb a koordinalas, a munka segitése. Feler6sodik a csoport, a
tanulotarsak szerepe, ismerni kell magukat, egymast, a masikat. A tanari beszéd itt
lecsokken, nagyobb teret kap a didkok egymas kozotti kommunikacioja: a tandem-
szeminarium esetében a szociolektusok €s az anyanyelv-idegen nyelv viszonylata-
ban, mig két, nyelvjarasi besz¢él6kbdl alld didkcsoport, avagy a sztenderd és egy di-
alektus besz¢l6i kozotti parbeszéd is kialakulhat. A kooperativ tanuldsi modszer
mindig interakcioval jar egyiitt: csoportos dontéshozatalra van sziikség, k6zos a fe-
lelésség, motivaltta és szocialisan érzékennyé teszi a tanulokat.

Kiss Jend is megfogalmazta, hogy az anyanyelvi nevelésben kiemelt helyet foglal
el a diakok szocialis érzékenységének fejlesztése (KiIss 2000), fontos, hogy pozitiv
anyanyelvszemlélet alakuljon ki: pozitiv attitlid sajat nyelvhasznalatukkal kapcso-
latban, tarsaik nyelvi elfogadasaban, a kisebbségi beszélok €s a nyelvjarasi beszéd
esetében. Sok esetben az a probléma, hogy a tanulok nem tudjék elkiiloniteni a hely-
telen és a mas fogalmat. Gyakran értékeli gy egy magyar iskolas, hogy aki nem a
preferalt sztenderd nyelvvaltozatot hasznalja, az helyteleniil beszél. Az iskola fel-
adata els6sorban a muvelt kéznyelv elsajatittatasa, de mas nyelvvaltozatok, szoci-
olektusok és nyelvjarasok besz¢l6i iranti toleranciara, elfogadasra is kell nevelnie.
Ha a diak a nyelv regionalis valtozatat besz€li, akkor azt nem atalakitani kell szten-
derd beszéddé; ilyen esetben a diglosszia, a kettésnyelviiség kialakitasa a cél. A ta-
narok szerepe abban is jelentGs, hogy hatarozottabban kell rairanyitaniuk a diakok
figyelmét a természetes nyelvi kiillonbségekre, az egy nyelvben jelenlévo tobbféle
kédra. Az oktatas egyik idekapcsolddo célja a kodvaltas képességének kialakitasa.
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