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PERFORMATIV DIDAKTIKA
PERFORMATIVE DIDACTICS

BAZSONE SORES MARIANNA!

Absztrakt: Az angol és német nyelvteriileten az elmult években tért hoditott a nyelvoktatisban a per-
formativ modszer, amely a mlivészi performance-t llitja a kozéppontba. Ez masfajta gondolkodasmo-
dot jelent, hiszen a performativ cselekvés az egyszerit, az egyedit igyekszik megragadni. A performativ
szemlélet a dramapedagogia alapgondolatat fejleszti tovabb, ahol a nyelvet és a mozgast kivaldan 6ssze
lehet kapcsolni. A performativ modszer fontos célja az esztétikai tapasztalat, amelynek 1étrej6ttében
nagy szerepet jatszik az érzelem, a képzelGerd és az érzékelés. Az Oratervezés nyitottabb, a tanar és a
diakok sokszor kilépnek a komfortzondjukbol. A médszer eredménye a mélyebb tanulas és a performa-
tiv kompetenciak fejlodése.

Kulcsszavak: performativ didaktika, dramapedagogia, idegennyelv-oktatas, szinpadi jelenlét, képzels-
erd, kreativitds, bizalom, mintha-tér, rutinelhagyas, reflexio

Abstract: In the English and German speaking countries, the performative method, which focuses on
artistic performance, has become popular in foreign language teaching in recent years. This means a
different way of thinking as performative action seeks to capture the unique, the individual. The per-
formative approach extends the basic idea of theatre pedagogy to a point where language and movement
can be perfectly combined. An important aim of the performative method is aesthetic experience in the
creation of which mainly emotion, imagination and sensation play a great role. Lesson planning is more
open, with the teacher and students often leaving their comfort zone. The result of this method is deeper
learning and the development of performative skills.

Keywords: performative didactics, theatre pedagogy, foreign language teaching, stage presence, im-
agination, creativity, trust, virtual space, abandoning routine, reflection

BEVEZETES

Az elmult években angol és német nyelvteriileten folyamatosan szemtanti lehetiink a peda-
gogiai kultiravaltasnak, ami a pedagégusok szamara nagy kihivast jelent. A kommunikativ,
majd a kompetenciakzponttl oktatastol a nyelvtanitasban is tovabb vezet az (it a performativ
didaktika iranyaba. Mar 2010-ben a széuli UNESCO vilagkonferencian elhangzott a felhi-
vas, hogy az oktatasban er6sddjon a miivészetek szerepe. A 21. szazad kihivasai kreativ meg-
oldasokat varnak el mind a tanuloktdl, mind a tanaroktol. A performativ didaktika a mtivészi
»performance”-t allitja a kozéppontjaba, legyen az a szinhaz-, zene-, tdnc- vagy képzémiivé-
szet. A legfontosabb kiinduldopont azonban a rutinelhagyas képessége, vagyis ne az a mondat
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vezérelje a tanart, hogy ,,ezt mindig igy szoktuk csinalni”. Ez masfajta gondolkodasmoédot
jelent, hiszen a performativ cselekvés az egyszerit, az egyedit igyekszik megragadni.

Susanne Even és Manfred Schewe szerint a performativ nyelvoktatas harom tudomanyte-
riiletet foglal magaban: a pedagogia cselekvésorientalt modszerét, a nyelvészet ,,beszéd mint
cselekvés” elméletét, valamint a miitvészeti performance-t (EVEN, SCHEWE 2016: 12-15).

Gyakorl6 tanarként senki nem csodalkozik azon, ha a tanitast egyre inkabb ,,miivészet-
nek” tartjak (LUTZKER 2007). A tanitas miivészeti jellege alatt azt értjiik, hogy nem a rutinos
»kézmiives” technikékat alkalmazzuk. A performativ szemlélet a dramapedagdgia alapgon-
dolatat fejleszti tovabb, ahol a nyelvet és a mozgast kivaldan Ossze lehet kapcsolni. A cse-
lekvésen keresztiil 1étrejovo tanulas modszerét ugyanugy alkalmazhatjuk a mozgast jelentd
igék tanitadsandl, mint pl. az elvont fogalmakkal val6 ismerkedés sordn, hiszen ezek pszicho-
motorikus nyomot hagynak az emlékezetiinkben. A dramapedagogia hivta fel a figyelmet
arra, hogy a test bevonasaval torténd tanulasban hatalmas potencial rejlik. A lehetd legtobb
érzékszerv részt vesz a tanulasi folyamatban, ,,fejjel, szivvel, kézzel és labbal tanulunk és
tanitunk” (SCHEWE 1993: 8).

Prisenz — jelenlét /
Emotion — érzelem N,
Raum — tér [

Form/formativ — forma |

Offenheit — nyitottsag

Reflexion — reflexié -

Multiple Intelligenzen — 6sszetett ESZTETIKAI
intelligencia — TAPASZTALAT
Aisthesis — érzékelés /

Tiefes Lernen — mély tanulés
Imagination — képzelet —
Verwandelnd/transformativ —
transzformacio, atvaltozas
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1. abra
A performativ tanulas és tanulds jellemzéi

A fenti abra (SCHEWE 2020: 11) a performativitas fogalmanak jelentésszintjeit mutatja be.
A jelenlét fogalma a szinhdzzal kapcsolatos diskurzusban a szerepld (a mi esetiinkben a ta-
nuld mint szerepld) jelenlétére vonatkozik, ami annyit jelent, hogy a szerepld betdlti a teret
és uigy mozog benne, hogy masok figyelmét magara vonja. A performativ tanitasi 6rakon
gyakran jelennek meg az érzelmek, ami abbol adodik, hogy a tanulok beleélik magukat a sze-
replikbe. A tér fogalma a jatéktérre vonatkozik, ami optimalis esetben nincs telezstufolva btito-
rokkal és nagyobb mozgasteret biztosit a tanuloknak. Azonban nemcsak a fizikai térrdl van szo,
hanem a fiktiv térr6l is, amelyben a tanulok a képzel6erejiik segitségével kreativan mozognak.
A tanar a miivészeti formak repertoarjabol merit, igy id6vel ,,formamesterré” valik. A nyi-
tottsag azt jelenti, hogy az 6rat a tanar nem tervezi meg az utolsé részletéig. Az ora lefolyasa
gyakran nyitott, &s a kreativ 6rai tevékenységek dinamik4jatol fiigg. Az dra sordn a tanuloknak
gyakran van lehetOségiik az atélt dolgokrol és az 0j ismeretekrol reflektalni. Az ilyen mddon
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felépitett 6ran nemcsak a nyelvi intelligencia fejlédik, hanem a mozgésos, térbeli, tarsas és
személyes intelligencia is. Az aisthesis fogalma magaban foglalja, hogy a tanulok minden
érzékszerve aktivalodik és igy sokkal nagyobb az esélye a mély tanulasnak. A tanulok a kép-
zelberejiik segitségével tilléphetnek a hétkdznapi tapasztalatokon és létrejohet egy transzfor-
macio. A performativ modszer fontos célja az esztétikai tapasztalat, amelynek létrejottében
nagy szerepet jatszik az érzelem, a képzel6erd és az érzékelés, de elképzelhetetlen a gondol-
kodas és a folyamatos reflexié nélkiil. A kdvetkezékben olyan modszereket és tanulasi for-
makat szeretnék bemutatni, amelyek performativ jellegiiek és élményszertivé teszik a tanulasi
folyamatot.

1. AMESELES

A mesélés az egyik leghatékonyabb eljarasnak bizonyult migracios hattérrel rendelkez6 gye-
rekeknél, hiszen a mesélés (nem a puszta felolvasas) élményorientalt, a nyelvet komplex
kommunikativ funkcidjaban kozvetiti. Az ismeretlen sz6veg megértését segiti, hogy a mesék
minden kultiraban hasonl6 narrativ mintakat mutatnak fel. A nemzetkdzileg ismert varazs-
mesék, mint pl. a Jancsi és Juliska a klasszikus felépitést kovetik: expozicié — bonyodalom
—kibontakozas — tetGpont — megoldas, ezért kiilondsen alkalmasak az idegen nyelv tanitasara.
A megértés soran az ismert mintak aktivalodnak és a megértésbeli hézagokat a tanulok ezek
segitségével ki tudjak tolteni. A szobeli eldadas miatt a szoveg nemcsak szavakbol all, hanem
a gesztusokon, a mimikan vagy a hanghordozason (beszédtempo, hangerd stb.) keresztiil a
testbeszéd segitségével egy ijabb jelentésszint jon 1étre. A megértést megkodnnyiti, ha az el6-
adas kozben képeket, kiillonb6z6 kellékeket hasznalunk. A mesélés soran nem absztrakt sza-
balyokat kozvetitiink, hanem érzékelhetd és érzelmekkel teli torténéseket. A hallgatosag at-
siklik az ismeretlen szavakon, hiszen a vizualis és akusztikus informaciokra figyel. A testbe-
széd univerzalis szotarként nemcsak a megértést segiti, hanem igazi nyomozé munkara invi-
talja a tanulokat, mikézben az idegen nyelv elvesziti idegen jellegét. Az idegen nyelv mesé-
Iésen keresztiil torténd elsajatitasa nagyon hasonlit az anyanyelv elsajatitasanak folyamata-
hoz, ahol az utanzas fontos szerepet kap. A reflexidk soran a tanulok a ragozasi forméakat (pl.
a német nyelvben a névelbket) ugy hasznaljak, ahogyan a mesél6tdl hallottak.

2. SZINHAZ-PROJEKT

Az idegen nyelven torténd szinjatszas nagyon vonzo a tanulok szadmara, ami nagyrészt azon
alapszik, hogy barmilyen apré nyelvi kozlés a szindarab fiktiv vilagaban értelmet nyer és
fontos lesz. A tanulok minden megnyilvanulassal a nyelvet hasznaljak és rovid idore ,,anya-
nyelvi beszélokké” valnak. Ha a csoport tigy dont, hogy a cselekmény a német nyelvii orsza-
gok valamelyikében jatszodjon, akkor ez intenziv interkulturalis tanulast von maga utan.
Olyan részletekre is ki lehet térni, hogy a szereplék magazzak vagy tegezzék egymast, milyen
Németorszagban a nemek kozotti viszony, vagy hogyan adjanak telefonon felvilagositast.

A szinjatszas fejleszti a tanulok szocialis kompetenciajat. A kozos munka soran a tanulok
(szereplék) egymasra vannak utalva és olykor surlddasokat, konfliktusokat kell megoldaniuk.
A szinjatszas egy miivészi alkotofolyamat, melynek soran fejlodik a tanulok itéloképessége,
a tudatos nyelvhasznalat és nyelvtanulas képessége. Levetkdzik a gatlasaikat, mernek az ide-
gen nyelven besz€lni, ami egyuttal pozitiv tanulasi 1€gkdrt is eredményez.

3. SZEREPJATEK

Csaknem minden irodalmi szoveg alkalmas arra, hogy eléadjak. Az ilyen tipust feladatoknak
az a nagy el6nye, hogy a kognitiv, sokszor megerélteté nyelvtanulasi technikak a hattérbe
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szorulnak ¢és atadjak a helyiiket a testnek, a mozgasnak és az egymassal valo kooperacionak.
A szerepjatékok megvaltoztatjak a tanulok irodalomhoz valé viszonyat. Ha az irodalmi szo-
veg kimondott szova valik, akkor az elsajatitas folyamataban a jatékos forman keresztiil a
tanulokban intenziv érzelmek alakulnak ki a szoveg kiilonboz6 interpretacios lehetdségeivel
kapcsolatban. A szovegbdl tobbféleképpen sziilethet meg a forgatokonyv. A tanar maga is
elkészitheti a dialogusokat, de ha elegendd id6 all rendelkezésre, akkor csoportmunkaban a
tanulok is kidolgozhatjak a parbeszédeket. Az utébbi megoldas tovabbi elénye, hogy a tanu-
16k mar az eldkészitd munka soran is értelmezik a szoveget. A szovegrészlet parbeszéddé
alakitasa kozben a hagyomanyos nyelvorakon problémat okozé komplex morfologiai szer-
kezeteket a tanulok intuitiv mddon és automatikusan hasznaljak. A siker érdekében fontos
betartani, hogy a szerepjatékban minden tanul6 vegyen részt, mert egy szemlélédo, passziv
résztvevo elronthatja a jatékot. A terem idealis esetben minden oldalrél zart, hogy a tanulok
biztonsagban érezzék magukat idegen tekintetek eldl. Kezd6 nyelvtanulok konnyebben ol-
dodnak fel a védett kornyezetben, és épitenek ki bizalmi viszonyt a csoport tobbi tagjaval,
ami elengedhetetlen a sikeres szerepjatékhoz. Birgit Bader a bizalom kialakitasara a kovet-
kez6 gyakorlatokat javasolja (BADER 2020: 26-27).

A BIZALOM KIEPITESET SZOLGALO FELADATOK:

— Szabad séta a teremben, mikdzben a kezek szabadon légnak. Fontos, hogy ne zsebre
dugott kézzel sétaljanak a résztvevok.

— Vakvezetés: Egy-egy tanul6 egymas mogé all és a hatsé tanuld megfogja mindkét kézzel
az eldtte allo vallat. Az els6 tanuld becsukja a szemét, a hatsé pedig lassan vezeti 6t a
termen at. Szerepcserével is elvégzik a feladatot.

— Bokolas: Ez a feladat akkor a legeredményesebb, ha a tanulok mar tanultdk az arc és a
test részeit. Szétszorodnak a teremben, majd amikor a tanar azt mondja, hogy stop, oda-
fordulnak a legkozelebb allo tarsukhoz és szembeallnak vele. Elmondjak, hogy mi tetszik
nekik a tarsukban, pl. Ich mag deine..., vagy Ich finde ... an dir schon. A feladat célja,
hogy vegyenek egymasrol tudomast és lekiizdjék egymassal szemben a gatlasaikat.

— Kakasviadal: A tanuldk Gjra szétszorddnak a teremben. Amikor meghalljak, hogy stop,
parokat alkotnak. A karjukat 6sszekulcsoljak a testiik el6tt és fél 1abra allnak. A kakasok
parancsszora igyekeznek egymast eltolni, kimozditani az egyenstlyabol. A feladat célja
a szorosabb testi kontaktus jatékos megtapasztalasa.

LEGZO- ES BESZEDGYAKORLATOK

Az iskolai eldadasok soran a beszéd alatt azt értik a tanulok, hogy hangosabban olvassak fel
a szoveget, vagy tul erbteljesen artikulalnak. Az ilyen el6adasmod art a hangszalaknak és
olyan hangzéasa van, mintha nem kapnanak levegét. A 1égz0- és beszédgyakorlatok soran
tudatosan kell megtapasztalniuk a hangfekvésiiket. A 1égz6gyakorlatok elején a legcélsze-
riibb, ha mindenki lefekszik a foldre és a keziliket a hasuk felsd részére helyezik. A tanulok

csak arra figyelnek, hogyan emelkedik és siillyed a keziik minden 1égzés alkalmaval. Ezt a

hasi légzést kellene betartaniuk allo helyzetben is, és tudatosan alkalmazni, ha sziikséges.

— Asitas, nyujtézkodas: Minden 1égzdgyakorlatot kezdhetnek a tanulok asitassal és nyij-
tozkodassal, és kozben az aah és uaah hangokat artikulaljak. Kinyujtjak a testiiket és a
karjukkal felfelé nyujtozkodnak. Nagyon szeretik a gyerekek a nyelv és az ajkak beme-
legitését, amikor kinyujtjak a nyelviiket, vagy azt mondogatjak, hogy ,blablabla,
blublublu, mmmiiimmmiii”.
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— -Lufifajas: A tanulok elképzelik, hogy fel kell fjniuk egy lufit. Mély 1élegzetet vesznek,
mikdzben kinyomjak a hasukat (a keziikkel ellendrizhetik is). Aztan hirtelen kifujjak a
leveg6t, mintha egy lufiba fijnak, majd apro fujasokkal fajjak ki a levegét. Ezt a két
variaciot valtogatjak. A gyakorlat célja, hogy a hasi 1égzést megérezzék.

— Szellem a palackban: A tanulok korbe allnak egy (elképzelt) palack koriil, ami egy szé-
ken all és egy szellemet rejt. Izgalommal telve hajolnak a palack f61¢, mélyen belélegez-
nek a hasukba és roviden bent tartjak a leveg6t. A tanar jelzésére a szellem kiaramlik a
palackbol. Mindenki nagy csodalkozassal ,,aah”-t mond ¢és felfelé koveti a szellem utjat,
amig el nem tiinik. A gyakorlat célja, hogy megérezzék a hasi 1égzést és egy levegdvel
hosszan tudjanak beszélni.

— Hallét kialtani: A csoport négy egyenld részre oszlik és a terem négy sarkaba all. Az egyes
jatékosok atlosan ,,atdobnak™ egymasnak egy hallot. A kialtas el kell, hogy érje a masikat
¢és nem szabad, hogy a terem kozepén ,,leessen”. Mindenki sorra keriil. A gyakorlat célja a
hasi 1égzés 0sszekdtése a beszéddel, a hangerd intenzitasanak fokozasa.

A bemelegité gyakorlatok utan keriilhet sor a szerepjaték kiprobalasara. Az elején kezdhetik
a szerepek eljatszasat egy diashow-hoz hasonlé alloképpel. Hairomfés csoportokban allitjak
be egymast egy alloképbe, amit egy kdvetkez6 1épésben mar mozdulatok és hangok is kisér-
hetnek. fgy 1épésrol 1épésre jutnak el a tanulok a nonverbalis kommunikaciétol kisebb jele-
netek eljatszasaig.

4. MOzGAs

Azok a modszerek, amelyek a testet is bevonjak az idegen nyelv tanulasi folyamataba, min-
den korosztalynal és nyelvi szinten jol miikddnek. Idegtudomanyi vizsgalatok igazoljak,
hogy az agy ¢és a test egyiittmiikodése jelentésen ndveli a tanulas hatékonysagat. Az érzék-
szerveken keresztiil az agy impulzusokat vesz fel és kapcsolatba 1ép a kdrnyezetével. Ha egy
1j szot szeretnénk megtanulni, akkor hangosan mondogatjuk, tehat a beszédmotorika tamo-
gatja a tanulast. Ha le is irjuk ezt a szot, akkor grafomotoros folyamat részesei vagyunk.

A mozgasos tanulds kétféleképpen torténhet: atmozgatja a tanulokat két koncentralt fi-
gyelmet igényl6 tanulasi folyamat kozott, vagy tudatos része a tanulasi folyamatnak. A moz-
gasos tanulas mindkét formaja pozitiv eredményeket mutat. Az els6 esetben csak rovid moz-
gaselemeket alkalmazunk, ami felfrissiti vagy megnyugtatja a tanuldkat és utana tijra képesek
15-20 percig koncentralni. A hallasértést fejleszthetjiik nyelvi utasitasok kdvetésével, pl. ugy
megylink végig a tantermen, mintha mély hoban / forr6 homokon lépegetnénk (SAMBANIS
2020: 29-33). A tanulok az instrukciokat mozgassa alakitjak, igy a hallott szoveg lathatova
valik. Megértési nehézségek esetén megvan a lehetdség arra, hogy a tanulok egymas mintajat
kovessék és a szovegértést sikerélményként éljék meg. A pihentetd mozgas a nyelvi 6ran
nem idOpazarlas, hanem didaktikai szempontbdl is észszerli befektetés, hiszen koncentralt,
effektiv munka koveti.

A mozgéasos tevékenység tudatos beépitése a tanulasi folyamatba nagyon sokféle mdédon
valosulhat meg. Az 01j szavakat, elvont fogalmakat vagy nyelvtani jelenségeket gesztusokkal
kotjiik 6ssze, pl. a mult idejii igealakoknal a vallunk folott hatra mutatunk, mintha hatra akar-
nank dobni valamit. Fontos, hogy az 0j szavakat a mozdulatokkal egyiitt tobbszor ismételjiik
meg. Mivel a mozgasos tanulasnal egy motorikus nyommal tobb keriil az agyba, esetenként
nem latszik azonnal a médszer elénye. Kutatasok igazoljak, hogy azoknal a csoportoknal,
ahol mozgasok nélkiil tanultak, hamar mutatkoznak a jol ismert felejtés jelei. Ott, ahol a ta-
nulasi folyamatot mozgasokkal segitették, tobb informacio keriilt a k6zép- és hosszu tava
memoridba.
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— Diashow

Ennél a performativ impulzusndl elbeszélésrészleteket (leegyszeriisitett meséket) allokép-
ként jelenitenek meg a tanulok. Egy tanuld (kezdd szinten a tanar) lesz az elbeszéld, aki a
kivalasztott szoveget kifejezden felolvassa, és amikor azt mondja, hogy ,.klikk”, akkor a tobbi
tanulo €16 diaképeket hoz 1étre. Ennek a jatéknak az az eldnye, hogy sok tanuld vehet részt
benne, hiszen nemcsak konkrét szerepldk keriilnek a diaképre, hanem a kérnyezetiikben ta-
lalhato dolgok is (pl. fak, allatok, felkel6 nap stb.). A csoport irhat sajat diashow-torténetet
is, elmesélheti az osztalykirdndulasukat vagy a hétvégi programjukat.

— Mit csinalsz éppen?

A jaték el6tt a tanar aktivalja az adott szokincset. A kiilonb6zo tevékenységeket kis kartyakra
irja, amit korben allva a kor kozepére tesznek. A tanar felteszi a kérdést az els6 tanulonak:
Mit csinélsz éppen? O azt valaszolja, hogy levest f6z és kozben a képzeletbeli fazékban ka-
vargatja a levest. Az is elképzelhetd, hogy az 6n6z6 forma gyakorlasaként a tanar 6n6z6
formaban sz6litja meg a tanulot. A feladatot lehet neheziteni, hogy ne valjon unalmassa. A
kovetkezd 1épésben a tanuld ugyanarra a kérdésre valaszol, de a testével mas tevékenységet
mutat be, pl. azt valaszolja, hogy telefonal, de a mozdulataival a levest kavargatja. A kovet-
kez6 tanulo szintén valaszol a kérdésre, de a mozdulataival az el6z6 tanuld kimondott cse-
lekvését utanozza. A kdzépre lerakott kartyalapok biztonsagérzetet nyujtanak a tanuldknak,
de nem kell mindenaron ragaszkodni hozzajuk. A feladatot varialhatjuk gy, hogy a kérdést
korusban teszik fel a tanulok. Ez a feladat nemcsak a nyelvi készségeket fejleszti, hanem
olyan készségeket is, mint informacidok megtartdsa a munkamemoriaban, 6nallé mondatok
alkotasa, és ezek ellentétes mozdulatsorral vald 6sszekotése. A mozgasbol eredé impulzusok
nagyon intenziven aktivizaljak a tanuldkat. Az aktiv részvétel a feladat elvégzésében, vala-
mint a k6zos nevetés érzelmileg és tartalmilag fontos események, nagymértékben hozzaja-
rulnak az uj informaciok hosszu tava rogzitéséhez.

5. DRAMAGRAMMATIKA

Susanne Even dramagrammatika fogalma a dramapedagogiai koncepcid kibovitését takarja,
egy olyan modszert, amely a szinjatszas eszkodzeivel tapasztalhatova teszi a nyelvtani struk-
turadkat. Egy adott kommunikacios helyzetet hoz 1étre, amelyben alkalmazni lehet a nyelvtani
szerkezeteket és lehetdség nyilik az azonnali reflexiora is. Even 6t pontbdl allé dramagram-
matikai fazismodelljét felnott nyelvtanulok szamara dolgozta ki, de kisebb modositasokkal
gyerekek nyelvoktatasdban? is alkalmazhato.

BEMELEGITO FAZIS
MOTIVACIOS FAZIS
STRUKTURAREFLEXIO FAZISA
STRUKTURA ALKALMAZASI FAZISA
PREZENTACIOS FAZIS/ REFLEXIOS FAZIS
2. abra
Even dramagrammatikai fazismodellje®

2 Bryant Doreen, Sarah Unger: Sich Grammatik erspielen. Fremdsprache Deutsch. Zeitschrift fiir
die Praxis des Deutschunterrichts Nr.62.2020, Berlin: Erich Schmidt Verlag, p. 35.

8 Ld. Even, Susanne (2003). DramaGrammatik. Dramapdidagogische Anstze fiir den Grammati-
kunterricht Deutsch als Fremdsprache. Miinchen: Tudicium.
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— A bemelegitd szakaszban asszociacios vagy rotacios jatékok segitségével a tanuldk ra-
hangolodnak a témara, mikozben levetk6zik a gatlasaikat és egy adott nyelvtani szerke-
zeteket gyakorolnak. A rotacios jatékok kiilondsen alkalmasak arra, hogy a tanulok vila-
gos nyelvi szabalyok szerint nyelvtani struktirakat alkalmazzanak, és kdzben szdérakoz-
zanak.

— A motivdcios szakaszban a tanulok olyan lelkesitd feladatokat kapnak, amelyeket min-
denképpen meg akarnak oldani, és ezért hajlandoak a nyelvi repertoarjukat boviteni.

— A strukturareflexio fazisaban a tanulok egy specialisan 0sszeallitott anyag segitségével
megismerik a célstrukturakat, elgondolkodnak a formai kiilonbségeken és megbeszélik a
tanarral a reflexidikat. A feladat eredményeit irasban (plakat formajaban) rogzitik (pl. a
birtokos névmasok hasznalata mein Vater — meine Mutter, sein Vater — seine Mutter, ihr
Vater — ihre Mutter).

— Astruktura alkalmazasanak/eljatszasanak szakaszaban a megbeszElt, irasban rogzitett és
a terem falara kifiiggesztett plakatok segitségével a tanulok képesek arra, hogy a motiva-
cios fazisban kiadott feladatokat eljatsszak és a megismert nyelvtani szerkezeteket alkal-
mazzak. A tanar a tématol fiiggden és a tanulok nyelvi szintjének megfelelden valaszthat
erbsebben iranyitott (szerepjaték, szimulacio) vagy kevésbé iranyitott (improvizacio) fel-
adatok koziil. A tanari iranyitas csokkenésével novekszik a tanulok sajat feleldssége.

— A prezentacio fazisaban a tanulok bemutatjak az eredményeiket, amit mindig reflexio
kovet.

Kivaloé példa a nyelvtani struktirak drdmagrammatikai feldolgozéasara az a feladatsor, amely
a Detektivek, akik a tolvaj nyomdban az évszakokon dt utaznak cimi gytijteménybdl szarma-
zik. A tanulok a vonatkoz6 névmasi mellékmondatokat tanultak, ami sok nehézséget okoz a
vonatkoz6 névmasok valtozatos alakjai miatt. A feladat végrehajtasa el6készité munkat igé-
nyel, ami magaban foglalja az adott témaval valo ismerkedést (pl. riporter/ujsag, allatok, ke-
rékpar/kozlekedés, id6jaras, egészség/test, kdrnyezet), az érvelés szokincsének (leiras, ma-
gyarazat, indoklas) és az ehhez sziikséges célszerkezeteknek (birtokos névmasok, prepozi-
cidk, vonatkoz6i mellékmondat) a megismerését. A torténet kiindulopontja az, hogy eltiint a
varazsszonyeg, egy tolvaj ellopta. A gyerekek kapnak egy hangfelvételt, amit kozosen meg-
hallgatnak, és amelyben a tolvaj egyszerii vonatkozoi mellékmondatokat hasznal: ,,En va-
gyok a tolvaj, aki mindig egy 1épéssel el6ttetek jar — A tolvaj, aki tud az évszakokon at utazni.
Sziikségetek van egy detektivlanyra, aki jo megfigyeld és egy detektivfitra, aki gyorsan tud
futni.” A tolvaj kihivja a gyerekeket egy versenyre, amelynek a végén a gyerekek visszasze-
rezhetik a vardzsszényeget. A cél érdekében a gyerekek létrehoznak egy detektivklubot,
melynek tagjai rendkiviili képességekkel rendelkeznek, amit vonatkozdi mellékmondatokkal
mondanak el. A torténet végén kideriil, hogy a tolvaj valojaban egy mesterdetektiv, aki csak
a gyerekek nyomozo képességét tette probara. Miutan megtalalta mélté utddait, nyugdijba
mehet. Even dramagrammatikai fazismodelljének megfelelden a feladat kivitelezése a beme-
legit6 szakasszal kezdédik. A gyerekek a Rozsaszin parduc cimi film zenéjére elGszor sza-
badon mozognak, majd megadott instrukciok szerint (a fal mellett osonnak, gyorsan, lassan,
suttogva). A motivacios fazisban alapitjak meg a detektivklubot. Végigveszik, hogy milyen
targyakra lesz sziikségiik. A klasszikus detektivfelszerelésen kiviil (nagyito, jegyzettdmb,
messzelato) sziikségiik lesz még egy detektivigazolvanyra is. Az dsszetartozas kifejezésére
¢s a csapat batoritasara szolgal a detektivmondoka, amit nagyon kifejezéen ismételgetnek:



Performativ didaktika 69

Bist du die Detektivin, die gut rennt?
Und du der Detektiv, der gut denkt?
Bist du die Detektivin, die gut schleicht?
Der Dieb hat Angst und er erbleicht.

Als Team sind wir wunderbar,
mutig, stark und unschlagbar!

A strukturareflexio fazisaban dtgondoljak azokat a jellemz6é mondatokat, amelyek a detektiv-
igazolvanyban is szerepelni fognak: Ich bin der Detektiv, der ..., vagy Ich bin die Detektivin,
die... Kdzosen megbeszélik, hogy mikor kezdddik a mellékmondat der vagy die vonatkozo
névmassal. A struktura alkalmazasanak szakaszaban minden gyerek beirhat egy ilyen mon-
datot a detektivigazolvanyaba. A prezentacios szakasz célja, hogy a detektivek készitsenek
egy valaszvideot a tolvajnak. Egymas utan a kamera elé 1épnek és eléadjak a begyakorolt,
rajuk jellemzd mondatot. Hangos tapssal és ujjongassal batoritjak egymast, majd mindany-
nyian a kamera elé allnak és nagy lendiilettel elmondjak a csapat mondokajat. A feladat le-
zarasaképpen kozosen megbeszélik, hogy ki hogyan élte meg a detektiv szerepét és a klubban
kialakult csapathangulatot.

6. FILMEK A PERFORMATIV OKTATASBAN

A filmek, illetve a lathat6-hallhaté szovegek rendelkeznek azzal a potenciallal, hogy védett
tantermi koriilmények kozott felkészitsék a tanulokat a multimodalis, médidval atszott vilag-
ban val6 boldogulasra. A filmek egyrészt a nyelv/beszéd szintjén hozzak 1étre a jelentéseket,
de fontos szerepet jatszik benniik a testbeszéd, a vizualis és auditiv csatornak is. Ez a sokré-
tliség teszi alkalmassa a filmeket arra, hogy eredményesen épitsiik be 6ket az idegennyelvi
orak anyagaba, hiszen azon tul, hogy esztétikai produktumok, autentikus kultarproduktu-
mokként a célnyelvi orszag kultirajanak részei. A lathato-hallhato szovegek olyan szituaci-
okat abrazolnak, amelyekben emberek kommunikalnak egymassal. Egy teljes film szlinetek
nélkiili lejatszasa az idegen nyelven nem mindig hozza meg a vart sikert és motivaciot, még
akkor sem, ha alapos el6készité munkat végeztiink.

Az idegennyelvi 6rakon jobban alkalmazhatbak a kisfilmek, amelyek idoben koriilhata-
rolhatdak és a rovidségiikbol adodoan kevesebb nyelvi elemet tartalmaznak. Pepe Danquart
Potyautas (Schwarzfahrer) cimi rovidfilmje nem ismeretlen a magyarorszagi nyelvtanarok
el6tt sem. A tizenkét perces filmet a kovetkez6 linken barki megnézheti: https://www.you-
tube.com/watch?v=KZ0JV-ecVb4. A torténet elmesélése soran a tanulok gyakoroljak a mult
idejii igealakokat, aktivaljak a kozlekedés témaban mar elsajatitott szokincsiiket, de nem
utolsésorban olyan fontos tarsadalmi jelenségeket is megprobalnak értelmezni, mint a rasz-
szizmus, a multikulturalis tarsadalom. Az eddig megismert munkamodszerek alapjan a film
megtekintése utan az els6 feladat egy allokép megjelenitése, amelyben az egész csoport részt
vesz. Ezutan kivalasztjak a szereploket és leirjak, esetleg lerajzoljak a jellemz6 tulajdonsa-
gaikat. A csoportot 3 részre osztjak és mindegyik csoport egy masik fészereplé szemszogébol
dolgozza fel a torténetet. A csoportok el is jatsszak a torténetet, mikdzben idegen nyelven
kommunikalnak egymassal. Ebben a fazisban nagy szerepet kap a testbeszéd, a mimika, a
mar gyakorolt beszédtechnika.

A film feldolgozasa egy interjuval zarodik, amelyben a gyerekek egymast kérdezgetik a
filmben latottakkal kapcsolatban.


https://www.youtube.com/watch?v=KZOJV-ecVb4
https://www.youtube.com/watch?v=KZOJV-ecVb4
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Lehetséges kérdések:
— Melyik nagyvarosban jatszodik a torténet?
— Milyen épiiletek segitettek a helyszin megallapitasaban?
— Melyik napszakban jatszodik a torténet? Honnan tudjuk ezt?
—  Milyen kozlekedési eszkozdk lathatoak a filmben?
— Kik szerepelnek a kisfilmben?
—  Melyik szerepldt talaljak szimpatikusnak? Miért?
—  Melyik szereplo ellenszenves? Miért?
— Milyen érzésiik volt, mikozben nézték a filmet?
— Ok mit tettek volna a fiatalember helyében?
— Hogyan végzédhetett volna még a torténet?

Ebbdl a példabdl is jol latszik, hogy a lathato-hallhatd autentikus szovegek, kisfilmek a di-
daktizalas sokféle modjat teszik lehetdvé. A nyelvi készségek fejlesztésén tal a tanulok meg-
ismerik és megtanuljak elfogadni egymas érzéseit, esztétikai és szocialis kompetenciajuk fej-
16dik. A performativ modszer eldnye itt is megmutatkozik: észrevétleniil sajatitjak el a hat-
térben huzodé interkulturalis ismeretanyagot, motivaltan végzik a feladatokat, kibontakozik
a fantaziajuk és a kreativitasuk, és a modszer nem utolsdsorban a csoport dinamikéjara is
pozitivan hat.

OsszEGZES

Az eddigiekben felsorolt gyakorlatok, modszerek hozzajarulnak a tanuldk performativ kom-
petenciajanak fejlodéséhez. A performativ kompetencia a tarsadalmi-kulturalis kornyezetben
lejatszodo szerepek, cselekvések felismerésére, 6nalld alakitasara vald képesség és az egyén
ezekre adott kritikai reflexidinak 0sszessége. A performativ idegennyelv-oktatas fejleszti a
performativ kompetenciat, mivel kiilonb6z6 jatékformakkal vonja be a tanulokat a tanulasi
folyamatba. A folyamat az Gn. mintha-térben jatszodik, amely ,,egy védett, nem a komoly
kommunikativ helyzetet abrazolo tér, melyben a tanuldk idegen nyelven tervezetten adjak
el6 a fellépéseiket, tervezetten tevékenykednek és szemlélodve reflektalnak” (HALLET 2010:
15). A performativ alapokra felépitett idegennyelvi ora egyrészt tantargyi ismereteket koz-
vetit, amelyet a tanulok a felfedezés folyamataban élményszeriien sajatitanak el. A perfor-
mativ feladatok cselekedve tanitanak, személyes élményen alapul6 tapasztalati tanulas valo-
sul meg. A gyermekek kozott kialakulo interakciok segitik a tarsas élethez sziikséges kom-
petenciak kialakitasat, fejlesztését.
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