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Gaadl Zsuzsanna

A szerkesztok e tanulmanykotet megjelentetésével kovetik azt a tobbéves hagyo-
manyt, miszerint a tanszék nyelv- és beszédfejleszto, illetve alkalmazott nyelvész
szakos hallgatoi egy tudoméanyos kutatomunkahoz kapcsol6dé kiadvanyban szamot
adhatnak sajat kutatasi teriiletiikon végzett vizsgalataikrol. A kotet a Szegedi Tudo-
manyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképz6 Kar Magyar és Alkalmazott Nyelvé-
szeti Tanszékén rendezett 2018. november 30-i konferencia tanulmanykétete.

A kotetben nyolc kutatasrél olvashatunk, melyekbdl ,,megtudhatjuk, milyen kér-
dések, problémak allnak kutatasuk fokuszaban, modszereikbdl, témakifejtésiikbol
pedig azt is: a nyelv szamtalan aspektusbol vizsgalhato” (4).

Melyek ezek az aspektusok? Mi foglalkoztatja a 21. szazad elején a nyelvészeti
tudomanyos kutatasok résztvevoit?

Farkas Attila irasaban (Kontextuskezelés a rendéri nyelvhasznalatban) egy rend-
kiviil zart, hierarchikus szervezet kommunikéacios gyakorlatit mutatja be néhany
konkrét példan keresztiil. A renddri munka nehézségeit abban latja, hogy a rendodri
kommunikacid altalanos elveit ,,sok, egymastol nagyon eltérd, valtozatos helyzet-
ben, kontextusban kell” (9) alkalmazniuk, s az esetek tobbségében maguk a résztve-
vok (intézkedo rendor vs. allampolgar) sem jutnak diilore egymassal, bar egy nyelvet
beszélnek. A félreértések, meg nem értések, igy a szerzo, a szaknyelvi zsargon és a
koznyelv sajatossagaira, eltéréseire vezethetok vissza, s ez még inkabb felerdsiti azt
a tényt, amit a kommunikaciokutatas régi és j modelljei egyarant hangstulyoznak: a
kommunikécié valamennyi tényezojét figyelembe kell venni ahhoz, hogy maradék-
talanul eredményes legyen barmilyen emberi kommunikaci6. Ez természetesen s f0-
ként igaz a rendori kommunikaciora is, ahol a szerz6 szerint az alabbi tényezok je-
lentik a sikeres kommunikacio feltételeit: I. az iigy jellegének pontos behatarolasa, II.
a résztvevok attitiidjei, 111. a résztvevok ismeretei, 1V. a résztvevok mindsége, viszo-
nya, V. a résztvevok kommunikacids képességei, V1. a résztvevok nyelvhasznalatanak
sajatossagai, VII. a kiilonbozé helyzetvariaciok. Ahany eset — annyi kommunika-
cio/kommunikacios szituacio, megszamlalhatatlanul sokféle megoldasi lehetoséggel.
Az iras gyakorlati haszna a téma nyelvészeti bemutatasan til az a feleldsségvallalas,
amellyel egy szakember sajat szakteriiletén szeretne javulast elérni, melynek egyik — S
valosziniileg a legfontosabb — szegmense a rend6rok tovabbképzése.

Hupka Emese (Diskurzus- és tarsalgasi jelenségek elemzése a magyar trashkul-
taraban kognitiv nyelvészeti keretben) tanulmanya témajat és kutatasi modszerét
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tekintve is figyelemre méltd. A dolgozatban két kutatasi megkdzelités szintetikus
hasznalatara vallalkozik, abbol kiindulva, hogy diskurzuselemzés és kognitiv nyel-
vészet egymashoz kozelitve, egymas fogalomtarat bovitve alkalmas a valasztott
téma Ujszeril vizsgalatara. A szerz6 6t, a YouTube-videdmegosztorol szarmazo vi-
ded szovegelemzését végzi el oly mddon, hogy a hagyoményos nyelvhasznalattol
eltérd nyelvi megvalosulasokat vizsgalja mind a nyelvi kod, mind a kontextus tekin-
tetében. De mit is jelent a trashkultara? ,,A ’trash’ jelenségét és tarsadalmi beagya-
zottsagat ez utobbi szemléletben lehet a leginkabb megérteni: az alacsonyabb nivoja
produktumok esetében a kdzonség tisztaban van azok értékbeli deficitjével, de ettdl
fliggetleniil nyitottak a »guilty pleasure« (biinos élvezet) élményére” (23). A vizsgalt
szovegek, melyek nyelvi furcsasagaikkal, grammatikai vagy kontextualis eltéréseik-
kel megmosolyogtatok, az alabbi tartalmakat olelik fel: 1. szoveg: Ezek az allatok
nagyon kemény allatok, II. széveg: Fiizesabonyi valasztasi hirado, III. szoveg: Kor-
haz? IV. szoveg: Mi Uijsag van a toparton, topartokon, V. szoveg: Olah Gino maja-
lisa. A kutatas azon t0l, hogy nyelvészeti szempontbol értékes és érdekes, ravilagit a
posztmodern ember nyelvhasznalati és kulturalis beagyazottsagara, miszerint a ma
embere ,,egy nyitott, kritikai érzékkel megaldott, a kontextust értelmez6 és interpre-
tacios mechanizmusokat hasznald egyén, nem pedig lires lap, amely ki van téve a
média altal kozvetitett kultura megosztod szinvonalanak, karos hatasainak™ (35).

Muranyvari Aliz gyakorlati munkajaval 6sszefiiggd kutatast tar az olvasé elé
(Az egyensuly és a beszéd kapcsolata 4—12 éves korti gyermekek beszédfejlodésé-
ben), melyben a szerz6 az elméleti alapvetések utan (Mozgasfejlodés, Az anyanyelv-
elsajatitas, egy korabbi kutatas ismertetése) sajat vizsgalatat mutatja be. Harom cso-
port logopédiai fejlesztésének hatékonysagat kovethetjiilk nyomon egy tobbfazisu
munkafolyamatban: 1. Szol-e? sziirévizsgalat, II. Allapot- és mozgasvizsgalo teszt,
II1. Fejlesztés. A csoportokba az 5-12 éves gyermekek kiilonboz6 deficittel érkeztek:
artikulacioés zavarral kiizd6 gyermekek szenzoros elmaradas nélkiil, illetve szenzo-
rosan és artikulaciojukban is érintett gyermekek. A dolgozat igen alaposan taglalja a
vizsgalatokat és a fejlesztés eredményeit is, s az Osszegzés, kitekintés cimii alfeje-
zetben vilagosan megfogalmazodik a tovabbi fejlesztdmunka sziikségessége, mivel
,,azt lattuk, hogy minél tobb a hanghiba, annal tobb teriilet érintett a mozgasban”
(68). Elmélet és gyakorlat egységes megvalosulasat talaljuk ebben az irasban, mely
célkitiizéseként is értelmezhetd, melyhez elengedhetetlen a korai nevelési és fejlesz-
tési segitségnyjtas.

Perényi-Csath Eva dolgozata (A hattértudas mint szovegértést befolyasold té-
nyez0) arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy ha a ,,tanuloknak ismereteik vannak egy
témaval kapcsolatban, akkor az adott t¢émahoz kapcsolddo szoveg megértésében jobb
eredményt produkalnak-e, mint azok, akik kevesebb vagy hianyos ismeretekkel ren-
delkeznek” (76). A reading literacy, az olvasas-szovegértés komplex képesség, mely
magaban foglalja az olvasasi képességet, egyéni jellemzbket, melyek nemcsak az
adott sz6veg megértését jelentik, hanem az olvasasra vonatkoz6 tudast, mtiveltséget,
az alkalmazas lehetdségét, a kiilonbozo feladatoknak megfelel6 olvasasi stratégiak-
kal egyiitt. Az elméleti keretet a szovegértés definicioja, a hattértudas értelmezése
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adja, a szovegértést befolyasolo tényezoket a szerzé a PISA 2009-es vizsgalatanak
eredményei alapjan a kovetkezd faktorokban latja biztositottnak: a tanulok neme,
szociokulturalis hattere, az olvasés élvezete (a motivacio hatdsa), tanulési stratégidk.
Az elméleti modellek koziil kiemeli a DIME-modellt, melyet a szovegértést elore
jelezni képes direkt és kozvetitett hatasok feltarasara alakitottak ki. E modell legfon-
tosabb, szovegértést befolydsold tényezoi: hattértudas, szoolvasas, szokincs, olva-
sasi stratégiak, kovetkeztetések. A tanulmany szerzdje sajat vizsgalataban 12 gyer-
mek szOvegértési eredményeit hasonlitotta 6ssze. A bemeneti méréshez a Meixner
Ildiko6 altal kidolgozott olvasasvizsgalatot hasznalta, majd két szovegen tesztelte a
gyermekek szovegértési kompetenciajat a hattértudas biztositasaval, illetve ennek
mell6zésével. Az eredményeket tekintve két fontos megallapitassal zarul az
irasmi: 1. A jo6 olvasasi technikéaval rendelkezdk hattértudas nélkiil is jol teljesite-
nek. 2. A bemeneti mérésben gyenge teljesitményt nytjtoknak a hattértudas komoly
er6forrast jelent a szovegértés eredményességében.

Szanthoné Balogh Roza (Az 6nszabalyozo tanulasi képesség mérése motivacios-
profil-vizsgalattal) kutatasi témaja az iskola vilagaba kalauzol benniinket, a pedago-
gusmunkat befolyasold tényezok koziil a legfontosabbat, a tanuldéi motivacio jelen-
ségét vizsgalja. A mai kor gyermeke szamtalan hatdsnak van kitéve egész élete so-
ran, de abban valamennyi tudomanyos elmélet egyetért, hogy a megismerd tevé-
kenység, a tanulas, pontosabban a tanulés tanuldsa az egyik legfontosabb elsajati-
tando tevékenység a fejlodd gyermek életében. ,,Onszabalyozé tanuldsrol akkor be-
széliink, amikor a tanulok elsajdtitasi célokat (és nem teljesitménycélokat) tliznek
maguk elé, ahol onmaguk igyekeznek megvalasztani az ehhez k6t6do feladatot, mert
az valt ki benniik kivancsisagot, de képesek az tjratervezésre” (93). A kutatd ebben
az irasban hét tanulot vizsgal, képességiiket, részképességiiket, motivaciojukat ele-
mezve. Mérdeszkozként a Motivacids Profil Mddszer allitassorat hasznalta, melyben
a gyermekek motivacios profilja rajzolodik ki. A motivacids profil szerint az eréfe-
szités, a feladatorientaltsag, a visszajelzés (kismértékben) f6 motivacioként az on-
szabalyozo tanuld jellemzdje, mig a jutalom, dicséret, tarsas fliggés kategoriakkal
azon gyermekek jellemezhetdk, akik szdmara még a teljesitmény a legfontosabb cél.
A kutatott téma nem is lehetne aktualisabb a mai neveléstudomany és a pedagdgia
problémakorét tekintve, mely a megvaltozott tanuléi stratégiak mellett a pedagogus-
szerep atértékelésére 6sztondz benniinket, tanarokat.

Teknds Viktoria (A forditas rejtelmei: Nietzsche nyomaban. A Zarathustra ma-
gyar nyelvil forditasainak Gsszehasonlitd vizsgalata) munkaja a forditastudomany
alapvetd kérdéseivel foglalkozik: az ekvivalencia és a fordithatosag/fordithatatlan-
sag problémakorével. Az ekvivalencia a forrasnyelvi és a célnyelvi szovegek egybe-
vetésén alapul, de miikddik egy masik szint is, ahol az 6sszehasonlitand6 forditaso-
kat értékeli a szerz6. A négy vizsgalt magyar nyelvii forditas eltéréseit tobb tényezo
is befolyasolja, melyek a kovetkezok: a forditas keletkezési ideje, az eltérd olvaso-
kozonség, maga a forditdo személye, egyéni szovegértelmezése, valamint az egyes
korokra jellemz6é emberi hattértudas, vilagszemlélet. Mindebbdl egyértelmiien ko-
vetkezik az is, amit a szerzo a forditastudomany elméleti megkozelitéseivel kapcsol
Ossze: ,,A forditaselmélet az alkalmazott nyelvészet egyik aga, amely a forditas
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folyamatat, végeredményét és funkciojat vizsgalja a forditasi szituacidban részt vevo
Osszes nyelvi és nyelven kiviili tényez6 figyelembevételével” (104). A szerzo altal
vizsgalt német nyelvi anyag az Ubermensch, iiberwinden forrasnyelvi és célnyelvi
megfeleldit allitja a kozéppontba.

Vérkonyi Beata dolgozata (A Waldorf-iskoldba jard fiuk és lanyok verbalis meg-
nyilvanuldsainak 6sszehasonlitdsa: ki beszEl/ir tobbet a szegedi Szabad Waldorf-
ban?) ismét az iskolai oktatas teriiletére visz benniinket, az empirikus vizsgalatban a
két nem nyelvhasznalati kiilonbségeirdl kapunk képet. A kutatasi kérdések és a
hipotézisek megfogalmazésa egyértelmi, mely két osztalyfokot (az 5. és 8. osz-
talyt) érint, illetve azon belill a fiuk és lanyok verbalis megnyilatkozasat és szokin-
csét. Az elméleti részben a szerz6 rovid attekintést ad a Waldorf-pedagogiardl, a
fotanitas, az osztalytanitd, az innepek bemutatdsaval. A vizsgalatban irasbeli szo-
vegalkotas volt a kitlizott feladat, a sisziinetrol, illetve egy marciusi hétvégérdl kel-
lett a didkoknak fogalmazast irniuk. Emellett a szobeli kommunikacio is szerepel a
felmérésben, a gyermekek az Gn. beszélgetokorben kaptak lehetséget, hogy szoban
is kifejezzék magukat. A szébeli kommunikacié anyagat hangfelvétel rogziti, ez se-
gitette a pontos adatolast. A vizsgalat eredményei az alabbiakban foglalhatok Gssze:
1. Az 6todikes fiuk és lanyok verbalis megnyilatkozéasaiban nincs szignifikans kiilonb-
ség. 2. A nyolcadikosok esetében — a vizsgalt kommunikacios szituacidban hasznalt
szavak mennyiségét illetden — ,, szignifikans kiilonbség tapasztalhaté a szobeli kom-
munikacio terén, viszont az irasbeli kommunikacioban nincs kiilonbség” (132). A mért
adatok szerint a ldnyok a szobeli kommunikacio soran tobb szot hasznalnak, tobbet
beszélnek, mint fiu osztalytarsaik. 3. A nemek kozotti vizsgalat ugyanezt a megoszlast
mutatja a tanorai kommunikacidban hasznalt szavak szamat tekintve.

Vinnai Vanna kutatasi témaja az olvasas kérdésko6rébdl merit, mely a leggyak-
rabban felmeriild olvasastechnikai vagy olvasasértési problémat jelenti (Az olvasasi
hibak és a vizualis észlelés kapcsolata). A legfobb kérdés: Melyik az a készség,
amely befolyasolja a gyermek késobbi olvasaselsajatitasat? Az itt vazolt kutatas azt
vizsgalja, hogy ,,mennyiben bir elérejelz6 szereppel az olvasasi problémak terén az
ovodaskorban megjelend orientdcios, vizualis észlelésbdl adodd nehézség?” (134).
A tanulmany elméleti megalapozottsagat a téri tajékozodas, a vizualis észlelés és az
olvasas kapcsolata, az olvasas és az olvasasi probléma témakorok rovid ismertetése
adja, melyet a szerz0 sajat vizsgalata kdvet. A vizsgalt tanulok (50 f6) pontos adatait
és a szakvélemények diagnodzisait felhasznalva végzi el a szerz6 a vizsgalatokat, az
eredményeket a diagnozisok és a részteriiletek Osszefliggésében szemlélteti. Zar6
gondolatai mindenképpen megszivlelendok: az 6vodapedagogusok és a sziilok el-
sOdleges feladata a gyermek megfigyelése, a legaprobb jelek detektalasa, mely to-
vabbi segitséget nyujthat a sziikséges fejlesztésekhez.

Osszefoglalasképpen megallapithatjuk, hogy a kétetben dsszegytijtétt tanulma-
nyok atfogo képet adnak a SZTE JGYPK Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszé-
kén foly6 kutatomunkarol, s altaluk betekintést nyerhetiink egy-egy részteriilet miko-
dési folyamataiba, fébb torvényszeriiségeibe. A tanulmanyok legfobb érdeme — s ez
kozos jellemzdjiik —, hogy megallapitasaikkal, eredményeikkel segithetik az adott te-
rileten folyé hatékony fejlesztomunkat, kommunikacios tevékenységet. A kotetet
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szivbol ajanljuk minden nyelvésznek és nyelvész hallgatonak, valamennyi nyelvé-
szet irant érdeklddd olvasonak.

A tanulmanykétet online is hozzaférhet6 az alabbi linken: http://www.jgypk.hu/tan-
szek/alknyelv/wp-content/uploads/2019/06/k%C3%B6tet-hallg.pdf.



