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NEURODIVERZITAS ES IDEGENNYELV-TANULAS
NEURODIVERSITY AND FOREIGN LANGUAGE LEARNING
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Absztrakt: A neurodiverzitas kifejezést az ausztral Judy Singer (1999) hasznalta el6szor az
autizmus-spektrumzavarral é16k megnevezésére, jelezve, hogy sajatos tulajdonsagaik egy al-
lapotbdl fakadnak, amelyek mellett az élet kiilonbozd teriiletein, megfelelé alkalmazkodas
esetén hatékonyan miikddhetnek. Az évek soran a neurodiverzitas gondolata mozgalomma
nétte ki magat, amelynek célja egy befogaddobb, a kiilonbségeket elfogadd és tamogatd para-
digma létrehozésa a kiilondsen az oktatas teriiletén alkalmazott patologizald deficitperspek-
tiva helyett. Tanulmanyomban bemutatom Armstrong (2011) neurodiverzitas-modelljét,
amelyben ajanlasokat tesz a kiilonbségeket tisztelo és az eltérd képességeket hatékonyan fej-
leszt6 oktatasi kdrnyezet megvaldsitasara, majd vazolom és illusztralom az univerzalis tanu-
lastervezés elvét (TIMPE-LAUGHIN — LAUGHLIN 2018), amely idealis pedagogiai alternativat
nyujt a valtozatossag kezelésére az idegennyelv-oktatasban is.

Kulcsszavak: neurodiverzitds, befogado oktatas, differencidlas, univerzalis tanuldstervezés,
tamogato opciok

Abstract: The term neurodiversity was first used by the Australian Judy Singer (1999) re-
ferring to people with Autism Spectrum Disorder. She highlighted the fact that their special
characteristic features result from a condition that, indeed, does not prevent them from ope-
rating efficiently in different fields of life in case of successful adaptation. Through the years
the concept of neurodiversity has grown into a movement, which advocates an inclusive,
tolerant and supportive paradigm, to replace the pathologising deficit perspective, pervasive
especially in the field of education. The study will present Armstrong’s (2011) neurodiversity
model, which formulates recommendations for establishing educational environments res-
pecting differences and developing diverse skills effectively, to be followed by the intro-
duction and illustration of the principles of Universal Design (TIMPE-LAUGHIN-LAUGHLIN
2018), offering an ideal pedagogical approach for handling diversity in foreign language tea-
ching as well.

Keywords: neurodiversity, inclusive education, differentiating, Universal Design, supporting
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BEVEZETES

Egyetemi oktatoként ritkdn taladlkozom a felsfoktatasban olyan tanulokkal, akik di-
agnosztizalt részképességzavarral kezdik meg tanulmanyaikat. Gyakrabban tapasz-
talom azonban, hogy nyilvanvalé tanulasi nehézségekkel kiizdé diakok nincsenek
tisztaban e nehézségek jellegével, igy nem rendelkeznek megfelelé megkiizdési stra-
tégidkkal sem a helyzet kezelésére. A tanuldsi motivacidban, tanulés irdnti elkotele-
zO0désben és teljesitményben megmutatkozo kiilonbség a két csoport kdzott figye-
lemre mélt6. Azok a tanuldk, akik ismerik sajatos képességeiket, megfigyelésem
szerint redlisabb célokat tliznek ki, hatékonyabb tanulasi stratégidkat alkalmaznak,
¢s jobban tudnak éIni az intézmény altal biztositott kedvezményekkel.

A nemzeti kdznevelésrol szolo 2011. évi CXC. torvény szerint, az elébbiekben
emlitett részképességzavarral vagy tanulasi nehézséggel kiizd6 tanuldk a kiilonleges
baniasmédot igénylé tanulék korébe tartoznak, és tovabbi két csoportra oszthatok.
A sajatos nevelési igényi (tovabbiakban SNI) tanulok mozgasszervi, érzékszervi,
értelmi, vagy beszédfogyatékosok, ASD-sek, illetve sulyos pszichés vagy magatar-
tasszabalyozasi problémaval kiizdenek, és ennek okan felmentésre, egyéni tanulasi
tamogatasra ¢s fejlesztésre, vagy szamukra fenntartott fejlesztd altalanos és kozép-
iskolakban torténé oktatasra jogosultak. A beilleszkedési, tanulasi, magatartasi
nehézséggel (BTMN) kiizd6 tanulék életkorukhoz képest jelentdsen alulteljesite-
nek, tarsas kapcsolati problémakkal, tanulasi, magatartasszabalyozasi hidnyossagok-
kal kiizdenek, de nem mindésiilnek sajatos nevelési igényiinek. A BTMN-es tanulok
mindannyian integralt oktatasban vesznek részt, és ennek keretein beliil fejlesztéfog-
lalkozasokat kaphatnak. A KSH 2019/2020-as tanévre vonatkozd oktatési adatai sze-
rint, az SNI-tanulok az altalanos iskolasok 7,8%-at, és a kbzépiskolasok 5,9%-at tet-
ték ki, dsszesen 57 ezer f6t, akiknek 72%-a integralt oktatasban részesiilt (ksh.hu).
Szamos oka lehet annak, hogy 12 évnyi kozoktatasban eltdltott év alatt az SNI- és
BTMN-es tanulok egy része nem kap tajékoztatast arrdl, hogy valamilyen diagnosz-
tizalhato tanulasi nehézséggel kiizd, és ezen a téren tamogatasra jogosult. Amint
Vida (2017) ramutat, a kdzoktatasban oktatd pedagdégusok nem minden esetben ren-
delkeznek megfelelé gydgypedagdgiai kompetencidval ahhoz, hogy differencialt se-
gitséget tudjanak nyujtani a tanulasi nehézséggel kiizdo tanuloknak: a szerzd tobb
mint 200 résztvevos kutatasabol az dertil ki, hogy ,,a pedagbégusok 42%-a nem ren-
delkezik semmilyen ismerettel a tanulasi zavaros gyermekek ellatasaval kapcsolat-
ban” (2017: 3. rész, 4. bek.). Sajat kismintas kutatdsom is megerdsiti ezt a tendenciat:
a diszlexias tanuldk inkluziv idegennyelv-oktatasat tdmogatdé ENGaGE projekt
2019-ben megrendezett hazai tanartréningjén részt vevd 63 nyelvtanar 67%-a azt
nyilatkozta, hogy soha nem vett részt SNI-tanulok oktatasara vonatkozo képzésben,
ugyanakkor 52% tanitott mar SNI-tanuldkat. Sok esetben a sziil6k, tanarok és isko-
lak, és ennek hataséara a tanulok is, megbélyegzésként értékelik az SNI diagnozisat:
egyéni deficitet jelent, amelyhez tobbnyire nem teremtik meg az iskolak a sziikséges
tamogatas és fejlesztés koriilményeit, ezért szilok és pedagogusok is gyakran ugy
vélik, hogy felesleges tortara a kivizsgalassal bajlodni. Ezt a vélekedést erdsiti az is,
hogy a kozép- és felséfoku oktatasi intézmények jelentds része nem szivesen vesz
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fel SNI-tanuldkat, mert nem tudhatjak, e tanulok rendelkeznek-e a sziikséges alap-
kompetenciakkal. Nem véletlen, hogy a KSH statisztikai szerint, a tavalyi tanévben
szakkdzépiskolakban oktatott tanuldk 12%-a volt SNI, mig a gimnazistak korében
ez az arany csupan 1,7% (ksh.hu).

Bar a kiilonleges banasmodot igényld tanulok oktatési esélyegyenldségét az ér-
vényben 1év6 korméanyrendeletek biztositjak, ennek megvaldsulasa még sok kivan-
nivalot hagy maga utan (1asd. pl. KORMOS — SARKADI — CSIZER 2009; VIDA 2017,
2018-2019) nemcsak hazankban, hanem mas orszagokban is (ARMSTRONG 2009,
2015). Orvendetes modon azonban, az utobbi évek nemzetkozi pedagogiai szakiro-
dalmaban egyértelmii tendenciaként fogalmazodik meg egy paradigmavaltas, amely
a tanulasi nehézségeket nem az egyén sajat neurologiai problémajaként kezeli, ha-
nem természetes valtozatossagként, amelyhez az oktatasi kornyezetnek kell alkal-
mazkodnia (KORMOS 2013). Elmozdulas figyelhet meg a terminol6gia hasznalata-
ban is: a ,,zavar”, ,,fogyatékossag” helyett egyre gyakrabban talalkozunk a ,,nehéz-
ség”, ,kilonbség” és ,diverzitas” fogalmakkal. A neurodiverzitas kifejezést az
ausztral Singer (1999) hasznalta eldszor az autizmus-spektrumzavarral ¢16k megne-
vezésére, jelezve, hogy sajatos tulajdonsagaik egy allapotbol fakadnak, amelyek
mellett az élet kiillonbozo teriiletein, megfeleld alkalmazkodas esetén hatékonyan
mitkodhetnek. Az évek soran a neurodiverzitas gondolata mozgalomma nétte ki ma-
gat, amelynek célja egy befogaddbb, a kiilonbségeket elfogadd és tdmogatd para-
digma létrehozasa kiilondsen az oktatas teriiletén alkalmazott patologizald deficit-
perspektiva helyett.

Tanulmanyomban el6szér bemutatom a neurodiverzitas fogalmat, valamint a
neurodiverzitas és idegennyelv-tanulas kapcsolatat, majd vazolom és illusztralom
az univerzalis tanulastervezés elvét (TIMPE-LAUGHLIN — LAUGHLIN 2018), amely
idealis pedagogiai alternativat nyujt a valtozatossag kezelésére az idegennyelv-ok-
tatasban is.

1. ANEURODIVERZITAS FOGALMA

A neurodiverzitds, mint 4j fogalom két évtizede keriilt be a nemzetk6zi pedagogiai
szakirodalomba (SINGER 1999). Azt az j felismerést tiikrozte, hogy a mentalis mi-
kodés kiilonbozo tipikus és atipikus formai nem statikus allapotok, hanem a termé-
szet egyéb Okoszisztémaihoz hasonlo, allanddan valtozd, komplex rendszerek. Ez
egyrészt azt jelenti, hogy a fejlodés, modosulas lehetdsége folyamatosan adott, mas-
részt, egy egymasra épiil6 funkciokbol allo rendszer esetében nehéz meghtizni a ha-
tarvonalakat tipikus és atipikus kozott. Amint Thomas Armstrong (2015) ramutat,
ebbdl a perspektivabol nézve elfogadhatatlan a normalis—patologikus mentalis mii-
koddés dichotdmiajan alapuld deficitperspektiva, amellyel ma az oktatasi intézmé-
nyek megbélyegzik a neurodiverz, vagyis kognitiv, érzelmi, és tarsas funkcidikban
az atlagtol eltéréen mitkodo tanulokat: ez karosan hat nem csupan énképiikre és 6n-
értékelésiikre, de az oktatasban vald részvételiikre és késObbi érvényesiilésiikre is.
Kognitiv, affektiv és szocialis mitkkodésiinket szamos kiillonb6z06, egymast tamogato—
kompenzal6 kompetencia teszi lehetdve, igy az egyén nem jellemezhet6 a kompetens—
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inkompetens dichotomia mentén: sokkal informativabb, ha kompetenciaspektru-
mokban gondolkodva térképezziik fel a képességek sajatos rendszerét. Ugyanakkor,
a kiilonb6z6 kompetenciak megitélése erdsen kultura- és korszakfiiggd, tehat nem be-
sz¢élhetiink abszolut normakrol sem. Példaul egyértelmiien a mai oktatasi rendszer jel-
lemzdje az a térekvés, hogy minden gyermek azonos id6 alatt megtanuljon olvasni, és
akinek ez nem sikeriil, azt diszlexiasnak nyilvanitjak (DEzSO 2014).

Armstrong (2011) hangsulyozza, hogy az egyén boldogulasat nem elsésorban
kompetenciai hatarozzak meg, hanem az adaptivitas, tehat az a képessége, hogy
kompetenciait hatékonyan illessze a kornyezet elvarasaihoz. Az egyéni képességek
és hatarok ismerete eldsegiti a niche konstrukeidt, amely révén megtalalhato az az
életstilus, foglalkozas, illetve azok a megkiizdési stratégiak, amelyek lehetové teszik
a képességek legoptimalisabb kiaknazasat. Az adaptivitas és a sikeres niche konst-
rukcid jelentdségét szamos kutatas és egyéni beszamolo is igazolja. Beilleszkedési
nehézségeik ellenére az autizmus-spektrumzavarral él6k kivaldéan boldogulnak sza-
mitastechnikai munkakorokben, ahol kamatoztathatjak a részletek megfigyelésére és
a rendszerek miikddtetésére vonatkozd kiilonleges képességiiket (BARON — COHEN
— ASHWIN — ASHWIN — TAVASSOLI — CHAKRABARTI 2009). A diszlexiasokra jel-
lemz6 magas térbeli-vizualis intelligencia (VON KAROLYI — WINNER — GRAY —
SHERMAN 2003; SCHNEPS — BROCKMOLE — SONNERT — POMPLUN 2012) kifejezett
elényt biztosit szamukra olyan munkakorokben, amelyek haromdimenziés gondol-
kodast kivannak (PAUL 2012; CHARLTON 2012).

Armstrong (2011) ramutat, hogy a sikeres niche konstrukcio visszahat az agy-
miikddésre és képes pozitivan modositani azt. Az agyi plaszticitas jelenségét tobbek
kozott diszlexias gyerekekkel és felndttekkel végzett kutatasok sorozata igazolja.
Rumsey és Horwitz kutatocsoportja (1999), valamint Waldie és kutatétarsai (2017)
(mindkett6t idézi ARMSTRONG 2015) vizsgalataik soran azt talaltdk, hogy a nem-
diszlexias felnottek a bal agyfélteke angularis gyrusat aktivaljak szofelolvasasi tesz-
tek soran, ezzel ellentétben, a jol olvasé diszlexias felndttek a jobb agyfélteke tem-
poralis és frontalis régidit hasznaljak. A rosszul olvas6 diszlexias alanyok esetében
ezek a jobboldali régiok nem, vagy csak kismértékben aktivalodnak, amely kiilon-
boz6 fejlédési utakra és kompenzacios stratégidkra utal. Shaywitz és kutatotarsai
(2003) is megerositették ezt a megfigyelést: diszlexias gyerekekkel végzett longitu-
dinalis kutatasuk azt bizonyitja, hogy azok a gyerekek, akik célzott tdmogatasban
részesiilnek és jobbféltekés kompenzacids stratégiak aktivalasaval fejleszteni tudjak
a jobb agyfélteke olvasastamogatd mechanizmusait, sikeres olvasova valhatnak. Ca-
valli és munkatarsai (2017) ramutatnak, hogy a jobb agyfélteke frontalis és tempo-
ralis régidinak aktivalddasa nem csupan a mechanikus olvasasat segiti, hanem a szo-
jelentés megértését is: vizsgalatabol kideriil, hogy a sikeres jobbféltekés kompenza-
ciot alkalmazd, jol olvaso diszlexias alanyok tobb esetben jobban teljesitettek szo-
kincset és szojelentést méro teszteken, mint a kutatas nem diszlexias résztvevoi.

Armstrong (2011, 2015) javasolja, hogy a deficitperspektiva és -diskurzus helyett
a diverzitas természetes elfogadasa és értékelése keriiljon elétérbe az oktatasban és
a tarsadalmi megitélésben is. Ez a paradigmavaltas Kormos (2013) értelmezésében
elmozdulast jelent a neuroldgiai szemlélettdl a kontextusba agyazott megkozelités
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felé. Amig az el6bbi a kiilsé megfigyeld perspektivajat tiikrozi és a deficitet az egyén
sajat, biologiai/orvosi szempontbol leirhatd fogyatékossagaként definialja, addig az
utobbi a neurodiverz egyén belsé perspektivajat alkalmazza, és eltéré miikddési
modjat egy adott kontextusban megnyilvanul6 kihivasként irja le, amelyre ugyanen-
nek a kornyezetnek kell megoldast nytjtania.

2. NEURODIVERZITAS, OKTATASI KORNYEZET ES IDEGENNYELV-OKTATAS

Bar a befogadd oktatas elvei ma mar széles korben ismertek, tigy tlnik, ezek gya-
korlatba val¢ atiiltetése nehezen valosul meg. Vida (2018-2019) ramutat, hogy az
SNI megallapitasara hasznalt standardizalt intelligencia tesztek a kognitiv profilt
vizsgaljak, a hianyossagokra koncentralnak, és nem adnak informaciot az affektiv
teriiletekrdl (pl.: motivacio, attitidok, énkép stb.) vagy egyéb intelligenciatipusok-
rol. A feltart problémak megoldasara alkalmazott fejlesztési programok sem megfe-
leléen hatékonyak. Egyrészt, a normal oktatasi programok és a parhuzamosan futd
fejlesztési programok kdzott tobbnyire nincs megfeleld kapcsolat, és a fejlesztope-
dagogus és a szaktanar kozotti koordinacio is hianyos, igy nem tudjak a tanulokat az
aktualis tanulasi feladataik megoldasaban tamogatni. Masrészt, a fejlesztés jellem-
z6en nem az erdsségek kihasznalasara, a motivacio erdsitésére vagy hatékony kom-
penzécios stratégidk fejlesztésére koncentral, hanem a gyenge teriiletek normahoz
kozelitésére. Vida szerint, a mai magyar iskolarendszerben még nem valosult meg a
tanulasi nehézségek kontextusban torténd kezelése. Ez annak ellenére is igy van,
hogy példaul Ceglédi és Math (2013) (idézi VIDA 2017) kutatasa igazolta, hogy a
tananyag elsajatitasat és a kapcsolodo dolgozat eredményét nagyobb mértékben be-
folyasolja a tanulastervezés, mint az [Q-teszt eredménye.

A kiilonboz6 képességili tanuldk inkluziv oktatasa és célzott tamogatasa differen-
cialt és rugalmas tanulastervezést igényelne, amelyre az iskolak és pedagdgusok
tobbsége nincs felkésziilve (KORMOS — SARKADI — CSIZER 2009; VIDA 2017). Ez a
tény féleg annak fényében aggaszto, hogy kutatdsok sora bizonyitotta, milyen nagy-
mértékben sulyosbithatjak, vagy enyhithetik a tanulok nehézségeit a tanar altal al-
kalmazott médszerek és kommunikacios stratégiak. Az explicit utasitasok (KORMOS
— SMITH 2012; NIJAKOWSKA 2010) és célzott engedmények (pl. tobb id6 biztositasa
a feladatok megoldasara) (KORMOS — RATAYCZAK 2019) jo eredményeket hozhat-
nak, azonban az egyéni banasmoéd és elfogadas hianya (SzASszKIEWICZ 2013), a ke-
vés dicséret és tul sok kritika frusztraciot, rendbontast, illetve kiégést és motivacio-
vesztést eredményez (KORMOS — SMITH 2012).

Amig a neurodiverz tanuldknak is az atlagos képességekkel rendelkez6 tanulok-
nak szant modszerekkel és anyagokbdl kell tanulniuk és az ,,atlag” tempojaban kell
fejlodniiik, kevés sikerélményben van résziik. Kudarcaik miatt jellemzden alacsony
a csoportstatuszuk, nagyobb aranyu koriikben az idegennyelv-hasznalati szorongas
(PIECHURSKA-KUCIEL 2008), és kevés a motivaciojuk, onbizalmuk is (CSIZER —
KORMOS — SARKADI 2010). Amint azonban Kormos és Csizér (2010) ramutat, ez
utobbi nem oka, hanem kovetkezménye a nyelvtanulasi kudarcnak. Neheziti a hely-
zetet, hogy mivel tartanak a kortarscsoport megitélésétdl (KORMOS — SARKADI —
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CSIZER 2009), az egyéni banasmodra szoruld tanulok gyakran nem élnek a meglévo
lehetéségekkel sem (felmentés, Pc-hasznalat, szemiiveg stb.). Igy a kor bezarul, és
egyre sziikiilnek a fejlodés lehetdségei.

A kiilonb6z6 neurodiverz allapotok valtozoé mértékben befolyasoljak az idegen-
nyelv-tanulas folyamatait, azonban minden esetben fontos a teljes, nehézségeket és
pozitiv készségeket is feltaré kompetenciaspektrum-elemzés. A diszlexia és disz-
grafia olyan tanulasi nehézség, amely leginkabb az olvasas és iras teriiletén nyilvanul
meg (KORMOS — SMITH 2012). Problémat okozhat a folyékony és helyes szokddo-
las/dekodolas (NIJAKOWSKA 2010), nem alakulnak ki megfelelé automatizmusok az
olvasas és szovegértés teriiletein (KORMOS — SMITH 2012), jellemzd a betiikeverés
(b — d), a szavak visszafelé olvasasa (was — saw), és ezekhez gyakran rendezetlen
vagy olvashatatlan kéziras is tarsul. Everatt és Reid (2009) fonologiai deficit hipoté-
zise szerint a fonologiai tudatossag, a rovid td&vii memoria €s a hosszu tavu tanulas
hianyossagai okozzak az olvasas és iras nehézségeit: ezekben gyokereznek a szavak
felidézésének, a hangok megkiilonboztetésének, és a fonéma—graféma megfelelte-
tésnek, illetve a figyelemOsszpontositasnak a problémai is. Mindezen nehézségek
mellett a diszlexias nyelvtanulok szamos kompenzalo stratégiaval is rendelkezhet-
nek. A vizsgalatok (EDWARDS 1994; GYARMATHY 2004) azt mutatjak, hogy ezek
kozott els6 helyen allnak a vizualis készségek, kiilondsen a jo hossza td&vi memoria
a vizualis elemek (arcok, formak, szinek) rogzitésére, valamint a kreativitas, haté-
kony problémamegoldd képesség, holisztikus gondolkodas és gyakran a magas
szintli tarsas intelligencia.

Pirogova (2018) ramutat, hogy az autizmus-spektrumzavarral é16 tanuldk sza-
mara gondot jelenthet a csoport- és parmunka, illetve kiillonb6zo elképzelt szituaciok
eljatszasa, azonban kiemelkedden jo lehet memoriajuk, szabalyalkalmazo €s a rész-
letek megfigyelésére vonatkozo képességiik, amely sikeressé teheti 6ket példaul a
nyelvtan és szovegértés teriiletén. Az ADHD-s tanulok gyakran rendbonto viselke-
déssel hivjak fel magukra a figyelmet, nehezen varjak ki sorukat, hogy hozzaszol-
hassanak a feladatokhoz vagy rajuk keriiljon a sor csoportmunka soran. Eléfordul,
hogy nem tudjak megfeleléen kdvetni a tanar utasitdsait vagy éppen folyton elkalan-
doznak a feladattol gondolatban. Ugyanakkor pont ezen tulajdonsagaik miatt jellem-
z6en nagyon aktivak is lehetnek, élvezik a valtozatos feladatokat, gyakorlati tevé-
kenységeket, dramajatékot, kreativ projekteket és motivalhatjak tarsaikat is a felada-
tokban val6 aktiv kozremiikodésre.

Amint a fenti példak is mutatjak, a neurodiverz tanulok nagyon valtozo ,,kompe-
tenciacsomagot” hoznak a nyelvorara, és akkor tudnak sikereket elérni, ha a hianyos-
sagaik erOsitése mellett a nagyobb hangsily az erésségeik kiaknazasara kertil. Ide-
gennyelv-tanulas szempontjabdl ez egyrészt azt is jelenti, hogy nem minden neuro-
diverz tanuld lesz képes barmilyen, vagy a valasztott idegen nyelvet megtanulni:
Kormos és Kontra (2008) ramutat, hogy a nem transzparens helyesirasu angol nyelv
példaul diszlexias és diszgrafias tanulok szamara sokkal nagyobb kihivast jelent,
mint egy sekély ortografiaju nyelv. Masrészt el6fordulhat az is, hogy a tanulok nem
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fogjak az idegennyelvi kompetenciak teljes spektrumat elsajatitani, azonban a nyelv-
tanulés az a teriilet, ahol a részleges kompetencia is javithatja a tanulok késobbi kar-
rierperspektivait, ezért feltétleniil tAmogatando.

A szakemberek egyetértenek abban, hogy az eltér6 képességekkel rendelkezd ta-
nuldk inkluziv oktatdsa csak a kiillonbségeket tisztelé és hatékonyan fejleszto ok-
tatasi kornyezetben valosithato meg (ARMSTRONG 2009; KORMOS — SMITH 2012;
SMITH 2020). Ennek egyik eléfeltétele egymas kdlcsonds megismerése, és jo kap-
csolat kialakitasa a tanar-diak és diak-didk kozott, illetve olyan pozitiv osztalykul-
tara kialakitasa, ahol a diverzitast természetesnek és értékesnek tartjak. A jo inkluziv
gyakorlat masik eldfeltétele az opcionalis tiamogatd mechanizmusok beépitése az
oktatasi gyakorlatba, amelyeket barmely tanulo sziikség szerint igénybe vehet. Ezal-
tal elosegithetd, hogy a tanulok megismerjék sajat tanuldsi stilusukat, felfedezzék,
hogy a sikeres tanuldshoz tobbféle 1t is vezethet, és a timogaté mechanizmusok biz-
tositasat ne a neurodiverz tanuloknak jaro ,igazsagtalan elonyként” (tanari véle-
mény, sajat tapasztalat) vagy ,,megbélyegzésként” (neurodiverz tanul6i vélemény,
KORMOS — SARKADI — CSIZER 2009; SzZASZKIEWICZ 2013) értékeljék.

Az univerzalis tanulastervezés modellje (TIMPE-LAUGHLIN — LAUGHLIN 2018)
koherens modszertani keretet ajanl a hatékony inkluziv osztalytermi kultura megva-
lositasara. A kovetkezo fejezetben bemutatom a modell alapelveit, és példakkal il-
lusztralom alkalmazhatdsagat az idegennyelv-oktatasban. A példak nagyrészt az
ENGaGE projekt keretében fejlesztett, 4-8. osztalyos diszlexias nyelvtanuloknak és
inkluziv osztalyaiknak szant digitalis angol-német feladatbankbodl szarmaznak (to-
vabbi informdcid a projektrol és a nyilvanosan elérhetd feladatbank a projekt hon-
lapjan talalhaté: engage.uni-miskolc.hu).

3. UNIVERZALIS TANULASTERVEZES

Az univerzalis tanulastervezés (UTT) célja rugalmas, befogado oktatasi kornyezet
létrehozasa, amely a tanuldk erdsségeire koncentral, minden tanulonak biztositja a
fejlodés feltételeit, €s mindenki szamara hasznos tananyagokat és opcionalis segito
mechanizmusokat biztosit. Hall, Meyer és Rose meghatarozasa szerint (idézi
TIMPE-LAUGHLIN — LAUGHLIN 2018) az UTT harom alapelven nyugszik, amelyek
figyelembe veszik az agy harom, tanulast timogatd neurologiai halozatat, amelyek
a kovetkezdk:

1) A megismerés haléozata (AMIT tanulunk), amely révén beazonositunk és
megértiink fogalmakat, gondolatokat. Ezzel kapcsolatban lényeges az infor-
macid multiszenzoros bemutatdsa a megismerés kiilonb6z6 modozatainak ta-
mogatasara. Célja a tanulok tudasanak gyarapitasa és a tudasalkalmazas ké-
pességeinek fejlesztése.

2) A stratégiai halézat (AHOGYAN tanulunk), amely lehetévé teszi a gondo-
latok rendszerezését és kifejezését. A rugalmas tanulastervezés biztositja,
hogy a tanulok kiillonbdzo tevékenységek és beszamolasi formak koziil va-
lasszanak egyéni képességeiknek megfeleléen. Célja a hatékony €s céliranyos
tanulasi stratégiak fejlesztése.
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3) Az affektiv halézat (AMIERT tanulunk), amely megteremti és fenntartja a
tanulok motivaciojat és bevonja Oket a tanulasi folyamatokba. Célja a céltu-
datos tanuloi magatartas és motivacio kialakitasa.

Mindharom tdmogatési alapelvhez tovabbi stratégiacsoportok tartoznak, amelyek az
1. abran lathatok.

Percepcios alternativak biz-
tositasa

nyomtatott szoveg, vizua-
lis és auditiv informacio

Nyelvi alternativak biztositasa
szokincs és nyelvi szerke-

zetek megvilagitasa
szovegdekodolas eldsegi-

tése szimbolumokkal
anyanyelvi tamogatas

Szovegértést eldsegitd alter-
nativak biztositasa

hattértudas és ismeret-
kapcsolasi mechanizmusok
aktivalasa

hattérinformacio biztositasa

szovegosszefiiggések,
szovegelemek vizualis ki-
emelése

Mozgasalternativak biztosi-
tasa

mozgasos tevékenységek
és oravezetési technikak

eszk0zok és asszisztiv
technologiak

Alternativ kommunikacios
formak biztositasa
valtozatos kommunika-
cidés médiumok és eszk6zok
képességfejlesztés foko-
zatos tamogatassal

Alternativ végrehajto funk-
ciok biztositasa
célkitlizés és stratégial-
kalmazas elosegitése
tervez6, monitoring és ér-
tékeld funkciok tamogatasa
informaciok és forrasok
menedzselése

1. abra

Alternativ érdeklédésfelkeltd
technikak alkalmazasa

egyéni valasztas és auto-
noémia optimalizalasa

relevancia és autentikus
tartalmak és tevékenységek
biztositasa

fenyeget6 és figyelemelte-
rel6 elemek minimalizalasa

Erdfeszitést és kitartast
fenntartd6 mechanizmusok al-
kalmazasa

vilagos célok megfogal-
mazasa

valtozatos, kihivast bizto-
sit6 feladatok alkalmazasa

kozosségépités és kolla-
boracid

elsajatitott képességekre
vonatkozé visszajelzés

Onmenedzselési folyamatok
tamogatasa
motivaciot tiamogato hie-
delmek és attitiidok kialaki-
tasa
megkiizdési stratégiak ta-
mogatasa
onértékelés és reflexio ta-
mogatasa

Az univerzalis tanuldastervezés elvei
(TIMPE-LAUGHLIN — LAUGHLIN 2018 alapjan, sajat forditas)

Az informacié tobbcsatornas megjelenitése jo példaja a tamogaté mechanizmu-
soknak, amelyek nem csupan az olvasasi nehézségekkel kiizdo, latas- vagy hallassé-
rlilt tanulok szamara hasznosak, hanem valtozatos intelligenciaprofillal rendelkezd
neurotipikus tanuloknak is. Multiszenzoros percepciods opciokkal hatékonyan tamo-
gathat6 az 0j szokincs és nyelvtani funkciok bemutatasa. A 2.abran az ENGaGE



32 Magnuczné Godé Agnes

digitalis feladatbankban hasznalt képkartya-csomagok egyik eleme lathatd, amely
vizualis és auditiv timogatassal jeleniti meg az 0j szot elkiilonitve és mondatkontex-
tusban is. A leckék elején bemutatott szokartyak a lecke késébbi részeiben vagy az
ismétl6-gyakorlo leckékben feladatokka alakithatok, ahol a szavakhoz rendelt képek
asszociativ kapocsként miikodnek a szavak felidézésében. Uj szavak megjelenitésére
szintén j6 modszer a leirt szoalak rajzos kiegészitése a jelentésre utald abraval, amely
a tanuldi kreativitast is 0sztondzheti, illetve a szavak tulajdonsagaira vonatkoz6 szin-
kédolas (német nyelvben pl. a nyelvtani nem jelolésére).

Let's see some phrases that can be useful when getting the flghl treatment! T Y =)
Look at the pictures. BEC AL el =
Read and listen to the phrases.

Repeat them. Broken arm: torott kéz
Bruise: horzsolds
Have a pain in my leg: f4] a labam

L2 Put on/have a cast: begipszel / be van gipszelve
Take a painkiller: bevesz egy fajdalomcsiilapitot
Take cough mixture: bevesz koptetst
Take antibiotics: bevesz antibiotikumot

X-ray: rontgen

X-ray °

Let's X-ray your arm to see if it's broken or o

2. dbra
Multiszenzoros képkartya
Forras: ENGaGE feladatbank

A 3. dbra nyelvtani jelenség vizualizalasat illusztralja videofilm forméajaban, de a
képen lathat6 abrakat akar a tablara is konnyen fel lehet rajzolni.

We went hiking last weekend. We are talking on the phone.

PAST NOwW

The sun was shining. E
We were walking in the forest. |- 5‘"
—

3. dbra

Igeidok multiszenzoros megjelenitése videoanyagban
Forras: ENGaGE feladatbank
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Kosak-Babuder, Kormos, Ratajczak és Pizorn (2019) kdzelmultban megjelent tanul-
manyabol az deriil ki, hogy az olvasasi nehézséggel kiizd6 tanulok szévegpercepcios
preferencii ugyanigy meglehetdsen valtozatosak, mint a lathaté olvasasi nehézséggel
nem rendelkez6 tarsaiké: van, akinek az egyidejii szovegolvasas és -hallgatas segit,
mig masok nehezebben osztjak meg figyelmiiket, és hatékonyabbnak talaljak, ha csak
olvassak vagy hallgatjak a szoveget. Ezt figyelembe véve, a vegyes képességii osztaly
minden tagja profital abbol, ha lehetdsége van valasztani a fenti opciok koziil.

A szbdvegpercepcid és szovegértés hatékonyan tamogathato a feldolgozando
nyelvi anyagok szegmentalt bemutatasaval is. Ez egyrészt az szovegek kisebb ré-
szekre bontasat jelenti, masrészt a szovegrészletek kiilon-kiilon torténd feldolgozasat
csak az adott részletekre vonatkozo kérdések segitségével. A 4. dbra egy szegmen-
talt szovegeértési feladatot illusztral az ENGaGE feladatbankbol, amelyben a tanulok
valaszthaté modon olvassak, hallgatjak, vagy egyszerre olvassak és hallgatjak a ro-
vid szovegrészleteket és kapcsoljak az informaciot a képekhez. A szegmentalt szo-
veg- ¢és feladatmegjelenités tamogatja a rovidebb munkamemoriaval rendelkez6 ta-
nulokat, de igény szerint a szovegek elolvashatok egymas utan, és a feladatok meg-
oldhatok egyszerre a végén is.

0000 -
TASK 1/A. Look at the pictures,
Q listen to the recording, and

match the room in the picture to the name of the boy or girl who lives in it.

Jim loves animals. His room looks like a jungle. He has many toys in his
room such as a monkey, a tiger, and a panda. The curtains and the rugs
are green.

Jim'’s room is number| __|.

-«

> 000/0:16

Self-check (1 point)

Mary loves sports. There are four skateboards in her room: three on the
wall and one near the desk. Mary’s room is very modern, There is a grey
carpet in the middle of the room.

Mary’s room is number |
> 0:00/0:15 = -

Self-check (1 point)

Mike loves music. There are drums and guitars in his room and he spends
hours playing music. There is a grey sofa in front of the window.

Mike’s room is number
P 0007012 w— ©

Self-check (1 point)

4. abra
Szegmentalt szovegfeldolgozas
Forras: ENGaGE feladatbank



34 Magnuczné Godé Agnes

Ugyanezt az opciondlis feladatmegjelenitést tamogatja az EDPuzzle (Edpuzzle) ok-
tatasi platform, amely lehetévé teszi videok feltoltését, 1étrehozasat és feladatok kap-
csolasat ezekhez az anyagokhoz. A kiilonlegesség az, hogy a felhasznalasra szant
videok barmely ponton megallithatok és feladatok rendelhetdk az éppen elhangzott
rovidebb szegmenshez (1asd 5. abra). A szegmensek akar vissza is nézhetdk, illetve
a tanul6 a feladat megoldasa nélkiil is tovabb haladhat. A videdanyag kdnnyen elké-
szithetd két valtozatban is (beépitjiik kisebb részletek utan a feladatokat, vagy a teljes
videdanyag utan csatoljuk ugyanazokat a kérdéseket), igy személyre szabhato a fel-
adat, és/vagy valasztasi lehetéséggel élhetnek a tanulok.

@ edpuzzle Content  Gradebook My Class

A This is a preview. Your answers won't be saved.

e MULTIPLE CHOICE QUESTION

Now the bird has caught its

w Feet

1

' | :
a8 You

Rewatch Skip

: ¢

5. abra
EDPuzzle feladat

Erdemes batoritani a tanulokat arra, hogy fedezzék fel, hogyan tudjak a feldolgo-
zando szovegek tartalmat legkonnyebben megérteni és megjegyezni. A szokasos
pontokba szedett jegyzetek mellett legyen lehetdségiik diktafonra rogzitett ,,szobeli
jegyzetelésre”, gondolattérképek, folyamatabrak hasznalatara, amelyek vizudlisan is
megjelenitik a gondolatok k6zotti logikai kapcsolddasokat (1asd 6. dbra).

Idegennyelv-tanulas soran az anyanyelv fontos ismeretforras: az elsajatitott
nyelvi, metanyelvi, pragmatikai és szociokulturalis ismeretek hasonlosag esetén ,,r6-
viditett utat” jelenthetnek az idegen nyelvi készségek elsajatitdsaban, kiillonbségek
esetén pedig 0sszehasonlitasi alapul szolgalhatnak (BUDAI 2010). A tanuldk igénye-
ihez szabott anyanyelvi timogatas oran is megvalosithatd egyénileg differencialt
modon Uj szdkincs és nyelvi funkcidok bevezetése esetén, illetve a feladatmegértés
tamogatasara, de digitalis platformokon is hatékonyan miikddtethet6é opcionalis tar-
talmak formajaban (lasd a 2. dbran az 0j szokincshez kapcsolodo legordithetd szo-
tardobozt). Osztalytermi koriilmények kozott az egyénre szabott anyanyelvi segit-
ségnyujtas torténhet tanuloparok kialakitasaval is, ez esetben az idegennyelv-tanu-
lasban kissé elérébb tartd tanuld személyes segitséget nyujthat parjanak a kdzdsen
kialakitott szabalyok alapjan.


https://edpuzzle.com/
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TASK 2/A.Watch the video or listen to Noriko again. Audio:
Fill in the mind map below. CRLE » 000/1:12 = LD}

First, click on the box where the phrase belongs, then click on the phrase. Noriko

9]

| WEATHER

WEATHER

"y
Q
@

e . === hot&rainy |
amelyet a megfe- hot & rainy SEASONS
lel§ dobozba kell IN JAPAN

illeszteni

WEATHER WEATHER

6. dbra
Szévegertelmezést segito digitalis gondolattérkeép ,, lehullo” szavakkal
Forras: ENGaGE feladatbank

A tevékenységi és beszamolasi opciok korébol két stratégiat szeretnék elséként ki-
emelni: a valaszthato feladattipusokat és valaszadasi/beszdmolési formakat. Az ink-
luziv differencialas egyik alapelve az, hogy az eltérd képességii tanuldk kiilonbozo,
egyénileg valasztott modon, de ugyanazon a feladaton dolgozzanak. Az ENGaGE
feladatbank ezt a valasztasi lehetdségek tobb forméban is biztositja a tanulok sza-
mara. A teljesen kezd6tdl A2+ szintig terjedd négy nyelvi szint mindegyikén nyolc,
azonos felépitési, tematikus modul talalhatd (7. dbra). A modul kézponti eleme a
kozos orai feldolgozasra szant 2-3. lecke, amelyek célja az 01j szdkincs és nyelvi
funkciok bevezetése és kontextualizaldsa, valamint az integralt nyelvi készségfej-
lesztés. Az 1., 4., 5. és 6. leckék opcionalis tamogaté tartalmak, amelyeket sziikség
szerint a tanar jelolhet ki, vagy a tanuldk valasztanak célzott készségfejlesztésre (1.
lecke), az 11j szokincs bevésésére (6. lecke), az elsajatitott tartalmak ismétlésére (5.
lecke) vagy komplex és kreativ feldolgozasara (4. lecke).

A nyelvoran kézosen feldolgozhatd 2—3. lecke tovabbi valasztasi lehetéségeket
kinal a kiilonb6z06 képességii és nyelvi szintli tanulok differencialt foglalkoztatasara.
Ezek a leckék két feladatblokkot tartalmaznak, amelyekben harom, egyre komple-
xebb feladat kapcsolodik ugyanahhoz a kdzponti nyelvi anyaghoz. Az els6 feladat
az olvasasi és irasi nehézséggel kiizd6 tanulok szamara is alkalmas képkivalasztast,
parositast vagy szofelismerést tartalmaz; a masodik feladatban szovegértésre vonat-
kozo szdvegkiegészités, igaz-hamis allitasok és informacioparositas talalhato, mig a
harmadik feladatban minden esetben rovid, nyitott nyelvi valaszokat kell megfogal-
mazni. A tanulok valaszthatnak a feladatok koziil, és egyéni tempojuknak megfele-
16en egyet, kettdt vagy akar mindharmat is megoldhatjak adott id6 alatt, mikdzben
mindannyian ugyanazon a kdzponti téman dolgoznak.
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7. dbra
Az ENGAGE feladatbank felépitése

Hasonlo6 gyakorlat megvalosithato digitalis tdmogatas nélkiil is, feladatkartydk se-
gitségével (8. dbra). Erdemes szinkodolast kialakitani 6-8 kiilonbozd feladattipusra,
amelyeket rendszeresen felajanlunk opcioként (szobeli beszamolo, szerepjaték, iras-
beli szovegalkotas, szoszedetkészités, kvizkészités stb.). Megegyez€s targya lehet,
hogy minden alkalommal masik szinti kartyat kell a tanuldknak valasztani, de egyé-
nileg mérlegelhetd, hogy pl. az irasnehézséggel kiizd6 tanuloknak nem kell az irasos
feladatot tartalmazo kartyak koziil valasztaniuk.

A valaszthat6 feladatok kore tovabb bévitheté konkrét feladatok megolda-
sara vonatkozo alternativakkal. Szovegkiegészités eseten a tanuldk beirhatjak vagy
listabol kivalaszthatjdk a hidnyzo elemeket, nyitott végl feladatokra irdsban vagy
hangfelvétel formajaban valaszolhatnak, illetve projektfeladatokat kiilonb6z6 kom-
munikacios médiumok és eszk6zok segitségével valosithatnak meg (pl.: online kér-
déiv, keresztrejtvény- vagy gondolattérkép-készité alkalmazas, PowerPointtal kisért
szobeli prezentacio, interju, tarsasjaték stb.). Ez utobbi beszamolasi alternativak, il-
letve az ellenérzés formai is tovabb gazdagithatok az egyéni, par- vagy csoport-
munkaformak valtogatasaval/valaszthatova tételével.
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Készits online brossurat,
amelyben bemutatod a hotel
kulonleges szolgaltatasait!
Keress képeket és tovabbi
informaciokat a hotelrél a
neten!

Készits audioszészedetet az
olvasmanyhoz!

1. Valassz ki 10 uj
kifejezést a szoveghdl!

2. Hallgasd mega
kiejtéstiket!
Gyakorold!

3. Nézzutdnaa
kifejezések magyar
jelentésének! irj révid
angol szomagyarazatot
a kifejezésekhez!

4. Vedd fel telefonoddal
a sz0szedetet!

irj rovid érdekl6ds e-mailt a
hotelnek!

Talalj ki 4 kérdést olyan
dolgokrdl, amelyek nem
szerepelnek a szovegben!

Baratoddal beszéljétek meg,
hogy szeretnétek-e megszallni
egy ilyen kilonleges hotelben,
vagy inkabb a hagyomanyos

Készits keresztrejtvényt a
szbvegben szerepld 10 sz6
felhasznaldsaval!

Parban tervezzetek
telefonbeszélgetést a hotellel!
1. Akia hotelrecepcids
lesz, nézzen utdna a

hotel honlapjan a
szolgaltatasoknak!
Aki az érdekl6d6
turista szerepét
jatssza, irjon 5-6
kérdést a hotel
szolgaltatasaival
kapcsolatban!
Jatsszatok el a
parbeszédet!

hotelt valasztanatok!

1. Mindketten kiilon
készitsetek jegyzeteket 2.
sajat véleményetekrdl
(melyiket vélasztjatok,
ennek elényei, a masik
hoteltipus hatranyai)!

2. Osszegezzétek
allaspontotokat! 3.

3. Szoéban foglaljatok
Ossze véleményeteket!

8. abra
Feladatkartya-opciok

Mivel a tanulas célja nem csupan a tananyag megtanulasa és visszamondasa, hanem
a tanulasi folyamat kézben tartasa és a tanultak alkalmazasa is, alternativ végre-
hajto funkciok biztositasaval is tdmogathatok a tanuldk a tervezd, monitoring és
értékeld folyamatokban, illetve az informaciok és forrasok menedzselésében. A fo-
galmazasi feladatok és prezentaciok jellemzden gondot okoznak a rovid munkame-
moriaval vagy szekvencialis memoriazavarral rendelkezd tanuloknak: bar jo gondo-
lataik vannak, nehézséget okozhat azokat logikus sorrendbe rendezni. Hasznos stra-
tégia lehet az Otleteket egyenként szines post-it lapocskakra irni, majd ezeket egymas
mellé rakva kiprobalni akar tobbféle elrendezési format is. Az elkésziilt fogalmazas
vagy rovid prezentacid onellendrzése tamogathato ellenérzo listakkal, amelyek se-
gitenek a tanuloknak szisztematikusan attekinteni munkajukat és pipalassal jelolni a
teljesitett szempontokat. Ugyanennek a technikanak egy masik, irott feladatok ellen-
Orzésére alkalmas valtozata a szines alahtizo jel6lés: a tanar altal biztositott ellen6rz6
listdban a tanulok kiilonbozo szinekkel alahtizzak a fogalmazas elvart tartalmi €s
formai elemeit, majd a sajat munkéjukban megkeresik a szempontoknak megfeleld
elemeket és ugyanolyan szinekkel alahuzzak azokat is.
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Ezek az onellen6rz6é, 6nmenedzseld technikak mar szervesen illeszkednek a ta-
nulék bevonéddasat és motivaciojat elosegitd stratégiak koréhez is, amelyek célja
egyrészt a tamogato és inspirald osztalytermi kdzeg létrehozasa, masrészt a tanulok
autonomiajanak és megkiizdési stratégiainak fejlesztése. Gasko (2007: 30) informa-
ciofeldolgozasi modellje szerint a hatékony tanulas kulcselemei a figyelem és a me-
moria. A kiils6 ingerek abban az esetben valhatnak az ismeretszerzés alapjava, ha a
tanulo érzékeli azokat és odafigyel rajuk, vagyis kivalasztja a szamara fontos eleme-
ket. Ezekhez a kivalasztott ingerekhez a tanuld kapcsolodik — egyrészt érzelmileg
(érdekes/unalmas), masrészt kognitivan, megvizsgalva a korabbi ismeretrendszerek-
hez val6 kapcsolodas lehetdségét. Az informaciok ezutan figyelem révén a rovid
tava memoriaba keriilnek, majd tovabbhaladnak a hosszl tavii memoriaba, vagy ki-
esnek az emlékezetbdl. E folyamat sordn kiemelt szerepet kapnak a tanuldk egyéni
érdeklodését felkeltd, kapcsolodasat tamogatd tartalmak és tevékenységek, ame-
lyek szamukra is felismerhetd modon autentikusak és relevansak céljaik elérésé-
hez. Az érdeklddési korok és célok tanulonként valtozok lehetnek, és nyilvan a dif-
ferencialas sem jelentheti a tanuldcsoport 0sszes tagjdnak egyéni tAmogatdsat min-
den egyes 6ran. Hogyan lehet ezt mégis megvalodsitani? A tanuldsszervezés egyik
legfontosabb eleme ebbdl a szempontbol a teljes csoportnak szold tananyagok és
tevékenységek orakon beliili és ordkon ativeld valtozatossdga, mig masik pillére a
téma, beszamolasi mdd, és egyéni, par- vagy csoportmunka valaszthatosagat kinald
nyitott, projektjellegii feladatok rendszeres beiktatasa a tanmenetbe. A tanulok sajat
érdeklddésén alapulod témak és technikai, kreativ vagy retorikai készségeiket opcio-
nalisan eldtérbe helyez6 megoldasi utak motivalok és eldsegitik a pozitiv készségek
megmutatkozasat; a valasztas lehetdsége és az opcidok mérlegelése pedig fejleszti az
Onismeretet, és megerdsiti a tanulokat abban a meggydzddésiikben, hogy kontrollt
gyakorolhatnak tanulési folyamataik felett. Az egyéni és tarsas munkaformak valto-
gatasa és valaszthatosaga szintén lehetoséget kinal az egyéni hatékonysagot tamo-
gatd munkamoddszerek felfedezésére, ugyanakkor kollaboracio elényeinek megisme-
résére is. Az ENGaGE feladatbankban minden modulhoz kapcsolddik egy egyéni és
egy csoportos feladatot tartalmazo projektlecke, amely a modulban feldolgozott tar-
talmak kreativ kiterjesztését kivanja eldmozditani.

A 9. abran lathatdé Al szintli csoportos projekt jol illusztralja a projektmunka
alapelveit:

1) A csoporttagok sajat kutatomunkaval gyiijtenek adatokat.

2) Tobbféle bemutatasi forma koriil valaszthatnak (PPT-vel kisért kisel6adas,

videod vagy rajzolt poszter).

3) A feladat megoldasa t6bb, kiilonboz6 készséget igényld 1épésbél all (kérddiv
kérdéseinek megfogalmazasa, kérd6iv online 1étrehozasa, eredményekrol on-
line vagy rajzolt abra/grafikon készitése, PPT, vide6 vagy rajzolt poszter tar-
talmi és vizualis megvaldsitasa, szobeli bemutatasa stb.), amelyeket a cso-
porttagok eloszthatnak maguk kozott képességeiknek és érdeklodésiiknek
megfelelden.
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GROUP PROJECT
A survey of seasons

What is the aim of the project? > 0:00/0:24 = ©

Some people like summer because it is sunny, but others prefer
the colder autumn or winter. What about you? What about your

classmates, schoolmates, family and friends? Let’s find out! Make

a survey to find out which is the most popular weather and season

and present the results.

What will you need?

P 000/0:12 ©

A free survey or poll making website
Laptop/computer to make a PPT
If you want to make poster: a large sheet of paper and markers

"

How should you go about it? » 000/1:16 = -

[N

1. Form groups of 4-6.

2. Look at a graph showing the results of a similar poll.

3. Write questions. Examples: i
sWhich is your favourite season? -
«Why do you like it?

«Which season do you hate? =

hy do you hate it?

sWhat kind of weather do you like? s
What kind of weather do you hate?

«What do you like doing in summer/winter/spring/autumn? -

4. Choose a survey making website like Survey Monkey or Poll

Junkie.

5. Make an online survey and send it to classmates, schoolmates,
friends and family. Don't forget to set a deadline for responding!

6. Write about the results in a few sentences like this:

Most people like/don't like/hate_ because

Most people’s favourite

Favourite season
(Gallup Pol, 2005, USa)

-
I I |

I m
SPRING FALL - SUMMER  WINTER

Edited by Borbala Kalmos based on:

gallup.com/polly.

is

coming-
end.aspx

7. Make graphs of the results with the help of the survey website
or draw the graphs on a poster by hand.

8. Make a presentation about your results. You can use a PPT, a
poster or make a video for your presentation.

What will you present?

» 0007007

Power point presentation, video, or poster about the results of your survey

9

9. dbra

Valaszthato elemeket tartalmazo csoportprojekt

Forras: ENGaGE feladatbank



40 Magnuczné Godé Agnes

A projektmunka megvaldsitasa soran hasznos feladat lehet a munkafolyamat doku-
mentalasa, amely magaban foglalhatja a munkafazisok megnevezését, céljanak és az
elvégzett feladatnak/meghozott dontéseknek a rovid ismertetését, valamint egy-egy
rovid megjegyzést arrol, hogy ki és mit tett hozza az adott 1épéshez. Ha mindez a
tanuldk nyelvi szintjéhez mérten idegen nyelven torténik, akkor nem csupan az ide-
gennyelv-hasznalatra adunk tjszerti lehetdséget, de fejlesztjiik a tanulok tervezo,
monitoring és (0n)értékeld készségeit is. Ugyanakkor ezek a dokumentumok az ér-
tékelés alapjaul is szolgalhatnak, amely erdsiti azt a koncepciot, hogy nem csupan a
tanulas eredménye, de a bejart it is szdmit, valamint hangstilyozza a kollaboraci6 és
ezen beliil az egyéni feleldsség fontossagat is.

Az univerzalis tanulastervezés fentebb bemutatott stratégidin til még szamos le-
het6ség van a tamogaté mechanizmusok rugalmas alkalmazasara a nyelvi 6rak kii-
16nb6z6 kontextusaiban. Ez a tanitasi folyamat természetes részévé valhat, ha peda-
gogusként magunkéva tessziik a modell altal képviselt alapkoncepciokat, amelyek a
kovetkezok:

1) Tekintsiik a tanuldi valtozatossagot értéknek —ha mi magunk igy tesziink, ta-

nuldinkban is kialakul ez a pozitiv attitiid.

2) Biztositsunk teret mindenkinek a megnyilatkozasra —legyen természetes része
az osztalykulturanak, hogy mindenki széhoz juthat, mindenkit meg kell hall-
gatni, és a tanulok ki is valaszthatjak idénként a szamukra legmegfelel6bb
megnyilatkozasi format.

3) A tanulastervezés soran fokozottan figyeljlink arra, hogy nem csupan a jo ta-
nulok még jobba tétele képvisel hozzaadott pedagogiai értéket (amely jol mér-
hetd verseny-, vizsga- és felvételi eredmények formajaban). Az egyéni fejlo-
dés és adaptivitas eldsegitése nem csupan a tanulok személyes érdekeit szol-
galja, hanem annak a kozdsségnek az érdekeit is, amelynek felnéttként igy
majd hasznos tagjaiva valhatnak.

OSSZEGZES

Tanulmanyomban bemutattam, hogyan hozott paradigmavaltast a neurodiverzitas fo-
galma a sajatos nevelési igényd, beilleszkedési és magatartaszavarral é16, illetve 6sz-
szességében az atlagtol eltéré kompetenciaprofillal bird tanulok oktatasaban. A defi-
citdiskurzusrdl diverzitas diskurzusra torténé valtas nem csupan a jelenség leirasa-
nak politikailag korrektebb formajat jelenti, hanem egy masik szemléletmodot is.
Ennek az 0j perspektivanak a két legfontosabb eleme az, hogy

1) a neurodiverz tanulokat nem hidnyossagaik alapjan definialja, hanem torekszik
a tagabb kompetenciaspektrum megismerésére és a pozitiv készségek feltarasara, és

2) aneurodiverzitas kiillonboz6 formaibol fakado nehézségeket nem az egyén fiig-
getlen problémajaként kezeli, hanem a tanulasi folyamat soran megnyilvanulé kon-
textualis kérdésnek, amelynek megoldésa is a szocialis kdrnyezet altal biztositott ta-
mogatasban rejlik.

Ennek a kontextualis tamogatasnak egyik formaja lehet az univerzalis tanulaster-
vezés, amelynek célja timogato tanuléasi koryezet 1étrehozésa opcionalisan igénybe
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vehetd segitdé mechanizmusok bevezetésével, amely minden tanul6 fejlodését egyarant
szolgalja. A modszer kivaldan alkalmazhaté a nyelvoktatdsban is, koherens keretet
szolgaltatva mind a hatékony tanulasi forméak megszervezésére, mind a tanuldk moti-

s

.7

tal az univerzalis tanulastervezés sikeresen timogatja a tanuloi aktivitast, autonomiat
¢és adaptivitast, amelyek végsd soron képessé teszik a tanulokat a tarsadalmi beillesz-
kedésre, alkalmazkodasra és az ehhez sziikséges €lethosszig tartd tanulasra.
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