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A NYELVVIZSGA MINT OKTATASI ESZKOZ A NYELVTANITASBAN

LANGUAGE EXAM AS AN EDUCATIONAL TOOL
IN LANGUAGE TEACHING

MATYAS ANIKO!

Absztrakt: Az allamilag elismert nyelvvizsga-bizonyitvany a mai magyar oktatasi rendszer
szemében a nyelvtudas hivatalos dokumentuma ¢€s az egyik legjelentdsebb nyelvtanulasi cél
(Csizér—Kormos 2006). Nem meglepd ezért, hogy a nyelvvizsga jelentés hatast gyakorol a
tarsadalom egészére és ezen beliil a nyelvtanulok és nyelvtanarok életére egyarant. frasom-
ban a nyelvvizsga tanulasra és tanitasra gyakorolt hatasait boncolgatva keresem a valaszt
arra, hogy ez az altalam oktatasi szempontbdl értékesnek tartott eszkdz, az értékelés altal
vezérelt oktatas jegyében milyen eldnydkkel jarhat, és hogyan tehet hozza a nyelvoktatas
mindségének javulasahoz.

Kulcsszavak: nyelvvizsga, washback, nyelvtandrok, nyelvtanulok

Abstract: The state-accredited language exam is perceived as the official document of
language knowledge in Hungarian education, and also one of the most important language
learning targets (Csizér—Kormos 2006). Not surprisingly the language exam has a major im-
pact on the whole society, and on the teachers’ and language learners’ lives within. In my
paper | am investigating the impacts of the language exam on learning and teaching by re-
viewing previous research studies to reveal how this valuable educational tool can improve
the quality of language learning in assessment-driven education.
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1. Bevezetés

Az édllamilag elismert nyelvvizsga-bizonyitvany a nyelvtudas hivatalos dokumentuma
a mai magyar oktatasi értelmezése szerint: a nyelvvizsga elony, tobbletpontot hoz a
kozépiskolai felvételinél, gyakran eldsegitdje a tovabbtanulasban torténd elorehaladas-
nak, illetve eldléptetést, fizetésemelést is jelenthet a munka vilagaban. A nyelvvizsga
nyelvoktatasban bet6ltott szerepe Magyarorszagon kiilondsen jelentés, ennek meg-
feleléen a nyelvvizsgaztatas rendszere rendkiviil kiterjedt. Jelenleg 13 egynyelvi,
altalanos nyelvvizsga-bizonyitvanyt ad6 akkreditalt nyelvvizsgakdzpont, tobb mint
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200 akkreditalt vizsgahelyszinén vizsgazhatnak a nyelvtanuldk szerte az orszagban.
A 2017-2021-ig tartd idészakban a 300 000 f6t is meghaladta a vizsgazok szama, akik
angol nyelvbdl tettek nyelvvizsgat a vizsgahelyek valamelyikén (nyak.oh.gov.hu).
Kozismert tény Magyarorszdgon az is, hogy szamos egyetemi hallgat6 a 2020-as évet
megeldzden a hidnyz6 nyelvvizsga-bizonyitvany miatt nem tudta befejezni felséfoku
tanulmanyait. Annak ellenére, hogy a nyelvvizsga-bizonyitvany jelenleg nem elofel-
tétele a felsdoktatasba bekeriilésnek, valamint a 2020-ban bevezetett ugynevezett
Hhyelvvizsga-amnesztia” dacara [350/2021. (VI. 24.) Kormanyrendelet a veszély-
helyzet ideje alatt a nyelvvizsga letétele aloli mentességrél 2021] Magyarorszagon a
nyelvtanulok korében a nyelvvizsga még mindig az egyik legfébb ¢s legerdsebb
nyelvtanulasi cél, ami annak kdszonhetd, hogy jelentds hatast gyakorol a vizsgazok
életére (Csizér—Kormos 2006).

Tanulmanyom megirasaval nem torekszem teljességre, célom csupan a nyelv-
vizsgaban rejlo lehetoség bemutatasa, illetve javaslatok megfogalmazasa, melyek a
nyelvtanitds mindségjavulasat célozzak.

2. Nyelvvizsga — barat vagy ellenség?

Nyelvtanitdsban betoltott szerepe miatt a nyelvvizsga fontossaga, a ,,papir vagy tu-
das” kérdése heves vitdkat valt ki ugy a tdrsadalom egészében, mint a nyelvtanitasi
szakman beliil. Nikolov (2011) szerint Magyarorszagon eltalzott a nyelvvizsga je-
lentdsége és a sikeres nyelvvizsgat igazolé dokumentum, mint a nyelvtudas kézzel-
foghato6 bizonyitéka, nem veszi figyelembe a nyelvtudas dinamikusan valtozo jelle-
gét, vagyis, ha a nyelvtanul6 egyszer teljesit egy bizonyos nyelvi szintet az a tudas
megkopik, ha nem tartjak szinten. Nikolov (2011) hangstlyozza, hogy miutan a ko-
zépiskolas diakok megszerzik a nyelvvizsga-bizonyitvanyt, és mas tantargyakra
koncentralnak, a nyelvtudas tovabbi fejlesztését elhanyagoljak, ezért helyteleniti,
hogy a nyelvtudasrol sz616 dokumentum legyen a nyelvtanulas célja. A nyelvtanarok
egy csoportja is egyetért ezzel: a nyelvvizsgat fenyegetonek tartjak a nyelvtanulas
¢élvezetére, valamint a nyelvtanulasi motivacié fenntartdsara nézve (Kirkpatrick—
Zang 2011). Gyakran hivatkoznak a nyelvtanulasi platéra (Richards 2008), a nyelv-
tanulasi hajland6sag megtorpanasara a kitiizott cél elérésekor, amikor a nyelvtanulo
mar nem képes rovid id6 alatt olyan gyors fejlodést produkalni, mint korabban, és
emiatt frusztraltta valik.

Ezzel szemben a nyelvvizsga partoldi szerint a nyelvvizsga altal kivaltott nagy
fokt motivacio és rendszeres mérés elonyos a nyelvtanulasi hajlanddsagra és moti-
vaciora nézve (Brown 2004). A nyelvtanulasi platdé pedig csupan atmeneti megtor-
panas, ami konnyen athidalhat6 hatékony pedagogiai eszk6zokkel. Richards (2008)
szerint, a kijeldlt nyelvvizsgaszintre torténd felkésziilés soran megtapasztalt nagy
fokt motivacio, jelentds energiaraforditas, a kivancsisag és felhalmozott tudas segiti
abban a nyelvtanuldt, hogy athidalja az esetleges megtorpanast. A nyelvvizsgara fel-
késziilés soran a nyelvtanuld fejlédése, gyors, egyértelml és jelentds, ez pedig a
nyelvtanuloban elégedettséget valt ki.
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Az ellentétes allaspontok ellenére mind a nyelvvizsga partol6i, mind ellenz6i
egyarant elismerik, hogy a nyelvvizsga fontos nyelvtanulasi cél a nyelvtanulok sze-
mében, valamint a nyelvtanuld jovobeli sikerére is hatassal van.

3. Washback

A nyelvtudas értékelésében kivivott egyeduralma miatt, a nyelvvizsga jelentOs hatast
gyakorol a vizsgazok életére, szemléletiiket a nyelvtanulasrol és a motivaciojukat
egyarant befolyasolja a nyelvvizsgara felkésziilés el6tt, alatt és utani (Mércz 2015).
Ezt a nyelvvizsga altal generalt hatast a szakirodalom washback vagy ritkan
backwash (Alderson-Wall 1993, Bachman—Palmer 1996, Hughes 1989, Hughes
2002, Messick 1996) hatasnak nevezi, mely Bachman és Palmer (1996) szerint be-
folyasolja a makrokdrnyezetet (tdrsadalom, oktataspolitika), illetve ezen keresztiil a
mikrokornyezetet (tanitas-tanarok, tanulas-tanulok), mely utobbi all jelen cikk ko-
zéppontjdban. A nyelvtudés, amit mériink és a mdd, ahogyan azt mérjiik, értéket
képvisel, és ez az érték befolyasolja mind a nyelvtanitast, mind a nyelvtanulast. Koz-
vetlen kapcsolat van a vizsga tétje és a washback erdssége kozott, azaz, ha a vizsga
a korabban emlitett fontos kovetkezményekkel jar, akkor hatassal van arra, hogy mit
tesznek a tanuldk és a tanarok, és milyen dontéseket hoznak, amit egyébként mas
nyelvtanulasi szituacioban nem tennének (Messick 1996). A nyelvvizsga-kovetel-
mények befolyasoljak mit és hogyan, milyen modszerrel tanit a tanar, €s ezaltal azt
is, hogy mit és hogyan tanul a tanuld. A nyelvvizsga a tanitas és tanulds modszereire
¢s tartalmara is hatassal van, tovabb4 a tanulés €s tanitds sebességére, a mennyisé-
gére és mindségére, valamint annak mélységére (Alderson—Wall 1993).

Mivel a washback erételjes €s elkeriilhetetlen, nyelvvizsgara torténd felkésziilés-
kor a washback iranya sarkalatos kérdés a tanulés ¢€s tanitds sikerességének szem-
pontjabol. A washback iranyat tekintve a szakirodalom megkiilonbdztet pozitiv és
negativ teszthatast (Bachman—Palmer 1996). Ferman (2004) szerint, ha ez a hatas
negativ, az a tanuldo motivacidjanak elvesztését eredményezheti, Brown (2004)
ugyanakkor kiemeli, a pozitiv teszthatés felerdsitheti a belsé motivacio kialakulasat
a nyelvtanuloban, és a nyelvtanulasi 6nallosagot.

A washback tanulméanyok domindnsan a vizsgak negativ hatésait elemzik, példaul
a vizsga altal kivaltott szorongast, vagy a specifikus készségekre és vizsgastratégiakra
iranyuld intenziv fokuszt. Bailey (1996) gy latja, hogy a tanarok nyelvvizsgara felké-
szit6 anyagokhoz valo ragaszkodasa az autentikus, ,,életszerii” anyagok hasznalata he-
lyett fokozza a negativ washback megjelenésének esélyét. Shohamy (1993) kutatasa-
ban megallapitotta, hogy az atlagos teljesitményt nyujté nyelvtanuldk tobbet szoron-
ganak a vizsga miatt és jobban félnek a vizsgatol. Ugyanakkor, ramutat, hogy a
vizsgaorientalt tanitas csokkenti a nyelvtanuloi motivaciot, és a nyelvtanulasi hajlan-
dosag elvesztését eredményezheti. Szdmos tanulmany szamol be a nyelvtanarok altal
atélt negativ, a nyelvvizsgahoz k6t6do élményrol, ugy, mint stressz, frusztracio, diih,
félelem és biintudat. A nyelvtanarok gyakran kettosséget éreznek azzal kapcsolatban,
ahogy szeretnének tanitani, és ahogy ténylegesen tanitaniuk célszerli a nyelvvizsga-
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felkészités soran. Teszik ezt azért, mert munkajuk értékelésében nagy szerepet jat-
szik a didkok nyelvvizsgékon elért eredménye (Nikolov 2011).

Az elmult 20 évben megjelentek olyan tanulmanyok is, amelyek a washback po-
tencialis pozitiv hatasaira helyezik a hangsulyt. A pozitiv washbackhatas fokozott
motivacioban jelenik meg, és eldsegiti az autondm tanulds megjelenését a tanulok-
nal, valamint néveli a nyelvtanul6i hatékonysagot és 6nbizalmat is. Mércz (2015)
egy Magyarorszagon akkreditalt nyelvvizsga hatasait vizsgalva arra jutott, hogy a
vizsgara késziiloket nemcsak a vagyott eldnyok (esetiikben plusz pontok) elérése
motivalta a tanulasra, hanem a nyelv irant taplalt érdeklodés is, és a nyelv hasznalata
a tandrakon kiviil. Tovabba Marcz (2015) a kutatasaba bevont sikeres nyelvvizsga-
z0k korében magas nyelvtanulési hajlanddsagot tapasztalt.

A nyelvtanarokat rendszeresen foglalkoztatja, hogyan motivaljak didkjaikat, mivel
tisztaban vannak azzal, hogy a motivacionak meghatarozo szerepe van a nyelvtanulas
sikerében (Csizér 2007), és a nyelvtanitasi gyakorlat bizonyitja, hogy a nyelvvizsga
hatékony oktatasi eszkdznek szamit a motivacid tekintetében is. Watanabe (2001)
nyelvvizsga-felkészité kurzuson részt vett egyetemistak koérében végzett kutatasa so-
ran megallapitotta, hogy a vizsga akkor motivalo, ha a vizsga nehézségi szintje meg-
felelden beallitott és redlis elvarasokkal rendelkezik a nyelvtanuld szempontjabol.
Watanabe (2001) azt is hozzateszi ugyanakkor, hogy a felszini validitas, azaz, hogy
mit gondolnak a tanarok és a tanuldk a vizsga nehézségérdl, mennyire talaljak érthe-
tonek az instrukciokat és megitélésiik szerint a vizsga azt méri-e, amit mérni hivatott,
méltatlanul mell6zott kutatasi teriilet a tesztelésben. Messick (1996) szintén hangst-
lyozza, hogy a washback és a tesztvaliditas kozott Osszefliggés all fenn, a washback a
tesztelés kdvetkezményének tekinthetd, amennyiben bizonyithato, hogy a vizsga miatt
alakult ki és nem egyéb, a tanitasbol eredd tényezok miatt. Ezért figyelmeztet, hogy a
jO6 mindségl tanitas altal generalt pozitiv washback hatast élesen kiilon kell valasztani
anyelvvizsga mindsége és megitélése altal kivaltott hatastol.

4. A nyelvtaniarokhoz és nyelvtanulokhoz kothet6 tényezok szerepe
és kapcsolata

Azt, hogy a washback negativ vagy pozitiv iranyt vesz, szamos, egyrészt a tanarok-
hoz, masrészt a tanulokhoz kdthetd tényezo, illetve ezek kdlesonhatdsa befolyasolja
a mikrokornyezetben. A tanarok esetében a vizsga washback hatasat jelentésen be-
folyasoljak a nyelvtanitassal kapcsolatos nézeteik, tudasuk, altalaban a tantermi gya-
korlatuk, modszereik, és természetesen motivaciojuk. A tanuldk részérdl ezek a té-
nyez6k pedig a motivacio, a nyelvtanulashoz kapcsolodo korabbi élmények, tanulasi
szokasaik, modszereik, nyelvtanulassal kapcsolatos nézeteik, szorongasuk, és élet-
koriilményeik. Tovabba a nyelvtanuldk elvarasai, érzelmei, hozzaallasa, tanulési sti-
lusa mind meghatarozo tényezOk a pozitiv washback hatas eldsegitésében (Gosa
2004). Els6sorban a tanarok tudjak kikiiszob6lni a vizsga lehetséges negativ washback
hatésat a tanulasra, tanitasra nézve €s eldsegiteni a pozitiv hatasok megtapasztalasat a
tanulok részérdl (Gates 1995). A tanuloknak és a tanaroknak nem csupédn ismerniiik
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kell a vizsgafeladatokat, de érteniiik is kell a vizsga feladatait, céljat, mérési rend-
szerét (Hughes 1989). Bailey (1996) szerint a nyelvvizsgara késziilés soran két célt
érdemes szem el6tt tartani: az egyik nyilvanvaloan a kdzvetlen cél, a nyelvvizsga-
bizonyitvany megszerzéséhez elegendd pontszam elérése a vizsgan, a masik, hosszu
tavu cél pedig a nyelvi készségek fejlesztése. Az emlitett két célnak megfeleléen kell
alakitani a tanorakat, egyéni visszajelzést és batoritast adni a nyelvtanulok felé. Bai-
ley (1996) javasolja tovabba a direkt tesztelési modszer hasznalatat, amikor a vizs-
gazod kozvetleniil a mért készséget hasznalja a vizsgafeladat teljesitése soran (fogal-
mazas az iraskészség mérésére), az indirekt modszer helyett, ahol viszont a készsé-
gen beliili tovabbi alkészségeket mérik (feleletvalasztos nyelvtani teszt). Tehat az
iraskészség tesztelése soran példaul, nem a hibajavitas all a fokuszban, hanem a t6bb
szempont alapjan végzett értékelés, amelyek az iraskészség értékelése soran a fel-
adatteljesités, nyelvtan, helyesiras, szokincs és kohézio. Saif (2006) a tanulokoz-
pontu tanitast hangsulyozza a nyelvvizsga-felkészités soran, amelynek egyik mod-
szere példaul a csoportmunka alkalmazasa a beszédgyakorlatok soran. Fontosnak
tartja, hogy a tanar beolvassza instrukcioiba a valds nyelvhasznalatot, illetve utaljon
egyes kifejezéseknek és készségeknek a valo életben torténd hasznalatara, amely no-
veli a tanulok tanulasi kedvét, aktiv részvételét, €s értelmet ad annak, amit tanulnak.

Az attekintett forrasokbol kitlinik, hogy a tanarok szerepe a pozitiv washback ha-
tas elérésében igen jelentés, ugyanakkor nem kizardlagos, hiszen toliik fiiggetlen
faktorok is befolydsoljak a washback iranyat, melyekért mar a tesztfejlesztok is fe-
lelések. A pozitiv washback megjelenéséhez nagyban hozzjarul az is, ha a nyelv-
vizsga-feladatok megoldasa soran a nyelvtanulok autentikus és szamukra relevans
szovegekkel talalkoznak, a vizsga pontozasi rendszerét részletesen ismerik €s az at-
lathaté mind a tanarok, mind a nyelvtanulok szamara. Ebben kulcsszerepet jatszik a
tesztfejlesztok és a tanarok kozotti szoros egyiittmiikodés, melynek segitségével le-
hetéséget kapnak a tanarok és a tanuldok arra, hogy rendszeres visszajelzést adjanak
és kapjanak a feladatok értékelési rendszerérol.

5. A tanar mint a pozitiv washback kozvetitdje

Ez az egyiittmiikddés kiilondsen fontos, hiszen a washback hatarozottan befolyasolja
a tanarok nyelvtanitasrol alkotott nézeteit, tanitasi modszereit és igy a tanulok motiva-
ciojat, tanulashoz fliz6d6 viszonyat és a nyelvtanulasi hajlandosagat, annak fenntart-
hatosagat. Tehat a tanarok, mint a washback kozvetit6i feleldsek a pozitiv washback
hatas elOsegitésért, valamint a lehetséges negativ washback kikiiszoboléséért, de leg-
alabb is csokkentéséért. Ez akkor lehetséges, ha a nyelvvizsga felkészitésben dol-
g0z0 tanar nem csupan a vizsgakovetelményekre alapozva hoz dontéseket, de figye-
lembe veszi, hogy a tanuld szamara mi a megfeleld, és a nyelvtanuld mit tart élveze-
tesnek a tanuldsban. Amint Dornyei (2001) is hangsulyozza, a tanaroknak befogado-
nak és érzékenynek kell lennie a nyelvtanuloi igények tekintetében.

Nyelvvizsgara torténd felkészitésben szerzett tapasztalataim és az attekintett for-
rasok alapjan elmondhato, hogy a tanar és a tanuld kozotti tamogato és egyiittmii-
kddo kapesolat, a nyelvvizsgara torténo felkészités soran kialakult kotédés nagyban
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elésegiti a pozitiv washback hatasok megjelenését, gy, mint a fokozott motivacio, a
tanuloi és tanari 6nbizalom, és a tanulok dnmagukba vetett hite, a tanuldi énhatékony-
sag. Minél erésebb ez a kotddés, a tanulok annal szivesebben tanulnak, annal tobb id6t
¢s energiat szentelnek a tanuldsnak, és annal elhivatottabbakka valnak. Ennek k6szon-
hetden a tandr és tanuld kozott kialakult kdtédés szamit a tanulési hatékonysag és si-
keresség egyik legerdsebb eldrejelzéjének. A nyelvtanulo kéréseire, érzéseire nyitott
tanar segithet a tanulok 6nmagukba vetett hitét erdsiteni, motivacidjukat ndvelni, az
Onszabdlyozast elsajatitani, illetve a tanuldi autondmiat batoritani, mely Csizér és Kor-
mos (2012) szerint egymast kolcsondsen erdsité folyamatok. A nyelvvizsga idépontja
felé kozeledve, a nyelvtanulok egyre magabiztosabban alakitanak ki sajat tanulasi
modszereket és biiszkék a befektetett munkéjukra (Matyas 2021).

A nyelvvizsgara felkésziilés soran generalt tovabbi pozitiv hatdsok az id6beosztas
elsajatitasa, a rendszeres tanulas hasznossaganak megtapasztalasa és nyelvtanulasi
rutin, melyek mind szerepet jatszanak abban, hogy a nyelvtanul6 végiil sikeres vizs-
lasi hajlandosagara is lehet pozitiv hatassal a vizsga, hiszen a tamogato, konstruktiv
visszajelzéseknek koszonhetéen né az onbizalmuk és kézzelfoghatd nyelvtanulasi
céljuk lesz a vizsga segitségével.

6. A tanarok feladatai a nyelvvizsgara torténd felkészités soran

A pozitiv washback hatas elérése donto fontossagu szerepet jatszik abban, hogy a
nyelvvizsga oktatasi szempontbol értékes eszkdzzé valjon a nyelvtanar kezében, és
jelentds elényokkel jarjon, mindségjavulast hozzon. A nyelvvizsgara torténd felké-
szités soran ennek eléréséhez a nyelvtanaroknak az aldbbi, az oktatds mindségét
emeld tevékenységekre érdemes a hangsulyt helyezni:
a) Tamogato egyiittmiikodés kialakitasa a nyelvtanulok és a nyelvtanar kozott
b) Motivald, ciklikus visszajelzések adasa a nyelvtanulok fejlédésével kapcso-
latban, konkrét, a tanulési hatékonysagot eldsegitd javaslatok formajaban
¢) Erdeklédés ébresztése a nyelvtanuloban a fokozott motivécio elérése céljabol
d) A washback tanitasi modszerekre gyakorolt hatasanak tanulmanyozasa a
nyelvtanuloktol kért rendszeres visszajelzés alapjan
e) A tanulasi folyamatok feletti rugalmas kontroll a nyelvtanuldk elvarasaihoz
illesztve
f) A feladatmegoldashoz sziikséges stratégiak megfelel6 elsajatitasa, a vizsga-
feladat céljanak, mérési rendszerének alapos ismerete
g) A nyelvvizsgara torténé felkésziilés soran a direkt tesztelési modszer haszna-
lata, a tobb szempont alapjan végzett értékelés szorgalmazasa
h) Szoros egyiittmiikodés kialakitasa a tesztfejlesztokkel
i) Rendszeres részvétel a nyelvvizsgan mért produktiv és receptiv nyelvi kész-
ségek fejlesztését célzo modszertani képzéseken a nyelvvizsgakézpontok
szervezésében
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7. Osszegzés

Mivel a nyelvtanulds nem ritkdn hosszu, faradsdgos és monoton folyamat, a nyelv-
tanulonak éreznie kell, hogy a nyelvtudasra sziiksége van, ezért a nyelvtanulas sikere
tekintetében dontd az, hogy milyen modszerekkel tanitjak, milyen élményekkel ta-
lalkozik, vagy épp nem taldlkozik a nyelvtanulds soran. A pozitiv nyelvtanulasi él-
mény eléréséhez és fenntartasahoz szamos, a nyelvtanulot gondolkodasra €s cselek-
vésre késztetd, interaktiv formaban bevezetett feladatra van sziikség, melyek eldse-
gitik az autondm tanulast €s a motivacid fenntartasat. A nyelvtanitasban dolgozok €s
a nyelvoktatas felhasznaloi régota siirgetik a nyelvoktatas hatékony fejlesztését,
megujitasat, szinvonalanak emelését.

Nyelvvizsgara torténd felkészitésben szerzett tapasztalataim alapjan vallom,
hogy az oktatasban szorgalmazott mindségjavulast célzo 1€pések hatékony és fenn-
tarthato eszkdze lehet a nyelvvizsga. Fontos azonban kikiiszobdlni a nyelvvizsgara
valo felkésziiléskor felmeriil6 lehetséges rizikofaktorokat: a vizsgafeladat-orientalt
nyelvtanitast és a valos nyelvhasznalat alulhangsulyozasat (Csizér—Oveges 2021). A
mindségjavulast c€lzo reformok bevezetése hosszabb eldkészitést, hossza tava gon-
dolkodast, id6igényes atalakitast kivanna, ami a magyar oktatasi rendszerre jelenleg
kevéssé jellemz6 (Einhorn 2015). Ebben a tekintetben a nyelvvizsga értékes eszkoz
lehet a tanarok kezében, amit az oktatasban érdemes kihasznalni. A nyelvvizsganak
a kiils6 elvarasok hatdsara igen nagy motivalo ereje van, szamos esetben (foként fel-
noéttek esetében) a nyelvtanuld kizarolag azért kezd el tanulni, mert nyelvvizsgazni
akar és nyelvvizsgaznia kell. Tovabba szamos kutat6 alatdmasztja (pl. Wall 2000),
hogy a nagy téttel bir6 vizsgak, koztiik a nyelvvizsga, mas innovaciokkal 6sszeha-
sonlitva sokkal koltséghatékonyabb megoldast nytjtanak az oktatas szinvonalanak
emelésére. Segitségiikkel rovid id6 alatt jelentds javulas érhetd el az oktatds mind-
ségében, versengdbb, kihivast kedveld és keresd, motivalt tanarok kozvetitésével,
valamint eléremutaté modszerek segitségével. A régdta vart mindségjavulas viszont
csak akkor érhetd el, ha a nyelvvizsgara késziild nyelvtanulok a fentebb emlitett, a
nyelvoktatas mindségét emeld tevékenységek révén pozitiv washback hatédssal talal-
koznak, és az esetleges nehézségek ellenére megszeretik a nyelvtanulast, megértik
annak fontossagat ¢s hajlandoak hosszu tavon folytatni azt.
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