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A FORDITAS SZEREPE A MODERN IDEGENNYELV-OKTATASBAN

THE ROLE OF TRANSLATION
IN MODERN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

SARVARI TUNDE!

Absztrakt: Ha az idegennyelv-oktatas kontextusaban meriil fel a forditas kérdése, legtobben
a nyelvoktatas torténetébdl ismert, napjainkban gyakran klasszikusnak nevezett nyelvtani-
fordité modszerre gondolnak. Ez a modszer, mint arra az elnevezés is utal, a nyelvtani sza-
balyok ismeretét és a forditaskészséget tekintette a nyelvtanitas legfontosabb céljanak. Bar a
modern idegennyelv-oktatas elsddleges célja a tanulok nyelvi cselekvoképességének fejlesz-
tése lett, ez a sokat vitatott modszer ujra és ujra tetten érhetd a nyelvorakon. Tobb szakiroda-
lomban is talalhatunk utalést arra, hogy a gyakran emlegetett négy alapkészség (beszédértés,
olvasott szoveg értése, beszédkészség, iraskészség) mellett a forditas az 6todik készség, ame-
lyet fejleszteni kellene a nyelvoktatas soran. Jelen tanulmany arra keres valaszt, milyen sze-
repet jatszik a forditas a nyelvtanulasi folyamatokban, milyen érvek szolnak a forditas mellett
¢s ellen a modern idegennyelv-oktatasban. A vizsgalat alapjat a 2021 6szén folytatott osz-
talytermi kutatomunka adatai képezik. A didaktikai haromszogben vizsgaljuk a forditas sze-
repét az osztalytermi megfigyelésen latott fels6 tagozatos németnyelv-orak keretében, ahol a
tanulok a németet els6 idegen nyelvként tanuljak.

Kulcsszavak: idegennyelv-oktatas, forditds, nyelvi kozvetités, Kozos Eurdpai Referenciakeret,
Nemzeti alaptanterv, osztdlytermi megfigyelés

Abstract: When the question of translation arises in the context of foreign language teaching,
we often think of the grammar-translation method known from the history of language teach-
ing, a method which is often called classical today. As the name suggests, this method con-
sidered the knowledge of grammatical rules and translation skills to be the most important
goals of language teaching. In spite of the fact that nowadays the primary goal of modern
foreign language teaching has become to develop students’ language ability, this much-de-
bated method still appears in language classes. Several professional articles indicate that, in
addition to the four basic skills often mentioned (listening comprehension, reading compre-
hension, speaking skills, writing skills), translation is the fifth skill that should be developed
in language teaching. The present article seeks to examine the role of translation in language
learning processes and the arguments for and against translation in modern foreign language
teaching. The study is based on data from classroom research conducted in Autumn 2021. In
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the didactic triangle, the role of translation is being examined in the context of the upper
primary German language classes observed, where pupils between 10-14 years learn German
as their first foreign language.

Keywords: foreign language teaching, translation, mediation, Common European Frame-
work of Reference, National Core Curriculum, classroom research

1. Bevezetés

A XIV. Miskolci Alkalmazott Nyelvészeti Konferencia a forditastorténetben bekd-
vetkezett fordulatokkal foglalkozott Cicerotol a CAT-ig. A Szegedi Tudomanyegye-
tem Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar Német és Német Nemzetiségi Tanszékén
dolgozo szakdidaktikusként ugy gondolom, hasznos az idegennyelv-oktatas aspek-
tusabdl is megvizsgalni, milyen fordulépontok voltak a forditas szerepének megité-
1ésében a modern nyelvoktatas térténetében. Ha az idegennyelv-oktatas kontextusa-
ban meriil fel a forditas kérdése, legtobben a nyelvoktatas torténetébdl ismert, nap-
jainkban gyakran klasszikusnak nevezett nyelvtani-fordit6 modszerre gondolnak. Ez
a modszer, mint arra az elnevezés is utal, a nyelvtani szabalyok ismeretét és a fordi-
taskészséget tekintette a nyelvtanitas legfontosabb céljanak. Bar a modern idegen-
nyelv-oktatas elsédleges célja a tanulok nyelvi cselekvoképességének fejlesztése lett
(vo. Nemzeti alaptanterv 2012, 2020), ez a sokat vitatott modszer ujra és Ujra tetten
érhetd a nyelvorakon. A hazai és a nemzetkdzi szakirodalomban tobb utalast is ta-
lalhatunk arra (Bardos 2000, Konigs 2000, Krumm 2001, Résler 2012), hogy a gyak-
ran emlegetett négy alapkészség (beszédértés, olvasott szoveg értése, beszédkészség,
iraskészség) mellett a forditas az 6todik készség, amelyet fejleszteni kellene a nyelv-
oktatas soran.

Jelen tanulmany arra keres valaszt, milyen szerepet jatszik a forditas a nyelvta-
nulasi folyamatokban, milyen érvek szdlnak a forditas mellett és ellen a modern ide-
gennyelv-oktatasban. Az elméleti hattér rovid bemutatasa utan attekintjiik a forditas
szerepét a német mint idegen nyelv tanitdsanak legfontosabb modszereiben, bemu-
tatva a legjelentésebb fordulopontokat. A jelen és a lehetséges jovo feltérképezésé-
hez egyrészt a didaktikai haromszog alapjan végzett sajat osztalytermi kutatasom
eredményei szolgalnak kiindulopontként, masrészt a legfontosabb nemzetkozi és
magyarorszagi tartalmi szabalyozokban (Gemeinsamer europdischer Referenz-
rahmen 2001, 2020, K6zos Eurdpai Refrenciakeret 2002, Nemzeti alaptanterv 2020,
Kerettantervek 2020) vizsgalom a forditas, illetve az azzal gyakran ekvivalensként
kezelt kozvetités lehetséges tendenciait a modern nyelvoktatasban.

2. Forditas: tanforditas — ,,valédi” forditas — kozvetités

A forditas alkotdi tevékenység, amelynek soran két nyelvet, a forrasnyelvet és a
célnyelvet alapul véve alkotunk szoban vagy irasban uj szoveget, azaz a forrasnyelvi
szoveget felcseréljiik a célnyelvi ekvivalens szoveggel. Ez tekinthet6 ,,valodi” for-
ditasnak, amely valés kommunikativ feladatként a forditasi készséget fejleszti. Ezzel
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szemben a nyelvoktatasban alkalmazott forditas gyakran tanforditas, amelynek célja
az (1j) lexikai egység vagy nyelvtani szerkezet tudatositasa. Azoknak a vitaknak, ame-
lyek témaja a forditas nyelvoktatasban betdltott szerepe, gyakran az a forrasa, hogy
nem hatarozzék meg pontosan, mit értenek forditason: a tanforditast vagy a valodi for-
ditast. Az ellenzok altalaban a tanforditasra gondolnak, mig a masik tabor képviseldi
a valodi forditas integralasi lehet6ségeit tartjak szem el6tt. Ez a kettdsség akkor is fon-
tos, ha a forditast a mérés, értékelés egyik lehetséges eszkdzének tekintjiik.

A valodi forditas a 20. szdzad masodik felére 6nalld szakmava valt, amelynek
elméletét és gyakorlatat a felsGoktatasi intézmények forditd és tolmacsképzo prog-
ramjai keretében sajatithatjak el az érdekldddk. A valddi forditds ezért tantargyat is
jelent, amelynek elméleti oktatasahoz, tananyagainak fejlesztéséhez elengedhetetle-
niil sziikséges a célzott elméleti kutatas. Ennek kdszonhetéen a valodi forditas az
utdbbi évszazadban a kutatas targyava valt, és mint Klaudy (1994: 22) is utal ra,
»megjelentek a forditast csak kutatd, de nem miivel6 nyelvészek”, akik az alkalma-
zott kutatasok mellett alapkutatisokat is végeznek?.

A Kozos Europai Referenciakeret (a tovabbiakban: KER) els6, angol nyelvii val-
tozatanak megjelenésével 2000-ben (német nyelven 2001, magyar nyelven 2002) uj
terminus, a kozvetités (ném. Sprachmittlung/Mediation, angolul: mediation) terjedt
el az idegennyelv-oktatassal foglalkoz6 szakirodalomban, amelyet sokan a forditas-
sal azonositottak. Mint azonban tobbek k6zott Drahota-Szabo (2019) is utal ra, ez a
két fogalom nem ekvivalens. Ezt tAmasztja ala részben a KER kozvetités-definicidja
is. A KER a recepcio, a produkcid és az interakcidé mellett a kozvetitést is a nyelvi
tevékenységek kozé sorolja, amelynek ,,irasbeli és/vagy szobeli nyelvi formai teszik
lehetévé a kommunikaciot a valamely okbol egymassal kozvetleniil kommunikalni
nem képes személyek kozott” (Eurdpa Tanacs 2002: 18). A KER kozvetitésnek te-
kinti a forditast, a tolmacsolast, a korilirast, az Osszefoglalast vagy feljegyzést,
amely ,,a forrasnyelvi szoveg atfogalmazasat nyujtja azok szdmara, akik e nélkiil
nem tudnanak hozzaférni” (uo.). Mivel azonban ebben a meghatarozasban is szere-
pel, hogy a forditas és a tolmacsolas is kdzvetitésnek tekinthetd, csak erésodott az a
nézet, hogy ez a két fogalom azonos.

Annak érdekében, hogy vilagossa valjon a kozvetités és a forditas kozotti kiillonb-
ség, Nied Curci és Katelhon (2020: 24-25) kilenc szempont alapjan dsszehasonli-
totta a forditasi és a kozvetitési feladatokat. Az 6sszehasonlitasnal vizsgaltak

— a feladat megfogalmazasat (ném. Aufgabenstellung),
— apontossagot (ném. Genauigkeit),

— anyelvhelyességet (ném. Sprachliche Korrektheit),
— a kompetenciaszintet (ném. Kompetenzniveau),

— az interkulturalitast (ném. Interkulturalitét),

— aszovegszerlséget (ném. Textualitit),

— asegédeszk6z0k hasznalatat (ném. Hilfsmittel),

A forditas irodalmi és nyelvészeti megkozelitése kozotti kiilonbségekrdl részletesebben
Klaudy (1994: 24-25) irt.
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— amegvaldsulas mddjat (ném. Realisierungsmodus), valamint
— amegjelenést és a relevanciat (ném. Applikation und Relevanz).

Arra az eredményre jutottak, hogy a forditési feladatoknal nem minden esetben egy-
értelmii a kontextus, €s a feladatleirasbol nem deriil ki, kinek van sziiksége az adott
informdciora. A kozvetitési feladatokndl mindig egyértelmiien leirjak az adott hely-
zetet, tudjuk, hogy ki a befogado, és milyen informaciora van sziiksége. A forditasnal
nagyon fontos szempont, hogy az adott tartalmat a lehetd legpontosabban, és nyel-
vileg helyesen liltessék at egyik nyelvrdl a masikra. A kozvetitésnél ezeknél a szem-
pontoknal fontosabb, hogy megvaldsuljon a kommunikacids cél. A valddi forditas
A2+ nyelvi szintt6l varhato el, mig a kdzvetités mar az A1 el6tti szinten is lehetséges.
A forditasnal toreksziink arra, hogy a forrasszoveg nyelvi elemeit, illetve kulturalis
tartalmait azok teljességében cseréljiik fel a célnyelvi ekvivalensekkel. A forditha-
tosag hatarai miatt azonban ez nem minden esetben valdsulhat meg (v6. Drahota-
Szabd 2015). A kozvetitésnél tisztaban kell lenniink a befogadd személy elGzetes
interkulturalis ismereteivel, valamint sziikség lehet megfelel6 magyarazatokra és a
kultaraspecifikus tartalmakat explicit modon kell megjeleniteni. A szdvegszerliség
tekintetében megallapithato, hogy a forditasnal nem valtozik sem a szoveg megjele-
nési modja, sem a szoveg fajtaja, és a forrasszovegben hasznalt stilisztikai eszkdzok
is valtozatlanok maradnak. A kozvetitésnél azonban a forrasszoveg szovegstrukti-
raja mindenképpen megvaltozik, hiszen a szoveg egyszerisitésével, atalakitasaval,
kiegészitésével, esetleg a szoveg megjelenési formajanak, illetve a szovegfajta val-
toztatasaval érjiik el, hogy a befogadd szamara érthet6vé valjon az eredeti forrasszo-
veg tartalma. Mig a forditashoz egy- vagy kétnyelvii szotarakat, adatbankokat lehet
hasznalni, addig a kozvetitésnél erre legtobbszor nincs lehetdség. Ezért kiilondsen
fontos, hogy a tanulok megfeleld kdzvetitési stratégiakat ismerjenek. A forditas iras-
ban valdésul meg, mig a nyelvi kdzvetités inkabb szobeli tevékenység, amit segithet-
nek az eldre elkészitett jegyzetek, illetve lehetdség van tisztazo kérdésekre is. Mig a
forditas inkabb professzionalis szinten van jelen, addig a nyelvi kdzvetités a min-
dennapi kommunikaci6 szerves része.

A KER-hez 2018-ban angol, majd 2020-ban német nyelven is megjelent egy ki-
egészitd kotet, amelynek egyik nagy ujdonsaga, hogy minden nyelvi szintre egyér-
telmii leirasokat tartalmaz a kozvetitésre vonatkozoan, és kiboviti a kozvetités fogal-
mat. A szovegek kozvetitésén (ném. Mediation von Texten) tul idetartozik a koncep-
ciok (ném. Mediation von Konzepten) €s a kommunikacié (ném. Mediation von
Kommunikation) kézvetitése is. A jelentésb6viilés az oka annak, hogy a kiegészit6
kotet német valtozataban az angol ,,mediation” forditasanal a korabbi ,,Sprachmitt-
lung” helyett a ,,Mediation” kifejezést alkalmaztak, amely terminusnak a hasznalatat
korabban elutasitotta a német szakirodalom, mert mar mas tudomanyteriilet szakki-
fejezésének szamitott (Nied Curcio—Katelhon 2020, Konigs 2015). Ugyanakkor még
kérdéses, hogy az 0j kifejezés valoban elterjed-e a német nyelvii szakirodalomban.

A fentiek alapjan megallapithato, hogy a forditas valamely formajaban mindig
részét képezte/képezi az idegennyelv-oktatasnak, ezért észszertinek tiinik egy rovid
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kitekintés erejéig megvizsgalni, milyen szerepet jatszik a forditas a nyelvtanarkép-
zésben. Magyarorszagon napjainkban osztatlan vagy osztott képzés keretében sze-
rezhetd nyelvtanari szakképzettség. A tanari felkészités kozos kovetelményeit és az
egyes tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeit (az un. KKK-it) a tanari fel-
készités kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési és kimeneti kove-
telményeirdl szol6 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet (a tovabbiakban: Rendelet) sza-
balyozza. A Rendelet 3. mellékletében, a szakmai torzsanyag szakteriileti ismeret-
koreinél olvashato, hogy a képzés soran a leendd nyelvtanar a szakmai-tudoményos
nyelvi kompetencia fejlesztéseként tudatositja a célnyelv és az anyanyelv kontrasz-
tivitasat, forditasi gyakorlatokat végez és ismeri a stilusrétegeket, valamint a szoveg-
fajtakat. Ezeket az ismereteket azonban nem feltétleniil a forditastudomanyi eldada-
sokon és szeminariumokon sajatithatja el, hanem azokon a kurzusokon, amelyek a
forditastudomany segédtudomanyaival (kontrasztiv nyelvészet, pszicholingvisztika,
szociolingvisztika, szovegnyelvészet) ismertetik meg a nyelvszakos hallgatokat. A
témakorrel természetesen a szakdidaktikai kurzusokon is foglalkozunk, de a hang-
stly nem a nyelvészeti, hanem a szakdidaktikai megkozelitésen van, ahol a SERA-
modellt® kovetve, a hallgatok el6zetes ismereteire, tapasztalataira épitve fejlédik a
hallgatok kozvetitéssel kapcsolatos kompetenciaja (vo. Sarvari 2018, 2020).

3. A forditas szerepe az idegennyelv-tanitasban

Az intézményes keretekben megvaldsuld idegennyelv-oktatds torténete hosszu
multra tekint vissza, amelynek soran szamos modszer valtotta egymast. A modern
idegennyelv-oktatasban alkalmazott modszereket magyar nyelven legatfogobban
Bardos Jend foglalta 6ssze, aki az alabbi modszereket emliti (Bardos 2005):

— nyelvtani-fordité modszer,
— direkt modszer,

— olvastatdo modszer,

— intenziv modszer,

— audiolingvalis modszer,
— audiovizualis modszer,
— kognitiv modszer,

— cselekedtetd modszer,
— néma modszer,

— tanacskozo modszer,

— szuggesztopédia,

— kommunikativ modszer.

A SERA egy mozaiksz0, amelyet a Simulation (szimulécié), az Erfahrung (tapasztalat) a
Reflexion (reflexio) és az Anwendung (alkalmazas) német szavak kezddbetliibol alkottak.
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A német mint idegen nyelv tanitasaval foglalkozo szakirodalomban az emlitett mod-
szerek koziil leggyakrabban néggyel talalkozhatunk (v6. Neuner 1990a, 1990b,
Neuner—Hunfeld 1993):

— nyelvtani-fordité médszer (ném. Grammatik-Ubersetzungsmethode),
— audiolingvalis mddszer (ném. audiolinguale Methode),

— audiovizualis médszer (ném. audiovisuelle Methode),

— kommunikativ médszer (ném. kommunikative Didaktik).

A cselekedtetd6 modszer (németiil is az angol elnevezést alkalmazzak: Total Physical
Respons), a néma modszer (németiil is az angol szakkifejezést alkalmazzak: Sylent
Way), a tanacskozo modszer (németiil is az angol szakkifejezést hasznaljak: Com-
munity Language Learnin) és a szuggesztopédia (ném. Suggestopédie) leirasa is
megtalalhatdé a német nyelvii szakirodalomban, de ezeket alternativ modszereknek
tekintik, amelyeket csak bizonyos célcsoportnal alkalmaznak. Ezért a tovabbiakban
csak a négy, hagyomanyosnak tekintheté modszerben vizsgaljuk a forditds szerepét.

3.1. A forditas szerepe a nyelvoran: a mult

Az idegennyelv-oktatas elsé kanonizalt, ma mar ,,klasszikusnak” tekinthet6 mod-
szere a nyelvtani-fordité modszer volt. A 18. szazad végén, a 19. szazad elején,
amikor a gimnaziumokban modern idegen nyelveket kezdtek tanitani, ezt a modszert
alkalmaztak. A minta a klasszikus nyelvek (6gorog, latin, szanszkrit) tanitdsa volt,
ahol a forditasnak és a nyelvtani ismereteknek, mint arra a modszer elnevezése is
utal, fontos szerep jutott. A forditast tekintették a nyelvtudas egyik legfontosabb fok-
mérdjének, és ez volt a legtobbszor alkalmazott feladat is a nyelvorakon. Itt azonban
nem beszélhetiink még valodi forditasrol, csak tanforditasrol, mert a forditasi gya-
korlatok elsddleges célja a nyelvtani struktirak begyakorlasa, illetve a mérés, érté-
kelés volt, akarcsak korabban a klasszikus nyelvek tanitasanal. Eppen ez adta a leg-
nagyobb tdmadasi feliiletet a modszer kritikusainak.

Elsésorban az audiolingualis/audiovizualis modszer eléfutarjanak is tekintett
direkt modszer képviseldi tamadtak ezt a nyelvtanitasi modszert. Meglatasuk szerint
a modern idegen nyelveket nem lehet ugyanolyan modszerrel tanitani, mint a klasz-
szikus, holt nyelveket. Kritikajukban megfogalmaztak azt is, hogy a nyelvtani-for-
ditd6 modszerrel a nyelvtanulok nem a nyelvet tanuljak, hanem a nyelvrél tanulnak.
A nyelvoktatasbol teljesen szamiizték az anyanyelv hasznalatat, igy a forditas mint
nyelvi tevékenység irrelevanssa valt. Ezt a szemléletet kovette az audiolingualis és
az audiovizualis mddszer is. Az Uj lexikai és grammatikai ismeretek begyakorlasara
a nyelvi laborokban strukturalis drilleket (pattern drill) hasznaltak. Mivel azonban
nem forditottak nagy figyelmet az 1j ismeretek tudatositasara, nem tartottak igényt
sem a tanforditasra, sem pedig valodi forditasra.
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3.2. A forditas szerepe a nyelvoran: a jelen

Napjaink idegennyelv-oktatasaban — bar gyakran beszéliink a modszerek pluraliz-
musardl — tovabbra is a kKommunikativ médszer az uralkod6. Ez az 1970-es évek
végén megjelend mddszer a kommunikativ kompetencia fejlesztését tekinti a nyelv-
oktatas elsddleges céljanak. Mint arra a KER (Europa Tanacs 2002: 18) is utal, a
kommunikativ nyelvi kompetencia kiilonb6z6 nyelvi tevékenységek soran aktivalo-
dik. Mint a 2. fejezetben mar emlitésre keriilt, a KER négy nyelvi tevékenységet
kiildnboztet meg: a recepciot, a produkciot, az interakciot és a kozvetitést (uo.). Az
idegennyelv-oktatas tantervei a recepciot (beszédértés, olvasasértés) és a produkciot
(beszéd, iras) tekintik elsddleges folyamatoknak, és ezek fejlesztésére helyezik a
hangstlyt (pl. Nemzeti alaptanterv 1995, 2003, 2007, 2012).

Azonban a KER (Eur6pa Tanacs 2002: 18) is ramutat arra, hogy a kdzvetitésnek
mint nyelvi tevékenységnek fontos szerepe van mind a receptiv, mind a produktiv
nyelvhasznalat esetén, mert a kdzvetités soran ujjaformalt szovegek ,,fontos helyet
foglalnak el a tarsadalom normalis nyelvi miikddésében”. A bevezetd részben mar
emlitettiink olyan szakirodalmakat (pl.: Bardos 2000, Konigs 2000, Krumm 2001,
Rosler 2012), amelyek felvetik egy kibovitett alapkészségmodell sziikségességét, és
a forditast 6todik alapkészségnek tekintik.

Bar sok érv szol az ellen, hogy a nyelvoran forditsunk (pl.: a forditasi feladat nem
valodi forditas, csak rejtett nyelvtani gyakorlat; a forditas hozzajarul a nyelvi inter-
ferenciahoz; a forditashoz sziikséges pontos kifejezés megtaldlasa elveszi az id6t a
kommunikativ interakcioktol), mellette sz0l6 érvek is vannak. A forditasnal nem
hasznalhatjak a tanulok az elkeriilé stratégiakat, amelyek egyéb szovegalkotasi fel-
adatnal sikerrel alkalmazhatok. A forditas soran a nyelvtanul6 figyelme a részletekre
iranyul. Mivel a tanulok els6 nyelve mindig rendelkezésre all, mesterkéltnek tiinik,
ha lemondunk a hasznalatarol, hiszen a forditas tamogatja a nyelvi tudatossag fejlé-
dését is (vo. Rosler 2012, Krumm 2001).

Mint lattuk, a KER-ben mar 2000-ben megjelent a kdzvetités mint fejlesztendo
nyelvi készség. A tobbi nyelvi tevékenységtol eltérden azonban még nem talalhato
a dokumentumban részletes leiras az egyes nyelvi szintek vonatkozasaban erre a te-
vékenységre. 2018-ban angol, majd 2020-ban német nyelven jelent meg egy kiegé-
szit0 kotet a referenciakerethez, amely szamos jdonsagot és pontositast tartalmaz.
Az ijdonsagok koz¢é tartozik, hogy a kdzvetitésre vonatkozoan is részletes leirasok
késziiltek minden nyelvi szintre. Mivel a dokumentum magyar forditasban még nem
jelent meg, a német nyelvi valtozatban olvashato leirasokat tekintjiik at (Europarat
2020: 116-117).

Az 1. fejezetben mar ismertettiik a kiegészitd kotet kozvetitésre vonatkozd né-
hany tjdonsagat (a kifejezés jelentésboviilése, 01j német nyelvii szakkifejezés beve-
zetése az angol ,,mediation” ekvivalenseként). Ha megvizsgaljuk a skalakat, megal-
lapithatjuk, hogy a kozvetitésre altalanossagban vonatkozo leirasokat (ném. Medi-
ation allgemein) A1 szintt6l C2 szintig talalhatunk, annak ellenére, hogy példaul a
specialis informaciok atadasa (ném. Spezifische Informationen weitergeben) eseté-
ben az A1 el6tti (ném. vor Al) szintre vonatkozo leirast is tartalmaz a dokumentum.
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Az Al elétti szinten a nyelvhasznal6 a szobeli kozvetitésnél olyan egyszert, a cél-
nyelven elhangzott informaciokat tud kozvetiteni az elsé nyelvén, amelyek példaul
a helyre vagy az idépontra vonatkoznak, feltéve, hogy ezeket az informaciokat a
célnyelven lassan mondjék és ismétlik. Irasbeli szoveg kozvetitésénél is hasonlo az
elvarés, de ebben az esetben a célnyelven leirt szoveg megfogalmazasanak kell egy-
szerlinek lenni, és illusztraciokat is kell tartalmaznia. A specialis informaciok at-
adasa mellett a szovegek kozvetitéséhez tartozik még

— az abrék, diagrammok magyarazata (ném. Daten erkldren),

— aszovegek feldolgozasa (ném. Verarbeitung von Texten),

— leirt szoveg forditasa (ném. Einen schriftlichen Text iibersetzen),

— jegyzetelés (ném. Notizen machen),

— véleményalkotas kreativ szovegekrdl (ném. Personliche Reaktionen auf krea-
tive Texte),

— kreativ szovegek elemzése és értékelése (ném. Analyse und Kritik kreativer
Texte).

A két utobbi tevékenységnél a kreativ szovegek kdz¢é tartoznak az irodalmi szovegek
is. A kiegészitd kotetben azonban nem csak a szovegek kozvetitése tartozik ehhez a
nyelvi készséghez.

A koncepcidk kozvetitésénél (ném. Mediation von Konzepten) mar tetten érhet6 a
kifejezés jelentésbdviilése. Ebben az esetben ugyanis mar a mediacidhoz kdzelebb allo
tevékenységekrdl van sz6: az egyiittmiikodés eldsegitésérdl a csoportmunkanal (ném.
Zusammenarbeit in einer Gruppe) illetve a csoport iranyitasardl (ném. Eine Gruppe
anleiten). A jelentésbéviilés masik teriilete a kommunikaciora vonatkozik (ném. Me-
diation von Kommunkation). Idetartozik a plurikulturalis tér tamogatasa (ném. Pluri-
kulturellen Raum fordern), a kozvetitd szerep felvallalasa informalis helyzetekben
(ném. Als Mittler agieren in informellen Situationen) és a kommunikacié megkonnyi-
tése kényes szituaciokban, illetve véleménykiilonbség esetén (ném. Kommunikation
in heiklen Situationen und bei Meinungsverschiedenheiten erleichtern). Ehhez termé-
szetesen megfelelo stratégiak megismerésére €s elsajatitasara van sziikség.

A kiegészit6 kotet a sikeres kozvetitéshez sziikséges stratégiakat (ném. Mediati-
onsstrategien) két nagy csoportba sorolja:

— stratégiak, amelyek lehetové teszik az ij koncepcié magyarazatat (ném. Stra-
tegien, um ein neues Konzept zu erldutern) és

— stratégiak, amelyekkel a szoveg egyszeriisithet6 (ném. Strategien zur Verein-
fachung eines Textes).

A 2020-as Nemzeti alaptanterv mar ezt a szellemiséget tiikr6zi, mert a korabbi val-
tozatokhoz képest dsszetettebb idegen nyelvi alapkészségmodellel dolgozik. A négy
hagyomanyosnak tekintett alapkészség mellett onallo alapkészségként jelenik meg
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— az informaciokozvetités idegen nyelven,
— az irasbeli interakcio,

— amindennapi idegennyelv-hasznalat és

— az interkulturalitas, orszagismeret.

Az informaciokozvetités idegen nyelven 5. évfolyamtol fejlesztendd készség, amely
két részbdl tevodik Gssze, a szobeli €s az irasbeli tudasmegosztasbol. A 2020-as
Nemzeti alaptanterv altalanos kovetelményként fogalmazza meg a 8. és a 12. év-
folyam végére, hogy a tanulo ,,alkalmazza nyelvtudasat kommunikaciora, kézveti-
tésre, szorakozasra, ismeretszerzésre hagyomanyos és digitalis csatornakon” (Nem-
zeti alaptanterv 2020).

A 2020-as Nemzeti alaptantervhez illeszked6 tartalmi szabalyozok, azaz a Ke-
rettantervek vizsgalata alapjan megallapithat6, hogy mind az altalanos iskolaknak,
mind a gimnaziumoknak késziilt tartalmi szabalyozok eldirjak az els6 és a masodik
idegen nyelv esetében is, hogy a nyelvtanulé az adott nevelési-oktatasi szakasz
végére ne csak felhasznalja a tanult nyelvi elemeket €s kommunikacios stratégiakat
egyéni irasbeli és szobeli kozléseiben, hanem kozvetiteni is tudjon a tanult é16 ide-
gen nyelve(ke)n. A szakképz6 iskolak kerettanterve idegen nyelvb6l kevésbé alkal-
mazza az 4j Nemzeti alaptanterv kibOvitett alapkészségmodelljét, és nem tartalmaz
utalast a kozvetitési készség fejlesztésére.

3.3. A forditas szerepe a nyelvoran: osztilytermi megfigyelések németoran

Ahhoz, hogy teljes képet kapjunk a forditas szerepérdl napjaink nyelvorain, érdemes
a tartalmi szabalyozok elemzésén kiviil osztalytermi megfigyelést is végezni. Az adat-
felvételt 2021 8szén folytattam az SZTE Juhasz Gyula Gyakorlé Altalanos és Alap-
foka Miivészeti Iskolaja, Napkozi Otthonos Ovodéjaban, ahol hallgatéink iskolai
gyakorlatukat teljesitik. Osszesen 24 németorat latogattam a gyakorldiskola felsd ta-
gozatos osztalyaiban. A nyelvorak jelentds részét hallgatok tartottak. Az adatfelvé-
telhez a latogatasokrol késziilt jegyzokonyveket, illetve az oOratervezeteket vettem
alapul. A didaktikai haromszog modellje alapjan azt vizsgaltam, hogy a forditas ho-
gyan jelenik meg a tanuloi, illetve a tandri tandrai tevékenységben, valamint az al-
kalmazott nyelvkdnyvben.

Az iskolaban bels6é pedagogiai innovacioként egy specialis programot dolgoztak
ki az idegen nyelv szakos tanarok, amelyben 6tvozték az idegennyelv-oktatas és a
dramapedagogia elemeit. Ez teszi lehetéve, hogy a didkok mar elsé évfolyamtol
kezdve tanulhassak az angol vagy a német nyelvet elsé idegen nyelvként. A vizsga-
latban részt vett diakok els6 nyelve magyar, a német nyelvet els6 idegen nyelvként
tanuljak. A nyolcadik évfolyam tébb didkja is tanulja az angolt masodik idegen
nyelvként.

A tanulok a latott érakon torekedtek arra, hogy a szobeli produkcid, illetve inter-
akcio keretében a célnyelvet hasznaljak. Tobb esetben tapasztalhato volt a kodvaltas,
illetve az Gsszetettebb célnyelvi tanari kozlés forditasa anyanyelvre (pl. 0j jaték
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szabalyai, menete; a didkok szdmara eddig ismeretlen munkaforma bevezetése), an-
nak ellendrzéseként, hogy helyesen értelmezték-e a kozlést. Ugyanebbdl az okbol
forditottak a diakok a hallottakat az j székines vagy nyelvtani jelenség szemanti-
zalasanal. Elsddlegesen az 10j nyelvtani jelenségek bevezetésénél volt jellemzd a
példamondatok forditasa és kontrasztiv 6sszevetése a magyar nyelvvel. Ez el6segi-
tette a jobb megértést és a tudatositast. Azok a nyolcadikos tanulok, akik angol nyel-
vet is tanulnak, néha nemcsak a magyar, de az angol nyelvvel is 0sszevetették az 0]
sz0 vagy nyelvtani struktura jelentését, hasznalatat. Az olvasott szoveg értésénél a
tanulok gyakran alkalmazték az ,,Ez azt jelenti, hogy....?”” kérdést annak ellendrzé-
sére, hogy helyesen értették-e a szoveg tartalmat.

Az iskoldban dolgozé vezetétanarok a latott 6rakon elsddlegesen a célnyelvet
hasznaltak, és a didkokat is batoritottdk a célnyelv hasznalatara. Az G1j nyelvtani je-
lenségek felfedeztetésénél valtottak nyelvet, mert a tanuloknak kénnyebb volt a fel-
fedezett szabalyszerliséget anyanyelven elmondani. Az 0j szdokincs bevezetésénél
mindig célnyelvi szemantizalasi technikat alkalmaztak (pl. koriiliras, magyarazat,
példamondat, szinonima, antonima). Sziikség esetén nonverbalis eszkdzokkel (pl.
képek, targyak) segitették a megértést. Elsésorban az 5. évfolyamon alkalmaztak az
olvasott szoveg értésének ellendrzésére a ,,Satzjagd”, azaz ,,mondatvadéaszat” tech-
nikat. A tandr magyarul adta meg annak a mondatnak a forditasat, amelyet a tanu-
l6knak a célnyelvi szovegben németiil kellett megtalalniuk.

A tanarjeldltek az oratervezetiikben hasonlo eljarasok alkalmazasat irtdk le, en-
nek ellenére gyakran forditottak le célnyelvi utasitasaikat anyanyelvre, mert nem
voltak biztosak abban, hogy a didkok megértették-e, mi a teendd. Az 1j szavak, Ki-
fejezések szemantizalasanal is gyakrabban alkalmaztak a forditast, mint a vezetd-
tanarok, bar az oratervezet szerint 6k is a célnyelven szerették volna elmagyarazni
az uj szavak, kifejezések jelentését. A vezetdtanarokkal ellentétben a tanarjeldltek
az uj szokincs, de féleg az uij nyelvtani jelenségek gyakorlasanal alkalmaztak for-
ditasi feladatot. A forditds minden esetben tanforditas volt, és az 11 lexikai, illetve
grammatikai egység begyakoroltatasara iranyult. A fent ismertetett ,,Satzjagd” tech-
nikat a tanarjeloltek is hasznaltak az olvasott szoveg értésének ellenérzésénél, de
tobb példat is lehetett 1atni arra, hogy a tanuloktol a hallott/olvasott célnyelvi szo-
veg tartalmanak osszefoglalasat kérték anyanyelven.

A diakok a Klett Kiado ,,Wir” (Motta/Sarvari 2010, 2011, 2012, 2013, 2014),
illetve a ,,Wir neu” (Motta/Jenkins-Krumm/Sarvari 2020, 2021) altalanos iskolasok-
nak sz6l6 tankdényvesalad koteteib6l tanulnak. Ez a tankdnyvcsalad az Europaban
is nagy sikert aratott haromkotetes ,,Wir” német nyelvkonyvsorozat magyar valto-
zata. A magyar valtozat 6t kotetbol all, és a KER szerinti B1 nyelvi szintet érhetik el
a tanulok az 6todik kotet végére. A tankdnyvcsalad koteteiben nem talalhato forditasi
feladat, illetve olyan gyakorlat sem, ami az idegen nyelvi informaciokozvetitést
varna el a diakoktol.

A megfigyelések 6sszegzéseként elmondhatjuk, hogy az 6rakon elsdsorban a tan-
forditasra lathattunk példat. Ezek a forditasok segitenek egy-egy jelenség kontrasztiv
megkozelitésében, jobb megértésében és tudatositasaban. A forditas hozzajarul ez-
altal a nyelvi tudatossag kialakulasahoz és fejlesztéséhez. A diakok és a tanarjeléltek
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azzal a céllal forditjak le a célnyelvi kozléseket, hogy megbizonyosodjanak arrol,
helyesen értették-e a didkok a hallottakat. Az dramegbeszélések alkalmaval a tanar-
jeloltek azzal magyardztak a tervezettdl eltérd, kétnyelvii szemantizaléasi technika
(fordités) alkalmazasat, hogy ez gyorsabb megoldas volt, és igy biztosak voltak ab-
ban, hogy a didkok megértik az 0j szokincs, nyelvtani szerkezet jelentését. Bar az
alkalmazott nyelvkonyvcsalad nem tartalmaz forditasi gyakorlatokat, a tanarjeloltek,
foleg sajat iskolai élményeik alapjan, gyakran hasznaljak a tanforditast mint a gya-
korlas egyik lehetséges formajat.

3.4. A forditas szerepe a nyelvoran: jovie

A jelenleg érvényben 1€v0 tartalmi szabalyozok (KER, Nemzeti alaptanterv, Keret-
tanterv) a kozvetitést fejlesztendo alapkészségként definialjak. Adott tehat az a
nyelvpolitikai keret, amely sziikséges ahhoz, hogy a kozvetités a nyelvoktatas szer-
ves részévé valjon. Meglatasom szerint azonban, csak akkor lesz ez a nyelvi tevé-
kenység, illetve ennek a készségnek a fejlesztése a nyelvtanari rutin, illetve a nyelv-
tanari kompetencia része, ha ezt tobb oldalrdl is ,,megtamogatjuk”. Az egyik oldal a
képzés. A tanarképzésben és a tanartovabbképzésben is lehetdveé kell tenni, hogy a
nyelvtandrok minél tobb ismeretet szerezzenek a kozvetitésrél mint fejlesztendd
készségrol, és egyértelmil legyen szamukra, hogy a kdzvetités nem azonos a fordi-
tassal. El6szor a nyelvtanaroknak kell olyan feladatokat és stratégidkat megismer-
nilik, amelyek eldsegitik ennek a készségnek a fejlesztését. Ebben segithetnek a
nyelvkonyvek. Fontos lenne a nyelvkonyvek feladatkinalatat ebben az iranyban bo-
viteni. A német szakos tanarok otleteket merithetnek a kozvetitési készség gyakorol-
tatasahoz Susanne Daum 44 Mediationsspiele fiir Partner- und Gruppenarbeit. De-
utsch als Fremd- und Zweitsprache cimt jatékgyiijteményéb6l, amelyben mar a
KER-hez késziilt kiegészité kotetben megfogalmazott, kibévitett kozvetitésfogalom-
hoz kapcsolodo jatékleirasok talalhatok, amelyek segitenek a tanuldknak ennek a
készségnek, illetve az ehhez tartozo kozvetitési stratégidknak a fejlesztésében.

Mint lattuk, az j Nemzeti alaptanterv mar egy dsszetetteb alapkészségmodellel
dolgozik, ez azonban nem jelenik meg az idegen nyelvi érettségi vizsga feladataiban.
Bar 2021-ben ismételten modositottak a Nemzeti alaptanterv (ij tartalmai miatt az
érettségi vizsga kovetelményrendszerét, az idegen nyelv esetében nem tapasztalha-
tunk nagy valtozasokat. Talan a jovében olyan torekvés is napvilagot lat, amely —
mas eurdpai orszagok mintajara — a kozvetitési készséget méro feladatokat is az ide-
gen nyelvi érettségi vizsga részévé kivanja tenni.

4. Osszegzés

Jelen tanulmany az idegennyelv-oktatas aspektusabol vizsgalta, milyen fordulopon-
tok voltak a forditas szerepének megitélésében a modern nyelvoktatas torténetében.
Az idegennyelv-oktatas kontextusaban a forditast hallva legtobben az in. nyelvtani-
forditd modszerre asszocidlnak. Ez a modszer a nyelvtani szabalyok ismeretén tul a
forditaskészséget tekintette a nyelvtanitas legfontosabb céljanak. Bar a modern ide-
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gennyelv-oktatas els6dleges célja napjainkra megvaltozott, ez a sokat vitatott mod-
szer Ujra és ujra tetten érhetd a nyelvordkon. A szakirodalomban is gyakran taldlha-
tunk utalast arra, hogy a hagyomanyos négy alapkészség mellett a forditas az 6todik
készség, amit fejleszteni kellene a nyelvoktatas sordn.

Annak a kérdésnek a megvalaszolasara, hogy milyen szerepet jatszik a forditas a
nyelvtanulasi folyamatokban, attekintettiik a forditas szerepét a német mint idegen
nyelv tanitasanak legfontosabb modszereiben, bemutatva a legjelent6sebb fordulo-
pontokat. Rovid kitekintés erejéig megvizsgaltuk, hogyan jelenik meg a forditas a
nyelvtanarképzésben. A jelen és a lehetséges jovo feltérképezéséhez egyrészt a di-
daktikai haromszog alapjan végzett osztalytermi kutatas eredményeit vettiik alapul,
masrészt a legfontosabb tartalmi szabalyozokban (Ko6zds eurdpai referenciakeret,
Nemzeti alaptanterv 2020, Kerettantervek 2020) vizsgaltuk a forditas — kozvetités
lehetséges tendenciait a modern nyelvoktatasban.

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy az idegennyelv-oktatas multjaban nagy sze-
repet jatszo nyelvtani-forditd modszer még napjainkban is megtalalhat6 a nyelvtanitasi
gyakorlatban, de a forditas elsddleges célja (1) a megértés eldsegitése, (2) a szemanti-
zalas, (3) a gyakorlas, illetve (4) a szovegértés ellendrzése. A kozeljovoben a forditas
helyét a legtobb nyelvi szinten elérelathatéan a nyelvi kozvetités veheti/veszi at. Ehhez
azonban sziikség van a mar gyakorld nyelvtanarok tovabbképzésére, a nyelvszakos
hallgatok ilyen iranyu képzésére, illetve megfelel6 segédanyagok fejlesztésére. Elkép-
zelhet6, hogy més eurdpai allamokhoz hasonléan hazankban is része lesz az idegen
nyelvi érettségi vizsganak a kozvetités, hiszen a 2020-as Nemzeti alaptanterv mar el6-
irja 5. évfolyamtdl ennek a készségnek is a fejlesztését. Ez azonban egy ijabb kérdést
fog felvetni: Hogyan lehet értékelni és mérni a nyelvi kozvetités eredményességét?
Német nyelvteriileten, ahol 2012 6ta az idegen nyelvi érettségi vizsga része ez a kom-
munikativ nyelvi tevékenység is, vannak mar jo gyakorlatok mas idegen nyelv (angol,
francia, olasz, spanyol) kapcsan (v6. Reimann 2016, Nied Curcio/Katelhén 2020),
amelyek esetleg adaptalhatok a német mint idegen nyelvre is. J6 kiindulési pontot je-
lenthetnek a KER-hez késziilt kiegészitd kotet (Europarat 2020) idevonatkoz6 szintle-
irasai is. Ez azonban mar egy jabb vizsgalat targyat képezi.
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