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TANULOI VELEMENYEK AZ ENGaGE D[GITALIS ANGOL }?:s NEMET
NYELVI FELADATBANKROL 4-8. OSZTALYOS DISZLEXIAS NYELV-
TANULOK ES INKLUZIV OSZTALYAIK SZAMARA

LEARNER FEEDBACK ON THE ENGaGE DIGITAL ENGLISH AND
GERMAN TASK BANK FOR 4TH-8TH CLASS DYSLEXIC LANGUAGE
LEARNERS AND THEIR INCLUSIVE CLASSES

MAGNUCZNE GODO AGNES!

Motté:

»Azért, mert lehet a feladatban olyan is,
amikor tobb megoldas van,

ezért van benne kihivas.”

Absztrakt: Az idegennyelv-tanulas fokozott kihivasok elé allitja a diszlexias tanulokat: a
diszlexia intenziven érinti mind a munkamemdriat, mind a nyelvi feldolgozé mechanizmu-
sokat, és az anyanyelven létrehozott kompenzacios stratégiak nem lépnek automatikusan mi-
kodésbe az idegen nyelv tanulasa soran (Kormos—Smith 2012). Az utdbbi évek magyar és
kozép-eurdpai kutatasai azt mutatjak, hogy a régidban sem intézményes szinten az iskolak
(Oveges—Csizér 2018), sem a pedagogusok nincsenek felkésziilve a sajatos nevelési igényti
(SNI), ezen beliil is a diszlexias tanulok hatékony tamogatasara (Csizér—Kormos—Sarkadi
2010; Kormos—Csizér 2010; Kormos—Nijakowska 2017; Martan—Sko¢i¢ Mihi¢c—MatoSevié
2017; Nijakowska, 2020). A ma tanit6 nyelvtanarok dominans tobbsége semmilyen specialis
felkészitést nem kapott SNI nyelvtanulok oktatasaval kapcsolatban egyetemi tanulmanyai,
illetve késdbbi tovabbképzések soran, és megfeleld ismeretek, tananyagok, illetve tamogatd
fejlesztopedagdgusok hijan nem rendelkeznek az adaptacié és modifikacio sziikséges eszko-
zeivel (Kormos—Nijakowska 2017; Martan—Skoc¢i¢ Mihi¢—Matosevi¢ 2017; Nijakowska,
2020). E probléma megoldasahoz kivant hozzajarulni a Miskolci Egyetem altal koordinalt,
ENGaGE? Tempus Erasmus+ projekt. A négy orszag és hét intézmény® dsszefogasaval 1ét-
rehozott feladatbank rugalmasan illeszthetd, digitalis, tematikus elrendezésii tananyagot biz-
tosit 4-8. osztalyos diszlexias nyelvtanulok és inkluziv osztalyaik szamara, valamint digitalis
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tamogatd tanartréninganyagokat ajanl a feladatbankot hasznalé nyelvtanaroknak. A tan-
anyagfejlesztés fontos részét képezte a felhasznalok véleményének feltérképezése mind a ta-
nari, mind a tanuldi oldalrél. Tanulmanyom célja a feladatbankot kiprobalé tanulok vissza-
jelzéseinek bemutatasa, amelyek értékes informacidkkal szolgaltak a motivacio, a nehézségi
szint és az er6feszités kapcsolatardl, illetve az irasi-olvasasi nehézséggel kiizd6 és nem kiizd6
tanulok preferenciairol.

Kulcsszavak: diszlexia, sajdtos nevelési igényii tanulok, inkluziv oktatas, differencidlds

Abstract: Foreign language learning poses a special challenge for dyslexic learners: dyslexia
has a grave impact on working memory and linguistic processing mechanisms, and the com-
pensatory strategies developed in the mother tongue do not automatically transfer to additio-
nal languages (Kormos—Smith 2012). Recent Hungarian and Central European research sug-
gests that neither schools as institutions, nor individual teachers are fully prepared for provi-
ding effective support for learners with special educational needs (SEN) (Csizér—Kormos—
Sarkadi 2010; Kormos—Csizér 2010; Kormos—Nijakowska 2017; Martan—Skoci¢ Mihié—
Matosevi¢ 2017; Nijakowska, 2020). The majority of today’s foreign language teachers did
not receive any special training in the education of learners with SEN during their univer-
sity studies or later further training programmes, and without knowledge, suitable materials
and supporting teachers of SEN do not possess the necessary tool kit of adaptation and
modification (Kormos—Nijakowska 2017; Martan—Sko¢i¢ Mihi¢—Matosevi¢ 2017; Ni-
jakowska, 2020). The aim of the ENGaGE Tempus Erasmus + project coordinated by the
University of Miskolc has been to contribute to the solution of this problem. The task bank,
which has been developed in the cooperation of four countries and seven institutions, pro-
vides flexible, digital, thematically arranged supplementary material for 4th-8th class dys-
lexic foreign language learners and their inclusive classes, as well as offering a digital
teacher training course to support teachers using the task bank. It was a key aspect of course
development to elicit feedback from teachers and learners alike. The objective of this paper
is to present the learners’ feedback, which provided valuable feedback about the rela-
tionship between motivation, level of difficulty and effort, as well as the preferences of
dyslexic and non-dyslexic learners.

Keywords: dyslexia, learners with special education needs, inclusive education, differentiation

1. Bevezeto

Az Europai Uni6 allamaiban, igy Magyarorszagon is, integralt osztalyokban zajlik a
diszlexias tanulok dontd tobbségének oktatasa, akik 8-10%-o0s aranyban vannak je-
len a magyar kdzoktatasban (Kormos 2018), és a felmérések szerint szamuk folya-
matosan novekszik. A 32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet a diszlexiat a pszichés fejlo-
figyelemzavarral egyiitt, amelyek egyiittesen el6fordulva kevert specifikus tanulési
zavarokat eredményeznek. Az érintett tanuldk ,,az iskolai teljesitmények és a visel-
kedésszabalyozas teriiletén a kognitiv, emocionalis—szocialis képességek eltérd fej-
16dése, a kialakult képességzavarok halmozott el6fordulasa miatt egyéni sajatossa-
gaik figyelembevételével fokozott pedagdgiai, pszicholdgiai megsegitést, gyogype-
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dagdgiai segitséget igényelnek” [32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet, 9.1. bek.]. A se-
gité mechanizmusok magukban foglaljak az integralt oktatasban nyujthaté kiilon-
bo6z6 tAmogatasokat, a kiilon foglalkozas keretében, képesitett szakember bevondsa-
val végzett fejlesztést, illetve indokolt esetben az értékelés alol torténd felmentést.
A torvény altal el6irt tamogatasi lehetoségeket azonban az iskolak sok esetben nem
tudjak maradéktalanul, illetve megfelelé mindségben biztositani. Az integralt oszta-
lyokban oktaté pedagdgusok nagy része nincs felkésziilve arra, hogy differencialt
modon tdmogassa a tanulasi nehézséggel kiizd6 tanulokat (Vida 2017), kevés a ta-
mogatast és egyéni fejlesztést nytjto fejlesztépedagogus, és Oveges és Csizér (2018:
34) hazai idegennyelv-oktatasi felmérése szerint a kozoktatas ,.egyik iskolati-
pus[a]ban sem jellemzd, hogy kiilon nyelvi foglalkozast szervezzenek az SNI-s és a
BTMN-es tanuloknak™.

Ebben az oktatasi kdrnyezetben az idegennyelv-tanulas fokozott kihivasok elé al-
litja a diszlexids tanulokat és nyelvtanaraikat. A diszlexia intenziven érinti mind a
munkamemoriat, mind a nyelvi feldolgozé mechanizmusokat, és az anyanyelven 1ét-
rehozott kompenzacios stratégiak nem Iépnek automatikusan miikédésbe az idegen
nyelv tanulasa soran (Kormos—Smith 2021), igy a tanuloknak specidlis tananyagokra,
modszerekre és célzott kedvezményekre van sziikségiik. Ennek a sziikségletnek a ki-
elégitéséhez kivan hozzajarulni a Miskolci Egyetem altal koordinalt, ENGaGE Digi-
talis angol és német nyelvi feladatbank 4-8. osztalyos diszlexids nyelvtanulok szamara
cimt Tempus Erasmus+ projekt. A nemzetkozi dsszefogassal 1étrehozott feladatbank
kiilonb6z6 tananyagokhoz rugalmasan illeszthetd, tematikus elrendezésii tananyagot
biztosit 4-8. osztalyos diszlexias nyelvtanulok és inkluziv osztalyaik szamara, vala-
mint digitalis, tamogat6 tanartréninganyagokat ajanl a feladatbankot hasznal6 nyelv-
tanarok szamara is. A projekt tervezése soran a rendelkezésre allo szakirodalom és a
kozelmultban sikeresen zarult hasonlo témaji nemzetkozi projektek (DysTEFL 1, 2)
eredményei alapjan térképeztiik fel a diszlexias nyelvtanulok nehézségeit és célzott
képességfejlesztésiik jogyakorlatat (Csizér—Kormos—Sarkadi 2010; Kormos—Csizér
2010; Kormos—Nijakowska 2017; Kormos—Smith 2012; Nijakowska 2008, 2010; Sar-
kadi 2008; Szaszkiewicz 2013), a digitalis technika tamogaté lehetéségeit (Alsobhi—
Khan—Rahanu 2015; Terrell 2011), valamint az inkluziv oktatas és differencialas je-
lentdségét (Armstrong 2015; Dezs6 2015; Pirogova 2018; Timpe-Laughlin—Laughlin
2018). A feladatbank kidolgozasa soran fontos szerepet jatszottak a felhasznalo tana-
rok és tanulok visszajelzései, amelyek lehetdvé tették a fejlesztés alatt all6 tananyagok
folyamatos feliilvizsgalatat €s javitasat.

Tanulmanyom célja a feladatbankot kiprobalo tanulok visszajelzéseinek bemuta-
tasa. Eloszor attekintem a specialis nehézségeket, amelyekkel a feladatbank célko-
16knak szembe kell nézniiik, majd bemutatom, az ENGaGE feladatbank hogyan segit
e problémak athidalasaban. Ezt kdvetden Osszefoglalom a tanuloi visszajelzések
eredményeit, amelyek a tananyag motivalo erejére, nehézségi szintjére €s a befekte-
tett tanuloi erdfeszitésre koncentraltak. A tanuldi kérd6iv konkrétan rakérdezett a
kedvelt feladatokra, és lehetOséget biztositott szoveges vélemények megfogalmaza-
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sdra is. A valaszok ravilagitanak a motivacio, a nehézségi szint és az eréfeszités kap-
csolatara, illetve az irasi-olvasasi nehézséggel kiizd6 és nem kiizd6 tanuldk prefe-
rencidira, amelyek alapjan megfogalmazhaté néhany fontos pedagogiai implikacio.

2. Diszlexias tanulok az idegen nyelvi érakon

A diszlexiat legtobb esetben az olvasasi készségeket érintd tanulasi nehézségként
azonositjak, azonban a diszlexia nem csak olvasasi probléma formajaban jelentkez-
het: megnyilvanulhat a helyesirds és a munkamemoria zavaraiban, illetve érintheti
az informaciofeldolgozast és a figyelmet koordinal6 kognitiv funkcidkat (Snowling
2008). Idegennyelv-tanulas soran ezek a részképességzavarok valtozd mértékii ne-
hézséget okozhatnak a tanuldknak, jellemzden négy teriileten (Kormos 2018):

1) idegen nyelvil sz6vegek olvasasa, az olvasott szoveg értése, kevésbé érintett
modon a hallas utani szovegértés,

2) idegen nyelvii szovegek ortografiaja, helyesiras, szovegalkotas (logikai elren-
dezés, szohasznalat problémai),

3) idegen szavak megtanulasa,

4) nyelvtani szabalyszeriiségek elsajatitasa.

Fontos azonban felismerni, hogy a részképességzavarok nem csupan a kognitiv
funkciok szintjén befolydsoljak a tanulasi folyamatot. Kordbbi kutatasok ramutattak,
hogy a megfelel6 pedagdgiai timogatas nélkiil sorozatos kudarcot 4téld diszlexias
nyelvtanuloknak sokkal alacsonyabb a nyelvtanulasi motivacidja, mint a nem disz-
lexias tarsaiké (Kormos—Csizér 2010). Sikertelenségiik miatt jellemzden alacsony a
csoportstatuszuk, €s nagyobb aranyu koriikben az idegennyelv-hasznalati szorongas
is (Piechurska—Kuciel 2008). Mindezek 6sszeadédva hozzajarulnak a tanulasba fek-
tetett er6feszités csokkenéséhez, amely, folytatva az 6rddgi kort, tovabb rontja a mo-
tivaciot és onbizalmat, és fokozza a szorongast. Neheziti a helyzetet, hogy az egyéni
banasmodra szorul6 tanuldk gyakran nem élnek a meglévd lehetségekkel sem (fel-
(Kormos—Sarkadi—Csizér 2009; Szaszkiewicz 2013).

A jogyakorlatokat feltérképez6 szakirodalom egybehangzoan megerdsiti, hogy a
diszlexias nyelvtanulok nehézségeit iskolai koriilmények kozott két stratégia egyiit-
tes alkalmazasaval lehet orvosolni. Egyrészt, elengedhetetlen az egyénre szabott,
differencialt fejlesztés tanérai kereteken kiviil, és a célzott kedvezmények (pl.:
pluszido, szovegszerkesztd eszk6zok, tanuldi tamogatdparos kialakitasa stb.) tanorai
kereteken beliil (Kormos—Smith 2012; Nijakowska 2010). Ugyanakkor szamos
olyan pedagogiai technika létezik, amely a diszlexias tanulok szamara nélkiil6zhe-
tetlen, de az Gsszes tobbi tanuld szamadra is hasznos, példaul a vilagos, célratéré ma-
gyarazat, a jelentésfokuszi gyakorlas, a rendszeres ismétlés és verbalis visszajelzés
(Kormos—Sarkadi—Csizér 2009). Nem csupan a diszlexias nyelvtanulokra lehet jel-
lemz6 a gyengébb memoria és rovidebb figyelem-0sszpontositasi id6: minden las-
sabban halad6 tanul6 szamara elényos a szokincs lassabb, 1€pésrol 1épésre torténd
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bevezetése, a hosszabb, komplexebb feladatok tobb alfeladatra torténd osztasa, il-
letve a multiszenzoros technikak alkalmazasa (Nijakowska 2008; Sarkadi 2008).
Masrészt, kiemelten fontos a rugalmas, befogadé oktatasi légkor kialakitasa,
amelyben természetesek a tanuloi kiilonbségek, és ennek megfelelden a kiilonb6zo
képességekkel rendelkezo tanulok hatékony, egyéni tamogatasa és csoportos egyiitt-
miukodése. Ennek egyik eszkoze lehet az univerzalis tanulastervezés (UTT), amely
a tanulok erdsségeire koncentral, minden tanulonak biztositja a fejlédés feltételeit,
és mindenki szdmara opcionalis segité mechanizmusokat kindl az informécio tobb-
csatornas megjelenitésével, tevékenységi és beszamolasi opciodk biztositasaval, il-
letve a tanulok bevonodasat és motivaciojat noveld stratégiak alkalmazasédval
(Timpe-Laughlin—Laughlin 2018). A kiilonb6z6 képességii tanulok hatékony egytitt-
miikddéséhez tamogatd keretet biztosithat a Komplex Instrukcios Program (KIP,
magyar oktatasi kornyezetre adaptalta K. Nagy 2015), amelynek els6dleges célja a
statuszkezelés vegyes 0sszetételli osztalyokban, a kooperativ tanulas és differen-
cialas modszerével. A csoportokban zajlo 6rai munka soran minden csoporttagnak
konkrétan meghatarozott szerepe van, amelyek azonban minden alkalommal valtoz-
nak. fgy minden tanul kiprobalhatja magat kiilonboz6 feladatkorokben, és nem rog-
ziilnek a csoporthierarchidban kialakult szerepek. A nyitott végii, projektjellegii fel-
adatok lehetOséget adnak arra, hogy az eltérd képességii és érdeklddésii tanulok mas-
mas moédon vegyenek részt a kdzos produktum létrehozasaban. A csoportprojektek
megvalositasahoz sziikséges egylittmiikodés, felelosségvallalas és dontéshozatal fej-
leszti a szocialis kompetenciakat, valamint novekvd tanul6i autondémiat €s énhaté-
konysag-érzést eredményez.

3. ENGaGE digitalis feladatbank innovativ elemei

Az ENGaGE digitélis angol és német nyelvi feladatbank “célja az, hogy timogassa
a diszlexias és mas OINK-tanulok inkluziv osztalyokban torténé nyelvoktatasat az-
altal, hogy innovativ, rugalmasan illeszthetd tananyagot és technikékat biztosit
mindkét fentebb vazolt feladatkor megvalositasahoz a kdvetkez6 teriileteken (rész-
letesebben 1d. Magnuczné 2017 és 2020):

1) Differencialas

2) A diszlexias nyelvtanulok sajatos igényeinek kielégitése

3) Befogado csoportdinamika kialakitasa kooperativ feladatok és multikulturalis
tartalmak segitségével.

4) Motival¢ digitalis tartalmak

A differencialas lehetésége szisztematikusan is megjelenik a feladatbankban, amely
négy szinten, a CEFR szerint nullatol A2+ szintig all az elsGsorban altalanos iskolas
nyelvtanulok rendelkezésére. Mind a négy szint 8-8, egyenként hatleckés modult tar-

4 ENGaGE feladatbank: ENGaGE Task Bank | ENGaGE (uni-miskolc.hu).


http://engage.uni-miskolc.hu/index.php/self-study-course/

206 Magnuczné Godé Agnes

talmaz, amelyek szerkezete azonos. A modulszerkezetet az /. abra illusztralja. A mo-
dulok hat leckéje koziil az 1., 5., 6. lecke €s a 4. lecke els6 projektfeladata elsdsorban
egyéni munkara alkalmas, mig a 2-3. lecke, valamint a 4. lecke masodik projektje
csoportmunkara késziilt. Az 1. lecke kifejezetten diszlexias tanuldknak tervezett fej-
leszt6feladatokat tartalmaz, amelyek azonban minden tanulonak hasznosak lehetnek
felzarkozasra, ismétlésre, hasonldan az 5. lecke ellendrz6 feladataihoz és a 6. lecke
képkartyaihoz. A 2-3. leckék feladatblokkjai harom, egyre nehezed6 feladatot tar-
talmaznak, amelyek egy kozponti nyelvi inputhoz kapcsoldédnak. Ezekbdl a tanulok
valaszthatnak nyelvi szintjilknek megfeleléen. A kiilonb6z6 tipust lecketartalmak
lehetdvé teszik azt is, hogy a tanulok tobb vagy kevesebb ismétlés segitségével saja-
titsak el az anyagot.

A diszlexias tanulék specialis fejlesztését és tamogatasat a kifejezetten nekik
szant, munkamemoriat és fonologiai tudatossagot fejlesztd 1. leckéken tal szamos
egyéb technika is szolgalja. Az azonos modul- és leckeszerkezet eldsegiti a tan-
anyagban valo tajékozodast, a célorszagok anyanyelvén elérhetd, opcionalis fordita-
sok és rajzos funkcidikonok pedig egyértelmiivé teszik az instrukciokat. Az 0j szo-
kincs és nyelvi funkciok multiszenzoros (kép —hang — vided) megkdzelitéssel keriil-
nek bemutatasra, €s ez az elv érvényesiil az olvasott és hallott szoveg értését célzo
feladatokra is. Ez utdbbi feladattipusoknal érvényesiil a szovegszegmentalas elve is,
amely azt jelenti, hogy a hosszabb szovegek tobb, kisebb részletben keriilnek feldol-
gozasra. Feladatmegoldas sordn a tanuloknak szamos valasztasi lehet6sége van arra
vonatkozoan, hogy irdsproblémak esetén kép- vagy szokivalasztassal adjon vélaszt,
illetve szdban, irasban, rajzos vagy videds produktummal teljesitse a feladatot.

1. abra. Az ENGaGE feladatbank modulszerkezete
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A befogad6 csoportdinamikat és kooperaciot is tobb kiilonbdzd szinten tamogatja
a feladatbank. A szintezett feladatblokkok elésegitik a csoportmunkaban valo rész-
vételt azaltal, hogy bar kiilonb6z6 nyelvi szinten, de minden tanul6 azonos feladaton
dolgozik, és részt vesz a feladat megolddsaban. A 2-3. leckék feladatblokkjainak
harmadik (C) feladata gyakran interaktiv, lehetdséget adva az 6rai megbeszélésre,
szerepjatékra. A 4. lecke csoportprojektjei minden esetben arra szolgalnak, hogy a
tanulok vegyes képességii kiscsoportokban kozosen hozzanak 1étre valamilyen kre-
ativ nyelvi és vizualis terméket. A projektek a modul tematikdjan alapulnak, de a
feladat nyitott: a tanuldk kiilonb6z6 modon valosithatjak meg, nyelvi szintjiiktol flig-
gben. A befogado csoport kialakitasat a feladatbank témai is eldsegitik, amelyek
gyakran érintik a kulturalis méssag €s az eltéré képességek teriileteit. A feladatbank
nyelvi anyagai lehetdséget adnak az angol/német nyelv valtozatainak megismeré-
sére, az angol/német nyelvi kulturak és a vilag mas kultirainak felfedezésére, az
anyanyelvi és célnyelvi kulturak 6sszehasonlitdsara, valamint az anyanyelvi kultara
tudatositasara és angol/német nyelven torténé bemutatasara.

Végiil, a tananyagfejlesztés soran fontos szempont volt az érdekes, inspiralé digita-
lis tartalmak létrehozasa, mivel a tanuldi célcsoport idegen nyelvi motivacioja tobb-
nyire alacsonyabb az atlagnal. Ehhez kivalo alapot biztositott a Screenager digitalis ok-
tatasi platform, amely tobb, mint 20 beépitett feladattipusaval és jatékos tevékenységé-
vel, valamint rugalmasan beépithetd tartalmakkal lehetové tette a legkiilonfélébb valos
életbdl vett témak tobbcsatornds megjelenitését (pl. szoveges és képes tartalom, MP3
hang-, és MP4 videdanyag, pdf, Excel- és online kiterjesztések, valamint a kivant tarta-
lommal megtoltott jatéksémak). A Screenager feliilet hatékony, tobbszintii visszajelzo
rendszerrel rendelkezik. Minden zart feladattipus esetén azonnali vizudlis (helyes €s
helytelen valaszok zold-piros kijel6lése) és hangos visszajelzést general a rendszer, &m
a helyes valasz nem jelenik meg automatikusan, arra 6sztondzve a tanuldt, hogy Gjra és
ujra probalkozzon a tokéletes megoldas elérésével. Minden lecke végén Gsszesito érté-
kelés is megjelenik szdzalékos formaban.

A feladatbank 1étrehozasanak célja az volt, hogy célzott képességfejlesztéssel és va-
laszthat6 timogaté mechanizmusokkal segitse a diszlexias és mas tanulasi nehézséggel
kiizd6 tanulok nyelvoktatasat, ugyanakkor eldsegitse egytittmiikodésiiket a csoport tobbi
tagjaval. A tanuldi visszajelzések fontos tampontokat nyujtottak a tananyagfejlesztd
team szamara arra vonatkozoan, hogy milyen mértékben sikeriilt e célokat teljesiteni.
A kovetkez6 fejezetben e tanuldi visszajelzések eredményeit mutatom be.

4. Tanuléi vélemények az ENGaGE digitalis feladatbankrol
4.1. A vizsgdlat célja és kutatasi kérdései

Az ENGaGE feladatbank mas kurzuskonyvekhez illeszthetd kiegészitd anyagot
nyujt, és a regisztralt felhasznaloként bejelentkezett egyéni tanulok, illetve tanuloi
csoportok barmilyen formaban és mértékben felhasznalhattak a feladatbank anya-
gait, igy a kontrollalhatatlan tanuloi és kontextualis valtozok miatt a vizsgalat célja
nem az angol nyelvi kompetenciak ndvekedésének mérése volt. Mivel korabbi kuta-
tasok szerint (Csizér—Kormos—Sarkadi 2010; Kormos—Csizér 2010) a diszlexias
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nyelvtanulok sikerét vagy kudarcéat donté mértékben befolyasolja a motivacio és az
ennek nyoman befektetett kognitiv er6feszités, a tanuloi visszajelzések kérdései is a fel-
adatbank motivalo és tanuldi bevonodast eldsegitd potencialjara koncentraltak. A jelen
vizsgalat a kovetkezo kutatési kérdésekre keresi a valaszt:

1. Milyen mértékben talaltdk a tanulok érdekesnek az ENGaGE feladatbank fel-
adatait?

2. Milyen mértékben talaltak a tanulok nehéznek az ENGaGE feladatbank fel-

adatait?

Milyen mértékii odafigyelést igényelt a feladatok megoldasa?

4. Milyen 6sszefliggések mutatkoznak az érdekesség, feladatnehézség és odafi-
gyelés kozott?

5. Milyen kiilonbségek mutatkoznak az olvasasi €s irasi nehézséggel kiizd6 és
nem kiizd6 tanuldk k6zott a harom vizsgalt valtozo alapjan?

w

4.2. Az adatgyiijtés modszere

A tanuloi véleményeket kozvetitd kérddiveket a Screenager oktatasi platform virtu-
alis osztalyterem funkciojan keresztiil gyijtottiik, ahol maga az ENGaGE feladat-
bank is elérhet6 volt a regisztralt felhasznalok szamara. Minden lecke végén szere-
pelt egy online visszakiildhet6 kérd6iv, amelyet a tanulok kitdlthettek angol vagy
német nyelven, illetve az elsddleges célorszagok (Cseh Koztarsasag, Lengyelorszag,
Magyarorszag) tanul6i sajat anyanyelviikon is. Az 1., 2., 3. és 5. leckére vonatkoz6
kérdéivben a lecke érdekességére, nehézségére és a sziikséges odafigyelés mértékére
vonatkoz6 kérdéseket négyfoku Likert-skalan értékelték a tanuldk, amelyben az 1
érték jelentése ,,egyaltalan nem”, a 4 érték jelentése pedig ,,nagyon”. Emellett meg-
jelolhették a kedvenc feladatukat a leckében egy rovid szoveges indoklas kiséreté-
ben. Jelen tanulméanyban a feladattipusokra vonatkoz6 kérdést nem targyalom. A 4.
projektleckében kedvenc feladatra vonatkozo kérdés helyett a tanulok arrdl nyilat-
kozhattak, hogyan sikeriilt egyiittm{ikodniiik a csoportprojektben a csoport tagjaival.
Itt a négyfoku skala 1 értéke azt jelentette, hogy ,.egyaltalan nem muiikddtiink egyiitt”,
a 4 érték pedig azt, hogy ,,nagyon jol” (Id. 1. melléklet). Az adatokat a Screenager
platformhoz tartozé online kérdéivfeldolgozd rendszer gytijtotte és dsszesitette Ex-
cel-tablazatok formajaban.

A leckékrol visszajelzést nyujtd kérddivek anonimek voltak, azonban a rend-
szerbe torténo regisztralaskor a partneriskolak tanuloi opcionalisan kitoltottek egy
szintén anonim bemeneti kérdéivet, amelyen nyilatkoztak a szarmazasi orszagukrol,
a tanult idegen nyelvrdl (angol vagy német), nemiikrdl és életkorukrol, illetve dnbe-
vallasos alapon arrol, hogy tapasztaltak-e irassal és olvasassal kapcsolatos nehézsé-
get az anyanyelviikon, a tanult idegen nyelven, illetve mindkét esetben. A bemeneti
kérdéivekhez kapcsolhatok voltak a tanuldk altal kitoltott tovabbi leckékrdl vissza-
jelzo kérdodivek, igy képet tudtunk kapni az irési és olvasasi problémaval kiizdo, il-
letve nem kiizd6 tanuldkra jellemzd tendenciakrol.
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A 630 regisztralt tanuldbol 253 16 toltotte ki a bemeneti kérddivet, az altaluk be-
kiildott osszesen 1291 kérdoiv eredménye keriil a tovabbiakban ismertetésre. A kiilon-
b6z6 leckékre érkezett visszajelzések megoszlasat az 1. tabldzat mutatja. A vizsgalat
adatait szdzalékban kifejezve, egész szamra kerekitve ismertetem a tanulméanyban.

1. tablazat
Az ENGaGE feladatbank leckéire érkezett tanuloi visszajelzések megoszidsa

1. 438
2. 342
3. 224
4, 104
5. 183
Osszes 1291

4.3. Résztvevok

A kutatasban részt vevo tanulok koziil 55% lany, 43% fia volt, 4% nem nyilatkozott.
A 10-11 éves korcsoportot 15%, a 15 éveseket 13% képviselte, mig legnagyobb
aranyban, 68%-kal a 12—14 éves korosztaly képviseltette magat. Az angol és német
nyelvet egyenl6 aranyban 48-48% jelolte meg tanult idegen nyelvként, 4% itt sem
nyilatkozott. A valaszadok 68%-a cseh, 28%-a magyar diak volt, 4% pedig mas (len-
gyel és szlovén) nemzetiségli volt.

Az olvasassal, illetve irassal 6sszefliggd problémat tapasztald tanuldk aranyat a
2. abra mutatja. A csak anyanyelven, valamint az anyanyelven és az idegen nyelven
is problémat tapasztalo tanulok (a tovabbiakban L1 és L1-L2 OINK) aranya 15%,
ok egyiittesen alkottak a feladatbank kiemelt célcsoportjat, mert ebben az esetben
feltételezhetd, hogy az olvasasi-irasi probléma nem csupan a nyelvtanulds nehézsé-
geibol vagy az aktualis, még alacsony nyelvi kompetenciabo6l fakad, hanem a kogni-
tiv feldolgoz6 rendszer altalanosabb eltéréseibdl. A csak az idegen nyelven olvasasi-
irasi problémat jelz6 tanulokat (19%) (a tovabbiakban L2 OINK) masodlagos ki-
emelt csoportként kezeltiik, mert idetartozhatnak az egyéb, enyhébb tanulasi nehéz-
séggel kiizdd, nehezebben halad6 tanulok, akik szamara szintén segitséget és moti-
vaciot jelenthet az ENGaGE tananyag differencialt tartalma.

19%
4%
I, 1.1%
0% 5% 10% 15% 20%

L2 OINK mL1OINK mL1-L2OINK

2. dabra. Az irassal és olvasassal Osszefiiggd problémat tapasztalo tanuldok aranya
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4.4. A tanuldi visszajelzések eredményei
4.4.1. Az ENGaGE feladatbank motivailo potencidlja: Az érdekességfaktor

Az 1-5. leckére vonatkoz6 Gsszesitett érdekességértékeket a 3. abra illusztralja. Lat-
hato, hogy Osszességében a valaszadok meglehetdsen vagy nagyon érdekesnek talal-
tak a megoldott leckék 63%-at, ezen beliil is az 1. lecke bizonyult a legérdekesebb-
nek 73% ,,meglehetésen” vagy ,,nagyon érdekes” mindsitéssel.

40%
36%
34% 34% ., .
a7% 33% 33%
30% 30% 30%
30% 7%
21% 21% 20%30% 20% 21%
20%
16% 16%
13% 13%
105 I I
0%
1 lecke 2-3. lecke 4. lecke 5. lecke Osszesitett
B Egyaltalannem (1)  ®Valamennyire (2) Meglehetosen (3) Nagyon (4)

3. dbra. Mennyire taldltad érdekesnek a lecke feladatait? (1-5. lecke dsszesitett)

Ugyanakkor a 4. projektlecke megosztonak bizonyult két szempontbdl is: egyrészt,
egyik OINK-csoport sem kiildott vissza értékelést, ami azt jelzi, hogy valésziniileg
nem probaltak ki ezeket a feladatokat; masrészt, a nyilatkozo tanulok az 6sszes lecke
kozil a legmagasabb aranyban (30%) talaltak teljesen érdektelennek a kiprobalt 4.
leckéket, és ugyanannyian gondoltak azt is, hogy nagyon érdekesek voltak ezek a
leckék. A témak motivald erején tul ez az eredmény arra is utalhat, hogy a tanulok
magat a projekttevékenységet, a projektmunka soran elvart 6nallosagot és egyiittmii-
kodést talaltak nehézkesnek, esetleg nem éreztek ra a feladat elényeire korabbi ta-
pasztalatok hijan. Fokozottan vonatkozhat ez az OINK-tanulokra, bar itt érdekes
lenne tudni, hogy azért hagytak-e ki a projektleckéket, mert 6k maguk nehéznek,
riasztonak vagy érdektelennek talaltak oket, vagy esetleg a nyelvtanaruk itélte meg
igy, hogy ezek a feladatok szamukra nem megfeleléek. Osszességében a 4. leckékre
vonatkoz6 visszajelzések azt mutatjak, hogy a tanuldkat szocializalni kell a projekt-
munkara; a projektek megszervezése €s lebonyolitdsa magyarazatot, timogatast, 6rai
megbeszélési idot igényel magan a feladat megvaldsitasan tal.

Ha 6sszehasonlitjuk a kiemelt OINK-célcsoportok visszajelzését a leckék érde-
kességére vonatkozo csoportatlagokkal (1d. 4. abra), egyértelmuien latszik, hogy az
L1 és L1-L2 OINK-csoport talalta a legérdekesebbnek az elvégzett leckéket: itt a
legmagasabb a ,,nagyon érdekes” értékek aranya (44%), illetve a ,,meglehetésen” és
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»hagyon érdekes” értékek egyiittes aranya is (71%). Hasonl6 tendencia mutatkozik az
L2 OINK-csoport esetében is, ahol szintén 71% azon visszajelzések aranya, amelyek
meglehetdsen vagy nagyon érdekesnek mindsitették az anyagot, ugyanakkor itt 1énye-
gesen kevesebb (17%) a legmagasabb értéket bejeloldk aranya. Ennek alapjan elmond-
hato, hogy a feladatbank teljesitette egyik fontos feladatat, hogy motivalo, érdekes tar-
talmat biztositson az olvasasi és irasi nehézséggel kiizd6 tanulok szamara is.

50%
44%
45%

40%

33%

35% 30%

30% 27%
25% 21%
. ’ 19% . 20%

20% 16% 17%
1 0,

> 10% 9%
10%

0%

Osszesitett L2 OINK L1 & L1-L2 OINK
M Egyaltalan nem (1) Valamennyire (2) Meglehetosen (3) Nagyon (4)

4. dbra. Erdekességfaktor: OINK-tanuldi vdlaszok és csoportatlagok dsszevetése

A kedvenc feladatokhoz fiizott szoveges valaszokbol kibontakozik néhany tendencia
azzal kapcsolatban, hogy mit6l érezték a tananyagot érdekesnek a tanulok. A tobbség
az ,izgalmas”, , kreativ”, , jatékos”, , otletes” vagy , érdekes” szavakkal jelle-
mezte a feladatokat (,,E'rdekes volt. Még nem csinadltam ilyet.” ,, Mert nem volt meg-
szokott, hanem egy kis szint vitt a feladatok kozé.” |, Otletes volt. Nagyon ritka az
ilyen.”). Masok a kedvelt feladattipusokat, illetve a digitalis platformot emelték ki
(,, Mert szeretem a keresztrejtvényeket.” ,, A kedvencem a szokeresd!” ,, Szamitogeé-
pen van.”), mig tobbeknek tetszettek a valodi hang- és videdanyagok (,, Mert igazi
gyerekek beszéltek az élmenyeikrdl és tapasztalataikrol. ”). Néhanyan hasznossagi
szempontbol talaltak érdekesnek a feladatokat (,, Nekem minden feladat tetszett, mert
felideézte a régebbi szavakat, mondatokat, kifejezéseket.”).

4.4.2. A leckek nehézségi szintje

Az ENGaGE digitalis feladatbank 1-5. leckéinek nehézségi szintjét a varakozasa-
inknak megfelelden itélték meg a tanuldok. Amint az 5. dbra mutatja, az j nyelvi
anyagot feldolgozo6 2-3. leckék értékei mutatjak a vegyes képességli osztalyban ide-
alisan elvarhat6 forditott U gorbét: a leckék tobbsége (63%) kisebb vagy nagyobb
(de nem extrém) mértéki kihivast jelentett a tanulok szamara, mig a leckék 22%-4t
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egyaltalan nem talaltdk nehéznek, és csupan a leckék 15%-at itélték nagyon nehéz-
nek. Ezzel szemben az 1. és 5. leckék a tananyagszerkesztési elveinknek megfeleléen
kénnyebbnek tlintek a tanulok szdmara. Az 1. leckék csak szoszintli manipulaciot
igényld, zomében munkamemoriat, fonoldgiai és ortografiai tudatossagot fejleszto,
jatékos feladatokat tartalmaznak. Itt az volt a cél, hogy a tanulokat motivalo forma-
ban bevonjuk a gyakorlas, fejlesztés folyamataba, megterheld olvasasi vagy irasi fel-
adatok nélkiil, amely a visszajelzések alapjan megfelelden teljesiilt: a visszajelzések
48%-a szerint egyaltalan nem, 27% szerint valamennyire voltak csak nehezek az 1.
leckék. Ezzel ellentétben, az 5. lecke feladatai a 2—3. leckékben elsajatitott nyelvi
elemek ismétlésére, automatizalasara szolgalnak, igy uj anyagot nem tartalmaznak.
Itt fontos szempont volt a fentieken til hozzésegiteni a tanuldkat a sikerélmény meg-
¢léséhez is, amely a visszajelzések tanusaga szerint szintén megvalosult: a leckék
70%-arol nyilatkoztak azt, hogy egyaltalan nem, vagy csak kismértékben voltak ne-
hezek a feladatok, tehat vélhetéen konnyedén és sikeresen tudtak azokat teljesiteni.
A 4. lecke értékelései a nehézség megitélésében is eltérd tendencidt mutatnak: a lec-
kék 33%-at nagyon konnytinek talaltak, mig a visszajelzések majdnem 50%-a meg-
lehetdsen nehéznek (21%) vagy nagyon nehéznek (26%) mindsitette Oket. Itt is ér-
demes lenne tovabbvizsgalni, hogy a vegyes képességii csoport mely tanuldi tartot-
tak nagyon konnytinek vagy nehéznek a projektmunkat, és e benyomasuk mibdl fa-
kadt: magat a feladatot, a megoldashoz sziikséges idegen nyelvi kompetenciat, a ma-
sokkal egytittmitkodve torténd feladatmegoldast, vagy ezek valamilyen kombinaci-
ojat itélték meg valaszukban.
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5. abra. Mennyire talaltad nehéznek a lecke feladatait? (1-5. lecke dsszesitett)
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Az 1-5. leckék nehézségére vonatkozé OINK-tanuléi és a teljes csoportatlag Gssze-
vetése (6. abran) varatlan eredményeket mutat. A teljes csoport statisztikaja viszony-
lag kiegyensulyozott:

— a leckék 53%-at itélték valamennyire vagy meglehetésen nehéznek, amely
megfelel kihivast jelent a nyelvi kompetenciafejlesztéshez;

— aleckék 34%-at egyaltalan nem talaltak nehéznek, amely egyrészt az 1. és 5.
leckék tervezetten kevesebb 1j nyelvi elemet tartalmazé feladatainak kdszon-
hetd, mésrészt a vegyes csoportba tartozé6 magasabb nyelvi szinten 1év6 tanu-
16k véleményét is tiikrozheti;

— aleckék 13%-at mindsitették nagyon nehéznek.

Bar varhat6 és elfogadhato lenne, ha ez a 13% az OINK-csoportok véleményét tiik-
rozné, a visszajelzésekbol egészen mas kép bontakozik ki. Meglepé modon az L1 és
L1-L2 OINK-csoport értékelte legkonnyebbnek a leckéket (leckék 40%-at egyélta-
lan nem talaltak nehéznek, 50%-at pedig csak valamelyest). Ez az eredmény azzal
magyarazhat6, hogy az L1 és L1-L2 OINK-csoportoktol beérkezett 62 visszajelzés
71%-a az 1. és 5. leckékre vonatkozik, ezen beliil is 66% az 1. leckére, amely 6sz-
szességeben a legkevesebb 11j idegen nyelvi elemet tartalmazza. Masrészt azt is tiik-
rozi, hogy a tanuloknak csak a kisebb hanyada teljesitette a modul tovabbi leckéit,
hiszen csak a visszajelzések 29%-a vonatkozik a 2-3. leckékre, és egyaltalan nem
érkezett visszajelzés a 4. leckékrol.

Ezzel szemben az L2 OINK-csoport eredményei kiegyensilyozottabbak abban a
tekintetben, hogy a beérkezett 52 visszajelzés 21%-a vonatkozik az 1. leckére, 62%
a 2-3. leckekre, és 17% az 5. leckére (itt sincs visszajelzés a 4. projektleckére), tehat
a valaszok dominansan nem a kevesebb kihivast jelentd leckék eredményein alapul-
nak. Ennek a csoportnak az igényeit szolgalta legoptimalisabban a feladatbank, mi-
vel a vélemények 73%-a szerint, szdmukra biztositottak a kiprobalt leckék a fejlodé-
siikhoz sziikséges kisebb vagy nagyobb (de nem extrém mértékil) nyelvi kihivast.
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6. dbra. Nehézségfaktor: OINK-tanuléi vélaszok és csoportatlagok sszevetése
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A tanuldk elgondolkodtaté véleményeket fogalmaztak meg a feladatok nehézségi
szintjével kapcsolatban is. Volt, akinek azért tetszett a kiprobalt lecke, mert ,, kelle-
mesen nehéz volt”, masok szerint ,, konnytii volt, és mégis érdekes”, vagy ellenkez6-
leg, ,,nehéz volt, de érdekes . Tobbeket inspiralt az, hogy voltak nyitott végii, kreativ
megoldasokat lehetdvé tévo, illetve gondolkodast, kombinalast 6sztonz6 feladatok
(,,Azért, mert tetszett, hogy ki kellett logikazni.” ,, Mert elgondolkodtatott, hogy ne
kapkodjak.” ,, Azért, mert lehet ilyen feladatban olyan is, amikor t6bb megoldas is
van, ezért van benne kihivds.”). Eszrevették és értékelték a tanulok a leckék felada-
taihoz hozzarendelt segito tartalmakat is (,, Mert volt hozza minta megadva.” ,, Mert
volt segitség a fogalmazashoz.”), és egyértelmiien megjelent a kihivast jelentd fel-
adat megoldasa felett érzett sikerélmény is (, En nem nagyon szeretem a magnot, de
ezt meg tudtam csindlni par hibaval.” ,, Tudtam gyakorolni a szévegértelmezését, és
sikeriilt kigyiijtenem az infokat, amik kellettek a feladathoz [hibdtlan lett!]”).

4.4.3. A leckek megoldasahoz sziikséges odafigyelés

A feladatmegoldashoz sziikséges odafigyelésre vonatkozo értékelések egységes po-
zitiv tendenciat mutatnak Osszesitésben €s leckénként is. A valaszadok a leckék
67%-at meglehetdsen nagy vagy nagyon nagy odafigyeléssel oldottadk meg, és ez az
arany minden lecke esetében 64% felett van.
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7. dbra. Mennyire kellett odafigyelned a lecke feladatainak megoldasa sordan?
(1-5. lecke osszesitett)

Az odafigyelés mértéke felfelé iveld gorbe esetén jelez idealis tendenciat, mivel az
a kivanatos, ha minél t6bb tanul6 fordit minél nagyobb figyelmet a feladatok meg-
oldasara. Erdekesség, hogy az 1. lecke mellett a 4. lecke is ilyen gérbét mutat. Kife-
jezettem magas, 68% a meglehetdsen nagy €s nagyon nagy odafigyelést jelzé6 mutato
a 4. projektleckék esetében, amelyek megitélése ellentmondasos volt mind az érde-
kesség, mind a nehézség teriiletén. Ez az érték azt sugallja, hogy a nem til nehéznek
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tind feladatokat nagyobb odafigyeléssel oldjak meg a tanuldk abban az esetben is,
ha nem talaljak nagyon érdekesnek Gket. Hasonlo pozitiv tendencia figyelhetd meg
a kisebb kognitiv eréfeszitést koveteld 1. és 5. leckéknél és a nagyobb kihivast je-
lentd 2-3. leckéknél is, ez utdbbiakndl annyi kiilonbséggel, hogy itt a legalacsonyabb
(8%) azoknak a visszajelzéseknek az aranya, amelyek szerint egyaltalan nem igé-
nyelt odafigyelést a feladat.

A 8. dbran lathat6 6sszehasonlito adatokbdl ugyanakkor egy arnyaltabb kép bon-
takozik ki. Ahogyan a nehézségi szint esetében is az L2 OINK-csoport visszajelzései
mutattak a legoptimalisabb értékeket, az odafigyelés mutatonal is 6k jelezték a leg-
magasabb odafigyelési szinteket: 73%-ban meglehetdsen nagy vagy nagyon nagy
odafigyeléssel oldottdk meg a feladatokat. Itt ugy tiinik, az optimalis nehézségi szint
és a magas érdeklddési érték magasabb odafigyelési szintet eredményezett.

60% 57% 57%
50%
40% 37%
30%
0,
30% 22% 21% 23%
20% 16%
11% 13%
0% I
Osszesitett L2 OINK L1 & L1-L2 OINK
M Egydltaldn nem (1) Valamennyire (2) Meglehetosen (3) Nagyon (4)

8. dbra. Odafigyelés-faktor: OINK-tanuléi vdlaszok és csoportatlagok Gsszevetése

Az L1 és L1-L2 OINK-tanulok pozitiv odafigyelési értékei (64%) is épphogy a cso-
portatlag pozitiv értékei alatt maradnak (67%), ugyanakkor mind az L2 OINK-, mind
az L1 és L1-L2 OINK-tanuloknal eltér a magasabb odafigyelési szintet jelz6 értékek
aranya a csoportatlag hasonl6 értékeitdl. Mig csoportatlagban 37% meglehetésen oda-
figyelve, 30% pedig nagyon odafigyelve oldotta meg a feladatokat, az L2 OINK-tanu-
16k esetében a nagyon odafigyel6 tanulok aranya csak 16%, az L1 és L1-L2 OINK-
tanuloknal pedig 7%. Ez egy jelentos kiilonbség, amely valosziniileg tiikrozi a tanulok
figyelemkoncentracioval kapcsolatos negativ tapasztalatait. Ugyanakkor Gigy vélem, e
tapasztalatok tudatos felismerése és rogzitése mar onmagaban is lehet6séget nyujt arra,
hogy a tanulok (tanaraik és sziileik segitségével) céliranyosan dolgozzanak e nehézség
csokkentésén. Szintén figyelemre mélto, hogy amig az L2 OINK-tanulok negativ oda-
figyelési értékei (,,egyaltalan nem” és ,,valamennyire” értékek dsszesen 27%) a cso-
portatlag (33%) alatt vannak, addig az L1 és L1-L2 OINK-tanulok értékei a csoport-
atlag felett helyezkednek el (36%). Bar ez utobbi esetben az eltérés nem til jelentds,
mégis utalhat arra, hogy a tanulok feliiletesen itélik meg a feladatok nehézségi szintjét,
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¢és nem fektetik bele a sziikséges erdfeszitést, illetve azt is, hogy alulbecsiilik képessé-
geiket, és a nyelvi szintjiik alatt 1év6 leckéket valasztanak.

A nyitott kérdésre adott valaszokbol az deriil ki, hogy a tanulok élvezték, a rovid,
de koncentralt figyelmet igényl6 feladatokat (;, Kiilonleges. Mert rovid, de mégis oda
kellett figyelni. ”), és értékelték a gondolkodast kivano, nem mechanikus tevékeny-
ségeket is (,, Erdekes volt, figyelni kellett. Szeretem az ilyen feladatokat.” , Mert itt
tobbet kellett gondolkodni! Es figyelni.” ,, Oda kellett figyelni és izgalmas volt kita-
ldlni a jo valaszt.”). Figyelemre mélto a tobbszor is eléfordulo ,, oda kellett figyelni”
megfogalmazas, mert ez egyszerre utal az iranyitott figyelem tudatos atélésére, az
er6feszitésre, amelyet a tudatos figyelemiranyitas kivan, és az intellektualis kihivast
jelentd feladatok figyelemosszpontositast elésegitd potencialjara.

5. Konkluzio

A tanuloi visszajelzések fontos informaciot adtak a tananyagfejlesztoknek arrol,
hogy a célcsoport tagjai milyen mértékben talaltdk érdekesnek és nehéznek az
ENGaGE feladatbank leckéit, és mennyi odafigyelést igényelt a feladatok megol-
dasa. A projekt utols6 harmadaban végrehajtott javitasok és kiegészitések nagyrészt
a feladatbankot kiprobalo tanulok €s tandrok véleménye alapjan torténtek.

Az eredmények azt mutatjak, hogy az ENGaGE feladatbank sikeresen teljesitette
£8 céljait. Osszesitésben minden lecketipust minimum 60%-ban meglehetdsen vagy
nagyon érdekesnek talaltak a tanulok, ezen beliil is az L2 OINK- és L1 és L1-L2
OINK-csoportok a csoportatlagnal is magasabbra értékelték az dsszes lecke érdekes-
ségfaktorat, és jelentds mértékben az 1. leckét. Ez azt jelenti, hogy a feladatbank
tanulokat, ugyanakkor vegyes Osszetételii csoportjaik szdmara is érdeklodésre sza-
mot tarto tartalmakat biztositott. A feladatok nehézségének megitélése is optimalis-
nak bizonyult a teljes csoport és az OINK-csoportok szintjén is, amelyhez jelentdsen
hozzéjarult a modulok leckéinek tervezetten eltérd kognitiv eréfeszitést igénylo tar-
talma. A feladatok megoldasaba befektetett kognitiv erdfeszités megitélése mutat-
kozott a legpozitivabbnak: a teljes csoport 67%-ban meglehetdsen vagy nagyon oda-
figyelt minden lecketipus megolddsanal, mig ez az érték kiemelked6en magas az L2
OINK- (73%) tanulok csoportjaban, és a csoportatlaghoz kozeli (64%) az L1 és L1-
L2 OINK-tanulok esetében. Fontos eltérés ugyanakkor, hogy az OINK-tanulok ese-
tében a meglehetdsen nagy odafigyelés jelentds mértékben dominalt a nagyon nagy
odafigyelés értékek felett. A szoveges visszajelzésekkel Osszevetve, ez az adat jelzi
e csoport tudatosult, figyelem-6sszpontositassal kapcsolatos problémait, ugyanakkor
azt is, hogy a motivalo, kihivast jelent6, nem til hosszu feladatok elésegitik a tudatos
figyelem koncentralasat. A harom valtoz6 egymashoz val6 viszonya azt jelzi, hogy
a magas érdekességfaktor differencialt, igy Osszességében alacsonyabb nehézségi
szinttel egyiitt optimalisan magas odafigyelési szintet eredményez.

Ellentmondasos eredménye a vizsgalatnak a projektleckék megosztd jellege.
Fontos tizenet ebben az esetben a visszajelzés hianya is az OINK-csoportok részérél.
Tovabbi vizsgalatokat igényel, hogy differencialdo potencialja ellenére miért nem
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vettek részt ezekben a tevékenységekben az olvasasi és irdsi nehézséggel kiizdo ta-
nulok: vajon 6k itélték a projekteket til nehéznek, érdektelennek, vagy az egylittmi-
kodés és megkivant 6nalld erdfeszités szempontjabol tal kockazatosnak, tanaraik
szerint nem volt szamukra alkalmas ez a feladatcsoport, esetleg nem szantak ra elég
1d6t oran, és otthon mar nem fejezték be. A teljes csoport részérdl érkezett vélemeé-
nyek is ellentmondasos megitélést tiikkroznek mind a projektleckék érdekessége,
mind a nehézségi szintje szempontjabol, ugyanakkor figyelemre mélto a befektetett
odafigyelés joval pozitivabb értékelése. Ezzel kapcsolatban szintén felmeriil a kér-
dés, hogy a projektek mely aspektusat talalta a nyilatkozok fele kevéssé érdekesnek
¢és ezzel parhuzamosan meglehetdsen vagy nagyon nehéznek, illetve befolyéasolta-e
a tapasztalt nehézség az érdekesség megitélését. Azon tal, hogy a projektfeladatokat
is a tanulok nyelvi szintjéhez kell illeszteni, ezek a visszajelzések arra is rairanyitjak
a figyelmet, hogy a projektmunka tanulando készség, amelynek kialakitasara id6t és
energiat kell szanni. Fontos a projektmunka elényeinek (kreativ nyelvi gyakorlas,
kutatomunka, egyiittmiikodés, onallosag) explicit bemutatasa és értékelése, amely
nagymértékben hozzajarulhat a tanulok bevonodasanak noveléséhez.
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