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1. BEVEZETES

Az informaciés tarsadalmakban az info-kommunikaciés technologidk (IKT) a tarsa-
dalom mikédésének egyik fontos tényezGiét jelentik az élet szamtalan teriiletén,
legyen az munka- vagy parkeresés, tigyintézés vagy szorakozas, kapcsolattartas vagy
a tanulas. A mai didkok generacidja szamara ezen eszk6z0k hasznalata a mindennap-
jaik részévé valt. T6bb szempontbdl is felmertl(t) annak kérdése, hogy milyen hatsa
van ezen eszk6zok hasznalatanak a fiatalok életére, életpalyajara. Dolgozatom f6-
kuszpontjaban az egyik ilyen hatas, az IKT-hasznalatnak az iskolai teljesitménnyel
val6 Osszefiiggésel allnak, melyeket a digitdlis t6ke szemsz6gébdl értelmezek. Peda-
gbgusok és szilék egyarant szembesiilnek azzal a kihifvassal, hogy a gyermekek, dia-
kok IKT-hasznalata a tanulas soran is elengedhetetlen. Killénésen aktualis ez a kér-
dés napjainkban, - amikor a 2020-as évben a koronavirus-jarvany miatt digitalis okta-
tast vezettek be, amely a kézépiskolasok szamara egészen a 2020-2021-es tanév ko-
zel végéig kitartott és az altalanos iskolakban is hosszabb-révidebb idére jelen volt-,
hogy vajon a didkok IKT-kompetenciai, IKT-hasznalata mennyiben képes segiteni a
tanulast, az ismeretek elsajatitasat és mennyiben jelent akadalyt, gatat a tanulmanyok
el6rehaladasaban. E kérdés megvalaszolasahoz elengedhetetlen annak feltarasa, hogy
az 1KT-hasznalatban, IKT-kompetencidk terén milyen kiilénbségek, egyenlétlensé-
gek huzédnak meg a didkok kozott, és milyen tdrsadalmi-demografiai tényezSk 4all-
nak ezen digitalis egyenl6tlenségek hatterében. A digitalis oktatas idSszakaban kiil6-
ndésen — de attdl fuggetlenil is — fontos a pedagdgusok és szillbk szamara egyarant,
hogy a didkok IKT-haszndlatiban megmutatkozé killénbségek, egyenlStlenségek,
miképpen befolyasolhatjak a tanulmanyi sikerességet.

Kutatasom célja tehat, hogy empirikusan, a kutatasi probléma minél teljesebb
megismerése érdekében tobbféle — kvantitativ és kvalitativ — mddszer alkalmazasaval
tarja fel az IK'T-hasznalat egyenl6tlenségi dimenzidi és az iskolai teljesitmény kozottt
komplex 6sszefiiggéseket.

A kutatasom elméleti beagyazasat két teoretikus keret egyesiti, a digitalis
egyenlStlenségekre és az oktatasi egyenl6tlenségekre vonatkozé koncepciok. Dolgo-
zatom elsé részében el6szor elhelyezem az infokommunikaciés-eszk6z6k hasznala-
tat az informacios tarsadalom elméleteinek tagabb kontextusaban. Ez a két jelenség
szorosan Osszekapcsolodik, egyik feltételezi a masikat, de nem feleltetheték meg
egymasnak. Az informacids tarsadalom nem redukalhaté az IKT magasabb szintd
penetracidjara és hasznalatara, ennél tObbet jelent. Az ismertetend$ elméletek bemu-
tatjak azokat a strukturdlis valtozasokat a XX. szazad masodik felében, amelyek a
tarsadalom mikédésmoédjanak atalakulasahoz vezettek. A klasszikus megkézelitések,
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Daniel Bell posztindusztridlis tarsadalom (2001) és Manuel Castells (2006) hal6zati
tarsadalom felfogasa rairanyitjak a figyelmet, hogy milyen sok iranybdél és hangsullyal
lehet ezen strukturdlis valtozasok lényegét megragadni. A kilénb6z6 megkdzelitések
kozotti eligazodast Frank Webster kategorizalasa (2007) segiti az informacids tarsa-
dalommal kapcsolatban megjelent elméletekrél. Az informacids tarsadalom fogal-
maval egyiitt, illetve mellette a tudastarsadalom koncepci6 is széles korben elterjedt,
mint annak a tarsadalmi formdcionak jellemzése, melyben a tudas felértékelSdik, és
meghataroz6 szerepbe kertil. Az elméleti bevezet6ben bemutatjuk e két fogalom
kozotti jelentésbeli eltéréseket és felfogasokat, majd arra a kovetkeztetésre jutunk,
hogy kutatasunk szempontjabol nem szétvalasztani, hanem 6sszekapcsolni sziiksé-
ges e két koncepcibt, hiszen a tirsadalomban hasznos tudas megszerzéséhez elen-
gedhetetlen a digitalis eszk6zok hasznalata, a digitalis kompetenciak megszerzése.

Fel kell ismerniink azonban, hogy e dimenzidéban, az IKT-eszk6z6k hozzafé-
résében, és hasznalataban markans egyenlStlenségek mutatkoznak mind a tarsadal-
mak k&z6tt, mind a tarsadalmon belill (Bognar-Galacz 2004). A digitalis megosztott-
sag kiulénb6z6 szintjei alapjan tudjuk vizsgalni ezt a jelenséget. Ezek a szintek, és a
rajuk iranyulé figyelem a kutatok részér6l a penetracié mértékének fliggvényében
valtoztak. Az els6 szintl megosztottsag (first-level digital divide), vagy mas néven digita-
lis szakadék (digital gap) kezdetben a hozzaférésben mutatkozé egyenlétlenségeket
helyezte a fékuszpontba, majd pedig a hasznalat dichotém megkiilénboztetésére
iranyitotta figyelmét (Norris 2001). A penetracié elrehaladtaval, az IKT-eszk6z6k
szélesebb kord hozzatérésével és hasznalataval azonban a hasznalatban megmutat-
kozé és a hasznalok kozotti kilonbségek keriltek a kézéppontba. Ezek a méasodla-
gOs megosztottsag (second-level digital divide) vagy digitalis egyenlStlenségek  (digital
inequalities) megkozelités fokuszpontjai (DiMaggio et al. 2001, DiMaggio-Hargittai
2001). Mindkét fajta megosztottsag mogott elsGsorban szocio-demogratiai tényezék
hazédnak meg. Dolgozatunkban nagy hangsulyt fektetink a digitalis egyenl6tlensé-
gek DiMaggio-Hargittai szerzéparos dltal meghatarozott dimenzibira, melyeket a
kvantitativ elemzés soran f6 vezérfonalnak tartunk. Ezért az elméleti bevezetében
részletesen ismertetjiik ezt a koncepciot, az elkilonitett dimenzidk tartalmat és meg-
hatarozé tényezbit.

Mivel kutatiasunk a fiatalokra, didkokra koncentral, ezért fontos megismerni
azokat a megkozelitéseket is, amelyek a digitalis eszk6zok hasznalataban, az IKT-
tudasban a generacidk koézotti kilonbségeket tartjak meghatarozénak. Ezek kozil az
egyik legismertebb a ,,digitalis bennszilottek™ (digital natives) és a ,,digitalis bevandor-
16k” (digital immigrants) szembeallitasa (Prensky 2001a). E megkdzelités szerint a digi-
talis bennszilottek generacidja, akik az IKT-eszk6zok kozott szocializalodtak, mar
egészen masképp dolgozzak fel az informacidkat, masképp tanulnak, mint a szami-
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togép és internet elStti generaciok. Szem el6tt tartva ezt a koncepciét dolgozatunk-
ban abbdl indulunk ki, hogy az IKT-hasznalat és az abbdl szarmazo6 tudas, képessé-
gek, atformaltak a hagyomanyos tanulasi médokat és az iskolai sikerességet meghata-
rozé tényezoket.

Az oktatasi egyenl6tlenségek klasszikus elméletei ramutatnak arra, hogy a ta-
nulmanyi eredményeket elsGsorban a tarsadalmi strukturaban elfoglalt pozicid, a
hagyomanyos szocio-Okondémiai tényez8k, valamint a kulturalis és tarsadalmi tSke
befolyasoljak (Bourdieu 1974, Bernstein 1975, Coleman 20006). Ezen faktorok kozé
az informaciés tirsadalmakban beékel6dnek a digitalis egyenl6tlenségek, melyek
er6forrasként funkcionalva kihatassal lehetnek az oktatasi egyenlétlenségekre. Dol-
gozatomban a digitalis t6ke koncepcié (Ragnedda 2018) segitségével értelmezzik ezt
az Osszefiiggést. A szociolégiaban elsésorban Bourdieu (2004) révén valt bevetté a
kozgazdasagtani eredetd téke fogalma, melynek f6bb formai a gazdasdgi, kulturalis
¢és tarsadalmi téke. A digitdlis t6ke egy 4j tSke tipus, amelynek meghatdrozisa a
bourdieu-i fogalmakon alapszik. Mar a digitalis egyenl6tlenségi dimenzidk kapesan is
megjelent az IKT-hasznalat er6forras-névels és rekredciés formainak szembeallitasa,
amelyek a tarsadalmi strukturalis pozicidban szerepet jatszanak (DiMaggio-Hargittai
2001). A digitalis t6ke megkdzelités atfogdébban értelmezi ezt az Osszefuggést, hid-
ként funkcional a tarsadalmi strukturalis poziciébol fakadé tékék, a digitalis egyen-
l6tlenségek és azok tarsadalmi statuszra valé kihatasai kozott. Ez utébbiak kozé
tartozik az oktatasi egyenl6tlenségek strukturdjaban elfoglalt hely, amely a kulturalis
¢és human t6ke megtestesitGie.

Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény vizsgalataban szamos empirikus
kutatas sztletett, melyek eredményei olykor ellentmondasosak. Ezért dolgozatom
egyik célja, hogy a mélyére assak ezen Osszefliggésnek, s megbizhaté és érvényes
megallapitasokat tudjak megfogalmazni a digitalis egyenlGtlenségek és az oktatasi
egyenlStlenségek kapcesolodasaira vonatkozéan. Ezek feltarasaban és vizsgalataban
az alabbi hipotéziseim nyujtanak vezérfonalat: Feltételezem, hogy alapvetéen poziti-
van befolyasolja az IKT-hasznalat, mint eréforras az iskolai teljesitményt. Ebben
dont6 szerepet jatszik a hasznalat médja, melyek kozil az er6forras-néveld hasznalat
jarul hozza pozitivan a tanulmanyi sikerességhez. A felhasznalasi médokat, a digitalis
egyenl6tlenségi  dimenzidkat és azok hatasat az iskolai teljesitményre szocio-
demografiai tényezSk, kiléndsen a csaladi hattér, differencialjak. A digitalis t6ke
koncepcidjan alapulva feltételezzik, hogy a kedvezébb tarsadalmi hatterd didkok
jobban ki tudjak hasznalni az IKT-eszk6z0k, az internet nydjtotta lehetGségeket a
tanulasban, és ezaltal jobb eredményeket érnek el a tanulmanyaikban. Az IKT-
hasznalat és a tanulmanyi sikeresség pozitiv Osszefliggése esetén kétféle kapcsolodast
feltételezhetiink — az IKT-hasznalat kozvetlenil hat az iskolai teljesitményre, vagy
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forditva, az iskolai teljesitmény befolyasolja az IKT-hasznalatot—, melyeket empiri-
kus alapon szintén célunk feltarni és az érvényes kapcsolatot alatimasztani.

Kutatdsi kérdéseink és hipotéziseink minél t6bb szempontd vizsgalata érdeké-
ben kvantitativ és kvalitativ médszereket egyarant alkalmaztunk. A kvantitativ elem-
z¢és alapjat a PISA 2015-6s felmérésének adatai képezik, amelyek egyszerre nydjtanak
informaciét az iskolai teljesitményrél és az IKT-hasznalat killonb6z6 dimenzidirdl.
Az adatbazis segitségével a magyar mintan fel tudjuk tarni a digitalis egyenl6tlenségi
dimenzidk jellemzdit és Gsszefiiggéseit szocio-demografiai jellemz&kkel. Majd pedig
az egyes dimenziokban 6ssze tudjuk vetni az IKT-hasznalat és a tanulmanyi sikeres-
ség kapcsolatat, valamint a szocio-demografiai tényez6k szerepét az Gsszefiiggések-
ben. A kvalitativ, didkok kérében végzett interjus kutatas arra ad lehetéséget, hogy a
kvantitativ 6sszefiiggések mogé nézve feltarjuk az érintettek véleményét az IKT-
hasznalat és a tanulas, tanulmanyi sikeresség kapcsolatara vonatkozoéan. Ezaltal kiraj-
zolédhatnak olyan kapcsolédasok, mechanizmusok, melyek a kvantitativ elemzésben
rejtve maradnak.

Dolgozatom eredményei és megallapitdsai a kvantitativ és kvalitativ modsze-
rek egylittes alkalmazdsa révén hozzédjarulnak — elsésorban magyar viszonylatokban—
a digitalis egyenl6tlenségek és oktatasi egyenlStlenségek Osszefiiggéseinek teljesebb
megértéséhez. A vizsgalt téma digitalis t6ke koncepcidjan keresztiili megkézelitése
ezidaig a magyar szakirodalom egy hidnyzé eleme, amely betdltésére dolgozatom
kiindulépontként szolgalhat. Tovabba a jelenlegi, digitalis oktatassal terhelt id&szak-
okban kiildnGsen relevans megismerni a kutatdsom altal feltart Gsszefiiggéseket a
tarsadalmi egyenlStlenségek, digitalis egyenlétlenségek és az oktatasi egyenlStlensé-
gek kozott, amelyek segitséget nytjthatnak oktatasi szakembereknek, valamint szi-
16knek és pedagégusoknak abban, hogy a fiatalok, didkok IKT-hasznalatat a leghaté-
konyabban tudjak a tanulasban, tanitasban alkalmazni.
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2. ELMELETI HATTER

2.1. Az informacios tarsadalom elméletei

Az informacids tarsadalom napjainkban bevett fogalommad valt a tudomanyos és a
hétkoznapi diskurzusban egyarant. A Google trends keresé kifejezések statisztikai
szerint az évezred elsG felében nagyobb volt az érdekl6dés az internethasznalok
korében vildgszerte az ,information society” kifejezés irant, majd mérséklédni kez-
dett, 2009-ben kicsit vjra megemelkedett a keresések szama, majd tovabb csékkent.!
Mit is jelent ez a gyakran hallott, keresett fogalom, honnan ered és milyen megkéze-
litéseit lehet megktlénboztetni?

Maga a fogalom Japanban jelenik meg el6szér ebben a formajaban a trsada-
lomtudomanyokban (,,joho shakai”, johoka shakai”) az 1960-as évek elején (Karpov
2017, Z. Karvalics 2007). Az 1950-es és 1980-as évek kozott szamos mas kifejezés is
igyekszik megragadni azt a tarsadalmi-gazdasagi struktiravaltozast, melynek kézpon-
ti eleme a tudas és az informacié felértékel6dése a tarsadalmi-gazdasagi folyamatok-
ban. Az elméletek két csoportba oszthatok az alapjan, hogy a strukturavaltast egy
korszakvaltasként, paradigmavaltasként értelmezik, vagy pedig az organikus fejlédés
szerves részének, a folytonossagon alapulénak tekintik (Nagy 2007, Hornidge 2011).
Az informacids tarsadalom az 1980-as évektdl valik bevett fogalommad, amely gytj-
tékategoriaként magaba foglalja mindazon megkozelitéseket, amelyek eltéré fogal-
makkal ugyan, de ugyanazt a strukturavaltast igyekeznek megragadni mas-mas hang-
sulyokkal (Z. Karvalics 2007, Hornidge 2011). Ilyen fogalmak tSbbek kézott példaul
a szintén nagy népszeriségnek 6rvendd ,,poszt-indusztridlis tirsadalom”, melynek £6
teoretikusa Daniel Bell (2001 [1973]), a ,,harmadik hulliam” (Toeffler 1980), a ,,koc-
kazat-tarsadalom (Beck 19806), vagy a ,,halézati tarsadalom” (Castells 2006 [1990]).
Mindezen fogalmak a XX. szazad masodik felében zajlo tarsadalmi-gazdasagi struk-
taravaltozasnak egy-egy elemét ragadjak ki, és abbodl kiindulva értelmezik a valtoza-
sokat. Frank Webster (2007 [1997]) 6t kategoriaba sorolta az informacids tirsadalom
1960-1970-es években megjelent megkdzelitéseit, még ha eltérd elnevezéssel is élnek
ezen elméletek. Megkiilonboztette a technoldgiai, a gazdasagi, a foglalkoztatasi, a
térszemléletd és a kulturalis szempontu teéridkat. Az elsé csoportba, a technolégiai
meghatirozasok kozé tartoznak azok az elméletek, amelyek az 0j technolégiakra

fokuszalnak, azok létrejottével, céljaival, felhasznalasaval, elterjedésével, a velik

Uhttps://trends.google.com/trends/ explorerdate=all&q=information%20society
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szemben megnyilvanulé tarsadalmi attitidokkel és tarsadalmi viszonyulassal foglal-
koznak. Kézéppontban all az info-kommunikaciés technolégiak szerepe a tarsada-
lom mukodésének atalakitasaban, hiszen az élet minden tertiletére kiterjednek és
egyre fontosabb szerepet jatszanak. Ezen elméletek alapjan az informaciés tarsada-
lom az 4j info-kommunikaciés technoldgidkon alapszik. A masodik kategoriat a
gazdasagi megkozelitések alkotjak, melyek elsésorban a gazdasagi szektorban az
informacids szektor megndvekedését veszik alapul az ipari szektorral szemben. Ide
tartozik Fritz Machlup kézgazdasagtanon belil megalapitott ,,informacié gazdasag-
tan” iranyzata, amelynek keretében statisztikai eszkozokkel kdveti nyomon az in-
formadcids iparagak fejlédését. Ebb6I sziletett uttdré munkaja az ,,A tudas termelése
és elosztiasa az Egyestlt Allamokban” (The Production and Distribution of Knowlegde in the
United States, 1962). A harmadik elméletcsoport kapcsolodik a gazdasagi szemlélet-
moédhoz, az ebbe a kategdriaba sorolt megkézelitések a foglalkozasszerkezet megval-
tozasabol indulnak ki az informacids tarsadalom elemzésekor. Az informaciés tarsa-
dalmakban a foglalkozasok, munkahelyek egyre nagyobb része az informacios szek-
torban helyezkedik el. El6térbe kertilnek azok a foglalkozasok, melyek az informacié
létrehozasaban, feldolgozasaban és kezelésében jatszanak szerepet. A térszemléletd
informacids tarsadalom elméletek az informacids haldzatokat helyezik el6térbe. Az
info-kommunikacids technologiak lehetévé tették a fizikai tér dltali meghatarozott-
sag csOkkentését, legyen sz6 kommunikacids, gazdasagi vagy tarsadalmi folyamatok-
rol. Végil pedig a kulturalis megkozelitések alkotjak az utolsé csoportot, melyeknek
kozéppontjaban a média hatdsai allnak. Az informaciék megsokszorozédasaval és
felértékel6désével a média egyre nagyobb hatast gyakorol az emberek életére, hiszen
az informaciok legf6bb forrasava valik. A tarsadalom és a kultdra az informaciok
altal terheltté valik. Webster irasanak megsziletésekor az internet még gyerekcips-
ben jart, de a televizid, telefon, videdkamera, szamitégép stb. eszkdzok kapcesan
felvazolja azokat a hatdsokat, amelyek a késébbiekben az internettel még markan-
sabba valnak. Ilyenek példaul a reklamok altal valé elarasztottsag, az informaciok
altal valo terheltség fokozddasa, a kommunikaciés médok megvaltozasa. Webster az
informacids tarsadalom elméletei kapcsan megfogalmazza a mennyiség versus miné-
ség problematikajat, azaz annak kérdését, hogy az egyes kategériadkon belil bemuta-
tott mennyiségi valtozasok mikor, milyen feltételek mellett jelentenek vajon mindsé-
gl valtozast is a tirsadalom mikodésmodjaban. Nem ad valaszt a kérdésre, azonban
szkepticizmusra, 6vatossagra inti az olvasot az informacids tarsadalom kiilonb6z6
meghatirozasainak értelmezésekor.

Az informacids tarsadalom egyik klasszikus elmélete Daniel Bell (2001) nevé-
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hez kotdik?, aki az indusztridlis tarsadalombdl a posztindusztrialis tarsadalomba
valé atmenetet vizsgalja tObb szempont alapjan. Megkdzelitésében hangsilyos a
gazdasagi dimenzid, a gazdasagi szektorok aranyanak valtozasa és a foglalkozasszer-
kezet 4talakulisa. Osszefoglalia azokat a véltozokat, amelyek kiilonbéznek a
preindusztrialis, indusztrialis és posztindusztrialis tarsadalmakban, mint a meghata-
rozo6 termelési méd, gazdasagi szektor, er6forras, technolégia, stb. A posztindusztri-
alis tarsadalom jellemzdje a szolgaltat6 szektor elétérbe helyezédése, a szolgiltatd
szektorban foglalkoztatottak aranyanak emelkedése. Legfontosabb eréforrassa az
informacié és a tudas valnak. Az adatok tarolasa, elérése és feldolgozasa valik az
Osszes gazdasagi és tarsadalmi interakci alapveté mozgatérugdjava.

Manuel Castells koncepcidja, irasai szintén alapminek szamitanak az infor-
macios tarsadalom teériai kérében. Harom kotetben? foglalta 6ssze az informacids
korszak jellemz6it elméleti és empirikus sikon. Az 6 megkdzelitése Webster kategd-
riarendszerében a térszemléletihéz all kozel, hiszen a haldzatisagra helyezi a hang-
sulyt az informacios kor atfogo leirasa soran. Az elsé kotete viseli ,,A hal6zati tarsa-
dalom kialakulasa” (2005 [1996]) cimet, amelyben kifejti és statisztikakon alapulva
bemutatja a tarsadalmi atalakulds mibenlétét, ami a halézatok kialakulasanak ko-
szonhetS. A halézati tirsadalom az emberi egytttélés egy uj modjat jelenti, amelyben
az informdcié halozatba szervezett elallitasa, tarolasa, feldolgozasa, elShivasa jatsz-
sza a legfontosabb szerepet. A tarsadalmi egyuttélés logikaja valtozik tehat meg,
melynek kézponti eleme a halézati szervezédés. Ennek eléfeltétele, hogy a mennyi-
ségi valtozasok a gazdasagban és a tarsadalom mads alrendszereiben minéségi atala-
kuldst is indukaljanak. A valtozas infrastrukturdlis hatterét nyudjtjdk az informadcids-
¢és kommunikaciés technolégiak, az anyagi alapjat pedig az 4j, globalizalt hal6zati
gazdasig teremti meg. A szamitégépes halézatok lehet6vé teszik az informaciék
széleskorl aramlasat a fizikai tavolsag kiiktatdsaval.

Ahogyan a fenti két klasszikus elméletben is lathattuk, az informaciés tarsada-
lommal foglalkoz6 teéridkban mas-mas hangsullyal ugyan, de megjelenik valamiféle
strukturalis dtalakulas, amely kihat a tarsadalom minden alrendszerére, megvaltoztat-
ja azok mikodési logikajat. E valtozas alapjat az informacié és a tudas felértékel6dé-
se és kozponti szerepbe kertilése jelenti. Az informacios tarsadalom tehat nem tehe-
t6 egyenlévé az info-kommunikacios technologiakkal és a velik kapcsolatos dilem-
makkal (Pintér 2007, Krajcsi 2000), az 6j digitalis technologiak az atalakulas eszkéze-
it jelentik.

Az informaciés tarsadalom fontos valtozoja a tudas és annak felértékel6dése

2 Habar 6 maga nem az informaciés tarsadalom kifejezést, hanem a posztindusztrialis tarsa-
dalom fogalmat hasznalja.
3 A sorozat cime ,,Az informacids korszak. Gazdasag, tarsadalom és kultara”.
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(Bell 2001, Z. Karvalics 2007). Egyes megkozelitések elényben részesitik emiatt a
tudastarsadalom kifejezést (Balogh 2000). A vélemények azonban megoszlanak arrdl,
hogy hogyan viszonyul egymashoz az informacids tarsadalom és a tudastarsadalom.
A tudéstarsadalom (knowledge society), tudas gazdasag (knowledge economy) egyik
kiindulé6 munkaja P. Drucker amerikai kdzgazdasz 1960-as évek végén megjelent
muve, amelyben kifejti, hogy a XX. szdazad masodik felének meghatirozo tarsadalmi,
politikai és gazdasagi atalakulasdnak alapkéve a tudas felértékel6dése és kézponti
szerepbe keriilése. T6bbek kozott ez az alapvetSen gazdasagi szinten tetten érhet
valtozas teremti meg az 1960-as éveket kovetden a ,,diszkontinuitas korat” (Drucker
1969). A tudas mindig is fontos szerepet tolttt be a tarsadalom fejlédésében,
Drucker masik frasdban megkilonbéztet hirom fejlédési szakaszt attdl fiiggben,
hogy a tudas felhasznalasa mire irdnyult és milyen kévetkezménnyel jart a gazdasagra
és a tarsadalomra nézve. Az elsé szakaszban a tudast eszkézok, folyamatok és javak
eléallitasara alkalmaztdk, ez vezetett az ipari forradalomhoz (Industrial Revolution) a
XIX. szazad végén. Majd ezt kdvetSen, a kdvetkez6 tazisban, amely a masodik vi-
laghabora koériil kulminalt, a tudast a munkavégzésre, a munka hatékonysaganak
névelésére alkalmaztak (pl. Taylor és Ford munkaszervezési elvei). Ez hozta el a
»termelékenység forradalmat” (Productivity Revolution). Végul pedig a tudast a
tudas szolgalataba allitottdk a masodik vilaghaborat kévetSen, amit Drucker a ,,me-
nedzsment forradalmanak” (Management Revolution) nevez. Ez a fordulat abbdl
kovetkezett, hogy egyre csdkkent az ipati szektorban dolgozok aranya és egyre nétt
a szolgaltat6 szektorban foglalkoztatottak szama. Azaz a fizikai munkasok munka-
végzési hatékonysaganak novelése mar nem jarult hozza a termelékenységhez. A
produktivitas névelésének a szellemi foglalkozasuak korére kellett iranyulnia, amihez
a tudast a tudas hatékony alkalmazasara kellett forditani. Ezt jelenti Drucker megfo-
galmazasaban a menedzsment, azaz a tudas felhasznaldsa arra, hogy hogyan lehet a
tudast leghatékonyabban a tirsadalom és a gazdasig elémozditisara alkalmazni. A
termelékenység hagyomanyos tényez6i nem tinnek el, azonban masodlagos szerep-
be kertilnek, és a tudas valik tehat a XX. szdzad masodik felének legfébb eréforrasa-
va (Drucker 1993).

Drucker elmélete inspiralta a kés6bbi tedriakat a tarsadalmi-gazdasagi strukta-
ravaltozas értelmezésében. A technolégiai fejlédéssel el6térbe keriiltek az informaci-
6s tarsadalom megkozelitései, amelyek t6bb esetben az informacids tarsadalmat a
tudastarsadalom elézményének tekintik. Az UNESCO jelentése (2005) megkiilon-
bozteti e két fogalmat és az informacios tarsadalmat a tudastarsadalom felé vezets at
egyik épit6kévének tartja. A tudastarsadalom megkézelitésitkben tobb az informaci-
s tarsadalomnal, az egyének és k6zosségek tarsadalmi, politikai és gazdasagi fejl6dé-
sén alapul, amelyet a tudds széleskort elérése és felhasznalasa tesz lehet6vé. Az info-
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kommunikacids eszk6zok széleskort elterjedése, ami megkozelitésiikben az infor-
macios tarsadalom lényegi eleme, hozzajarul ehhez a folyamathoz, de nem jelenti
kizarélagos feltételét. Ramutatnak arra, hogy egyes szébeliségen alapuld kéz6sségek-
ben, példaul Afrika némely részein a tudas ndvelését a hagyomanyos kommunikaci-
0s csatornak és eszk6zok, mint a radié teszik lehet6vé, szemben a szamitégéppel és
internettel (UNESCO 2005). A tarsadalmi-gazdasagi formaciok szintén kiilon stadi-
umaként jellemzi az informacios tarsadalmat és a tudastarsadalmat Goede (2011).
Meglatasa szerint a tarsadalmak fejlédési soraban, amely a vadaszé-gydjtdgets tarsa-
dalmakkal kezd6doétt, a mezb&gazdasagi majd ipari tarsadalmakkal folytatodott, az
informaciés tarsadalom a tudastarsadalmat megel6z6 formacié. A tudastarsadalmak-
bél pedig tovabbi ut vezet a ,,bélcs tarsadalmak” (wise society) felé. Az informacids
tarsadalmat meghatarozé informacios gazdasag elsédleges jellemzGje az adatok és az
informacié eléallitasi, tovabbitasi folyamataiba t6rténé magas szint@i beruhazas. Bzt
kovetben a tudasgazdasig eréforrasait a magas szintQ tudds és az informdciofeldol-
gozas, informaciétovabbitds Gsszekapcsolasara Gsszpontositja. Kiemelt szerep jut
ebben a kreativ munkaerdnek, akik szamara a technolégia lehetévé teszi a napi 24
6raban, heti 7 napos munkavégzést, melynek soran a munka és a maganélet egyre
inkdbb &sszefonddik. Az gynevezett ,kreativ osztaly” az, amely a gazdasagi fejl6dés
t6 letéteményesévé valik.

Habar a késébbiekben sztlettek empirikus munkak az informaciés tarsadalom
és a tudastarsadalom killénbségeinek adatokon nyugvé megragadasara (Steliac-Pop-
Moisuc 2012), tébben azzal érvelnek, hogy a tudas és az informacié megkilénbézte-
tése nem indokolt és zavatja a tisztanlatdst az elméletek kézott vald eligazodasban,
valamint az empirikus mérések megalapozasaban (Z. Karvalics 2007, Karpov 2017).

Dolgozatom szempontjabdl nem tartom lényegesnek az informadcids tirsada-
lom és a tudastarsadalom szétvalasztasat. A klasszikus elméletek megsziiletésekor in-
dokolt lehetett a killénbségekre irdnyitani a figyelmet, hiszen a tarsadalmi atalakulas
koézepette értelmezték a folyamatokat. A mostani, XXI. szazad eleji néz6pontbdl 6sz-
szefonodnak ezek az informacids tarsadalmat és tudastarsadalmat némely szerz$ sze-
rint megkiilénbéztetett jellemzék. A tudas megszerzésében, kib6vitésében és fenntar-
tasaban elengedhetetlen az info-kommunikaciés eszkézok, digitalis technologidk hasz-
nalata. Ugyanakkor fel kell ismerniink azokat a egyenl6tlenségeket, amelyek meghu-
z6dnak mind a tudds megszerzésére valo képesség, lehetGség, és a digitalis kompeten-
ciak mogott. Ezért a tovabbiakban bemutatjuk és kifejtjitk a digitalis megosztottsag
fogalmait, meghatirozé tényez6t, majd pedig az oktatasi egyenl6tlenségeket befolyaso-
16 faktorokat, folyamatokat.
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2.2. A digitalis megosztottsag fogalmai és szintjei

Az 1j, digitalis technolégidk, kéztiik az internet gyorsan, de egyenl6tlenil terjednek.
Akar globalis, akar tarsadalmi szinten vizsgalva, az 4j eszk6zdk, technolégiak egyen-
6tlen megoszlast mutatnak a kilénb6z6 foldrészek, régiok, orszagok és egy adott
tarsadalmon belill az egyes tirsadalmi rétegek, csoportok viszonylatiban (Bognar-
Galacz 2004). A szociologia szamara elsGsorban ezen egyenlStlenség-képzG hatasa
folytan valt érdekes és kutatasra érdemes témava az informacios tarsadalom, vala-
mint a hozza kapcsol6dé technolégiai Gjitasok.

Az 1) info-kommunikéaciés technolégiakkal kapcsolatban megjelenésiikkor
kétféle nézet terjedt el a tarsadalmi egyenlétlenségekre gyakorolt hatisukrdl. Az
egyik megkdzelités, a normalizacids hipotézis szerint a technoldgidk csokkentik, és
id6vel megsziintetik a tirsadalmi egyenlStlenségeket azéltal, hogy mindenkinek hoz-
zaférést biztositanak a kilonféle informdcidkhoz, tudashoz, lehetdségekhez. Az
ezzel ellentétes szemlélet szkeptikus az 4j technologiak egyenlésit6 szerepével szem-
ben, a felerésités-modell ugyanis ugy tartja, hogy az 4j technolégiadk nemhogy csok-
kentik, hanem inkdbb névelik és elmélyitik a tarsadalmi egyenlétlenségeket, tovabba
4j egyenlbtlenségi dimenziét teremtenck (Pintér 2007, DiMaggio et al. 2001). Habar
mindkét megkdzelitésnek van teoretikus alapja, az empiria az utébbi feltevést ta-
masztja ala, azaz azt tapasztaljuk, hogy az info-kommunikaciés technolégiak egyen-
16tlentl terjednek, és egyenlStlenségeket teremtenek.

Tobb szinten is vizsgalhatoak ezek az egyenl6tlenségek. Egyrészt globalisan:
orszagok, régidk kozottl viszonylatban, masrészt a tarsadalmon belil, az egyes réte-
gek, csoportok killonbségeit tekintve (Bognar-Galacz 2004). Notris (2001) a globalis
és a tarsadalmi digitalis egyenlStlenségek mellett egy harmadik valasztévonalat is
kiemel, mégpedig a demokratikus digitalis szakadékot. Ezalatt azt érti, hogy a tarsa-
dalom egyes tagjai az internetet hatékonyan tudjdk hasznalni civil szerepvallalas,
politikai aktivitds céljabol, mig masok ezekbdl a lehet6ségekbdl és elényokbol nem
részesiilnek.

Az info-kommunikacids technologiak tarsadalmi vizsgalatai a penetracié mér-
tékének valtozasaval harom kilonb6z6 megkozelitést alkalmaztak. Ezeket a legfris-
sebb szakirodalom harom szintnek felelteti meg: elsé szintd megosztottsag (first-level
digital divide), masodszintd megosztottsag (second-level digital divide) és harmadszintd
megosztottsag (third-level digital divide) (van Deursen-Helsper 2015, Scheerder-van
Deursen-van Dijk 2017, Ragnedda 2018). Kezdetben a hozzaférés allt el6térben,
erre utal az elsé szintl megosztottsag, majd a szélesebb kord elterjedéssel a hasznalat
mindsége valt kbzponti kérdéssé, amely magaban foglalja a hozzaférés minéségét is,
igy a szélessavu internet hatasait is. A masodszintd megosztottsaghoz kapcsolédik az
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IKT-hasznalati kompetenciak, IKT-tudas egyenlétlen megoszlasa is a tarsadalom-
ban, amely dimenziénak fontos szempontja az életkor. Hiszen vannak generaciok,
akik ,,beleszilettek™ a digitalis vilagba, masok pedig az életiik késGbbi szakaszaban
talalkoztak az 4j technolégiakkal, ebbdl fakaddan eltéré IKT-hasznalati képességek-
kel, tudassal rendelkeznek. A harmadszintd digitalis megosztottsag az utébbi néhany
évben keriilt elétérbe az info-kommunikaciés eszkozokkel kapcsolatos tarsadalmi
vizsgalatokban. A 2000-es évek masodik felében és a 2010-es évek els6 felében
szamtalan tanulmany foglalkozott a hasznalat kiilénbségeit meghatarozé tarsadalmi
egyenl6tlenségekkel, azonban néhany szerz$ arra hivta fel a figyelmet, hogy tdl kell
Iépni ezen a statikus megkozelitésen és az IKT-hasznalatbdl szarmazé tarsadalmi
kovetkezményekre, hatdsokra kell helyezni a hangsulyt (Scheerder-van Deursen-van
Dijk 2017). Tgy a 2010-es évek mésodik felétSl kezdve egyre tobb olyan elméleti
koncepcid és kutatds jelent meg, amely a harmadszintd digitalis megosztottsag tala-
jan az internethasznalat tarsadalmi hatasait tematizalja és empirikus alapon vizsgalja
(van Deursen-Helsper 2015, Ragnedda 2018, Lutz 2019, Gémez 2020). A harmad-
szintd megosztottsag teoretikus keretének meghatarozé eleme az IKT-hasznalat
t6keként vald értelmezése. Némely szerz6k a kulturalis t6ke részének — tgy mint
digitalis kulturdlis t6ke — tekintik az info-kommunikacids eszkézok eréforrasként
valé haszndlatinak képességét (Ollier-Malaterre-Jacobs-Rothbard 2019). Masok
kilon téketipusként nevezik meg az IKT-haszndlatbdl szarmazé tarsadalmi elénydk
megszerzését és azok tarsadalmi statusszal vald interferencidjat. A szakirodalomban
megjelenik a technolégiai téke (Catlson-Isaac 2018) fogalma és a digitalis tGke fo-
galma (Ragnedda 2018) is. Dolgozatunkban a digitalis t6ke koncepcidjahoz kapcso-
l6dunk, melynek hatterét részletesen ismertetjitk a digitalis szakadék és a digitalis
egyenl6tlenség kutatasi iranyvonalak meghatarozé szakirodalmanak bemutatdsat
kovetSen.

Az info-kommunikaciés technolégiak vizsgalatat kezdetben, a penetracié ala-
csonyabb szintjén a digitalis szakadék (digital gap, digital divide) koncepcidja hata-
rozta meg (Molnar 2002). A digitalis szakadék dichotomisztikus megkiildnboztetést
jelent azok kozott, akik hozzaférnek, illetve nem férnek hozza az IKT-eszk6z0khoz,
valamint akik hasznaljak, illetve nem hasznaljak ezeket. Az 4j technolégiak szélesebb
kord elterjedésével azonban meghaladotta valt ez a megkdzelités, a kutatasok foku-
sza athelyez6dott a hasznalokon belili egyenl6tlenségek vizsgalatara, melyeket digi-
talis egyenl6tlenségeknek, vagy masodlagos digitalis szakadéknak neveznek
(DiMaggio-Hargittai 2001, Hargittai 2002).

Szamos kutatas iranyul a digitalis szakadék, illetve a digitalis egyenlStlenségek
tarsadalmak kozotti és tarsadalmon belili vizsgalatara. Norris (2001) arra hivja fel a
figyelmet, hogy globalisan vizsgalva a digitalis szakadék a fejlett és a fejl6d6 orszagok
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kozott huzodik. Az erbforrasokban gazdag orszagok tovabb névelik elényiket az
internet és mas info-kommunikacids eszk6zok széles kord hasznalata révén, mig az
er6forrasokban szegény orszagok nem tudnak élni ezekkel a lehet&ségekkel, igy az
orszagok kozétti egyenlStlenségek tovabb névekednek. Varhaté azonban, hogy
id6vel a fejl6d6 orszagok is felkapaszkodnak, és erételjes fejlédésnek indulnak az
info-kommunikaciés technolégidknak koszonhetSen (Hising-Seelhofer 2004). A
tarsadalmon belli digitalis szakadékot a hagyomanyos szocio-demografiai jellemz3k,
mint a nem, életkor, etnikum, iskoldzottsag, jovedelem és foglalkozas jelolik ki. Ezen
tényezbk koziil legmarkansabban az életkor hatarozza meg azt, hogy ki hasznalja az
internetet és ki nem (Norris 2001). Varhatéan e dimenzié egyenlStlenség-teremtd
szerepe csOkkeni fog a kohorszhatdsnak készénhet6en, hiszen a j6v6 idSsei azokbdl
a most fiatalokbdl fognak allni, akik mar a digitalis kultdraban szocializalédtak.

Az orszagok kozottl digitalis szakadékot nem csupan makroszintd valtozékkal
lehet magyarazni, hanem mikroszintd dimenzidk is meghatarozzdk. Onoa és
Zavodny (2007) kutatasukban a nem, az életkor, az iskolazottsag és a jovedelem
dimenziéi mentén vizsgaltak meg a digitalis szakadékot 6t foldrajzilag és kulturalisan
egymastdl tavol esé orszagban. Arra az eredményre jutottak, hogy az orszagok ko-
zOtti eltéréseket a digitalis eszkozhasznalatban és hozzaférésben meghatirozza az
adott orszag egyenlGtlenség struktirdja. Azaz abban a tarsadalomban, amelyben
példaul nagyok a nemek kozotti egyenlStlenségek, a digitdlis szakadéknak is egyik
meghataroz6 dimenzidjat jelenti a nem (Onoa-Zavodny 2007).

Kifejezetten az curdpai internethasznalok kozotti killénbségekre iranyult
Orviska és Hudson (2009) vizsgalata. Kutatasuk soran azt tapasztaltak, hogy nagyobb
egyenlbtlenségek mutathatdk ki az internet-hozzaférésben orszagokon belil, mint az
orszagok kozott. Azaz az egyéni jellemz8k jobban meghatarozzak a hozzaférést mint a
makroszintd mutatok. igy az iskolazottsag, a munkanélkiliség, az életkor és a lakohely
(varosi- nem varosi) bizonyultak magyaraz6 faktoroknak. Ugyanakkor az internet-
hasznalat esetében éppen forditott a helyzet: nagyobb killénbségek mutathaték ki az
orszagok k6zott, mint egy orszagon belill. A hasznalat mértékében mutatkozo eltéré-
sek leginkabb a nett6 nemzeti 6sszterméknek és a jogi szabalyozasnak — mely a szer-
z6k szerint az emberek internettel szembeni bizalmanak kifejezédése - tudhaté be
(Orviska-Hudson 2009).

A globdlis digitalis megosztottsag kutatasanak 4j koncepcidjat dolgozta ki
James (2007), aki a hagyomanyos orszagok koézott digitalis egyenlStlenségek vizsga-
latara alkalmazott mddszert probalta meg finomitani. Mégpedig azaltal, hogy a gaz-
dag és szegény orszagok Osszevetésénél minden esetben figyelembe veszi az orszag
lakossagat, tehat stlyozottan keriilnek az elemzésbe. Tovabba bevonja a vizsgalatba
orszagok szerint az internetet-hasznalok jovedelem szerinti megoszlasat. Ezzel a
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szamitasi modszerrel Ggy taldlta, hogy az internethasznalok aranya a fejlett orsza-
gokban minddssze 1,8-szorosa a fejl6d6 orszagokhoz képest (James 2007).

Az internet-penetracié magasabb szintjével a kutatasok fékuszpontja athelye-
z6d6tt a felhasznalok kézotti egyenltlenségekre, a masodlagos digitalis megosztott-
sagra (second-level digital divide) (Hargittai 2002). DiMaggio és Hargittai (2001) az
altaluk bevezetett digitalis egyenlStlenségek (digital inequalities) fogalomnak 6t di-
menzidjat kilénboztetik meg, amelyeket figyelembe kell venni az IKT-hasznalok,
téleg az internetez6k kozotti egyenlbtlenségek elemzésekor. A digitalis egyenl6tlen-
ségek elsé dimenzidjat a technikai apparatus jelenti. A szamitégép, a hardver és a
szoftverek, valamint az internetkapcsolat mindsége nagymértékben meghatirozza a
hasznalatot, korlatozhat, illetve elésegithet bizonyos alkalmazasi médokat. A széles-
savua internet megjelenése és elterjedése Gjabb egyenlGtlenségeket teremt a hasznalok
kozott. Hiszen ez a kapcsolddasi méd lehet6vé tesz olyan alkalmazasokat, amelyek a
betarcsazés (dial up) internettel nem voltak elérheték. A szélessavi interneten gyor-
sabb a fel- és letoltés, igy az adatforgalom t6bbszordsére né egységnyi id6 alatt, ami
élvezetesebbé teszi a hangok hallgatasat, képek, videdk nézegetését és egyaltalan a
,,5201f6zést” (Kolko 2010). A digitalis egyenlStlenségeket a hozzaférés minsége
tehat nagyban meghatarozza. Hitt és Tambe (2010) panelfelvételének adatai arrdl
szamolnak be, hogy a szélessavu internet-hozzaférés néveli az internetezéssel toltétt
idét, atlagosan 1300 perccel havonta. A varttal ellentétben nem azok haszndltdk
tobbet az internetet, akik kordbban is sok idSt toltéttek rajta, hanem azok, akik a
betarcsazoés hozzatérés mellett a legkevesebb ideig neteztek. Nemcesak az internete-
zés mennyisége, de a mindsége is valtozik a szélessava hozzaférés hatisara. A kuta-
tas soran megfigyelték, hogy a szélessavira valé atallas utan a vizsgalati alanyok tobb
portalt, szérakoztatd és hiroldalt latogattak, mint azel6tt (Hitt-Tambe 2010). Hason-
16 eredményeket kapott Kolko (2010), aki szintén a szélessavi hozzaférés hatéasait
vizsgalta az online és offline tevékenységekre. A paneladatok kimutattak a hasznélat
mennyiségének névekedését, valamint mindségi valtozasokat is talaltak. Ezek — mint
a zeneletoltés és online vasarlas - azonban elsésorban nem a ,tarsadalmilag kivana-
tos” kategoriaba tartoztak. E tevékenységek kozil egyedill az egészségiligyi informa-
ciok keresése névekedett a szélessavu internet hasznalataval (Kolko 2010).

A digitalis egyenl6tlenségek masodik dimenzidjat a hasznalat autonémiaja alkot-
ja. JelentGsen befolyasolja a hasznalatot az, hogy hol torténik az internetezés — nyilva-
nos vagy nem nyilvanos helyen — mennyit kell utaznia a hasznalénak ahhoz, hogy
internet-hozzaféréshez érjen, mennyire szabalyozott a hasznalat helyén a hasznalat
id6tartama és maédja, valamint hogy mennyire feliigyelt, kontrollalt a hasznalat. A har-
madik dimenzié az internetezéshez sziikséges képességeket, tudast, kompetenciat
foglalja magaba. A tirsas tdimogatds dimenzidja szerint a digitalis egyenl6tlenségeket
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befolyasolja az, hogy mennyire timogatja az egyént szocialis kérnyezete az internet-
hasznalatban, valamint hogy tud-e a kézvetlen kérnyezetébdl, csaladbol, baratok koziil
valaki segitséget nyujtani a hasznalathoz, ha szikség van ra, vagy pedig formalis segit-
séget kénytelen-e igénybe venni.

Az utolsé dimenziét pedig maga a hasznalat médja, célja jelenti. Bz talan
mind kézil az egyik legfontosabb dimenzid, hiszen a kiilonb6z6 felhasznalasi mo-
dok kézvetlentl hatassal lehetnek az egyén tarsadalmi statuszara. A szerzOparos
kilonbséget tesz a felhasznalds két nagy csoportja kozott, az er6forras bovité és a
rekreaciés hasznalati mod kozott. Az internethasznalat hozzajarulhat a gazdasagi
produktivitds, gazdasagi t6ke néveléséhez, amennyiben a felhaszndlds elsGsorban
kilonboz6 készségek javitasara, munkalehetSségek keresésére, tanulasra, stb. iranyul.
A politikai és tarsadalmi t6ke névelését lehetévé teszik olyan felhasznalasi modok,
mint a hirek keresése, kévetése, informdcidszerzés koziigyekrol, tajékozddas politikai
programokrol, illetve részvétel civil férumokon és tarsadalmi mozgalmak szervezé-
sében. Bzektdl lényegesen kiilonbézik a tarsadalmi egyenlétlenségek szempontjabél
a szérakozas és fogyasztas orientalt IKT-hasznalat. A szerz&paros tovabba felhivja a
figyelmet arra, hogy a kilénb6z6 felhasznalasi médok kézott olyan tirsadalmi-
demografiai tényez6k differenciadlnak, mint a jévedelem, iskolai végzettség és az
életkor (DiMaggio-Hargittai 2001).

A digitalis egyenlStlenségek kutatasi irdnyvonalat kovetik Brandtzaeg és szet-
z6tarsai (2011), amikor az eurdpai internethasznaldk kozotti killonbségeket probal-
jak feltarni, és ezaltal egy felhasznaldi megosztottsagot vazolnak fel. Az internet-
hasznaloknak 6t tipusat kilonboztetik meg: nem-hasznaldk, sporadikus hasznaldk,
instrumentilis hasznilok, szérakoztatiasi hasznilok, haladdszinti hasznaldkt. Az
egyes felhasznald csoportok kozotti kiilonbségeket az orszag, életkor, hozzaférés,
haztartasnagysag és a nem befolyasoljak. Ezek kozil legnagyobb mértékben az élet-
kor és az internet-hozzaférés magyarazzak az orszagok kozotti killonbséget a fel-
hasznaléi tipusokban (Brantzaeg et. al. 2011).

Magyarorszagon is szamos kutatas iranyult mind a hozzaférésbeli, digitalis sza-
kadék szerinti tarsadalmi egyenl6tlenségekre vonatkozdéan (Lengyel et al. 2003), mind a
hasznalatbeli killonbségek feltarasara mar az évezred elejétl kezdve (Angelusz-
Fabian-Tardos 2004). Az info-kommunikicids eszk6z6k hasznalatardl kezdetben
részletes képet nyijtott az 1999-ben indult World Internet Project, melyhez Magyaror-
szag 2001-ben csatlakozott. Az utols6 adatfelvétel Magyarorszagon 2007-ben zajlott.
Ennek a projektnek az eredményeibdl szamos tanulmany sziletett, melyek az IKT-
hasznalatnak az elsGdleges szintjét, a digitalis szakadékot meghatarozé tényezdket és a

4 Az ecredeti elnevezések a kovetkez6k: Non-Users, Sporadic Users, Instrumental Users,
Entertainment Users, Advanced Users. (Brandtzaeg et al. 2011)

m25m



masodlagos szintet, a hasznalatbeli kiilonbségeket, a digitalis egyenlétlenségeket térké-
pezik fel (Z. Karvalics-Dessewfty 2003, Z. Karvalics-Fabian-Dessewtfy 2005, Z.
Karvalics-Fabian-Dessewffy 2006). A magyarorszagi vizsgalatok ramutattak, hogy
hazankban is mind a digitalis szakadékot, mind a digitalis egyenlétlenségeket a hagyo-
manyos szocio-demografiai tényez6k hatirozzak meg, ezek kozil is legfGképp az élet-
kor, az iskolai végzettség, a lakohely, a jovedelem és az etnikai hovatartozas (Lengyel et
al. 2003, Fehérvari 2017). A digitalis megosztottsdgban a 2000-es évek derekan a hat-
ranyos helyzetet az életkori (id6sek), a lakohelyi (kistelepiilés) és etnikai (roma) ténye-
z6k hataroztak meg leginkabb (Kollanyi-Székely 2006). Az életkor meghatirozé fak-
tornak bizonyult a hozzaférésbeli és hasznalatbeli egyenl6tlenségekben. Mivel a fiata-
lok kérében a hozzaférésbeli killénbségek egyre inkabb eltinnek, ezért kiemelten fog-
lalkozott t6bb kutatas is a fiatalok életkori csoportjanak 1KT-hasznalatbeli megosztott-
sagaival, a digitalis egyenlStlenség meghatarozé faktoraival kérikkben. A digitalis egyen-
16denségek DiMaggio-Hargittai modelljét alkalmazta elemzésében Galan (2015),
melynek soran ramutatott a csalad jovedelmi hattere és a lakéhely tipusa szerinti diffe-
rencidk fontossigara. Hasonloképpen meghataroz6 faktorként azonositotta Nagy
Réka (2005) disszertdciéjaban a csaladi hattér valtozoit az eréforras-bévité hasznalatra
vonatkozoan a fiatalok kérében, ezek kozil is elsédlegesen a csalad kulturalis tékéje
bizonyult legjelentésebbnek.

Felmeriilhet a kérdés, hogy van-e még létjogosultsaga a digitalis szakadék és a
digitalis egyenlStlenségek vizsgalatanak, amikor az IKT-eszkéz6k hasznalata széles
korben elterjedt? TEbb szerzé is amellett érvel, hogy tovabbra is fontos mind az elsé
szintd, mind a masodszintd digitalis megosztottsag vizsgalata. Lutz (2019) az {j
technol6gidk, mint a mesterséges intelligencia és big-data, kontextusaban értelmezi a
harom vizsgalati szintet. Arra a kévetkeztetésre jut, hogy mivel folyamatosan Gjabb
és tjabb technolodgiai Gjitasok jelennek meg, ezért tovabbra is fontos kérdés, hogy
kik hasznaljak azokat és kik nem. Az IKT-hasznalatot egyre inkabb algoritmusok
iranyitjak, ezért a hasznalatot befolyasolja, hogy a felhasznalok mennyire vannak
tudatdban, mennyire latjak at az algoritmusokat. Ez jelentheti a masodszintd meg-
osztottsag Ujszerd vizsgalatat. A hasznalat kimeneteit illetben, az el6ny6k és hatra-
nyok tekintetében egy Uj jelenség, a digitalis labnyom jatszik szerepet. A tudatosabb,
6vatosabb felhasznalds kevésbé ad lehetéséget a felhasznalas soran keletkez$ ada-
tokkal, ,,nyomokkal” val6 visszaélésre. Ily médon a felhasznaldk, és a tarsadalom
kilonb6z6 csoportjait egyenlStlendl érinthetik a hasznalat révén keletkezé digitalis
labnyom offline életben val6 hatranyos kévetkezményei.

Nem csupan az Uj technolégiak indokoljak az elsé és masodszintd megosz-
tottsaggal val6 foglalkozast, hanem a tarsadalom egy részének abbdl fakadé leszaka-
dasa, hogy egyre tobb tevékenység, lehetGség tevodik at az online térbe, amelybdl az
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internetet valamilyen okbdl nem hasznalok ki vannak zarva. Serenity (2016) a ,,digi-
talis egyenlGséget” kozéppontba helyezd esszéjében arra figyelmeztet, hogy a tarsa-
dalmaknak van és mindig lesz egy része, amely vagy nem tud, vagy nem akar az on-
line térbe kapcsolddni, ezért nagyobb figyelmet kellene arra forditani, hogy az egyre
terjedd digitalis megoldasok mellett legyenek egyenértékd analdg lehetéségek ugyan-
arra a tevékenységre, legyen sz6 Ugyintézésrél, szavazasrol vagy véleménynyilvanitas-
ol egy adatfelvétel soran.

A hozzaférés és a hasznalat tehat tovabbra is fontos kategériakat képeznek
az IKT-eszkoz6k tarsadalmi Gsszefiiggéseinek vizsgalata soran. Az IKT-eszkozok,
féleg az internet, egyenlStlenség-teremté és felerdsité hatasa nem csupan a hozza-
férés meglétén, a hozzaférés és a hasznalat minéségén nyugszik, hanem az info-
kommunikaciés tudasban is megnyilvanul. Az informaciés tarsadalmakban egyre
inkabb felértékel6dik az a tudas, amit az IKT-eszk6z0k hasznalata nyujt. Ezért
jelentSs elénnyel rendelkeznek azok a generacidk, akik a szamitégépes kultiraban
szocializalodtak. A szakirodalom ezt a generaciot kiilon elnevezésekkel illeti, mint
példaul ,Net Generation” (Tapscott 1998), ,digitalis bennsziléttek” [digital
natives] (Prensky 2001a, 2001b), ,,Millenials” (Oblinger 2003) vagy ,,Screenagers”
(Rushkof 2000).

2.3. Digitalis bennsziil6ttek és digitalis bevandorlok

A kilénb6z6 megjeldlések ramutatnak arra, hogy a napjainkban felnévekvé genera-
ci6 értékrendjét és attitlidjeit nagymértékben meghatirozza az info-kommunikaciés
eszk6zok hozzaférésének és hasznalatinak magas szintje ebben a korcsoportban. E
generacié megjelenését a killonb6z6 szerz6k némileg mas-mas idSintervallumhoz
kotik. A net-generaci6 tagjai Tapscott (1998) szerint 1977-1997 k6z6tt sziilettek, mig
Oblinger (2003) egy révidebb idéintervallumban sziiletetteket tekinti a milleniumiak
tagjanak, mégpedig az 1982-1991 kozott sziletett fiatalokat. Prensky (2001a, 2001b)
nem ad meg irasaban pontos datumokat az 4j generacié megjelenésére vonatkozoan,
kovetdi azonban az 1980-as évek utdn sziletetteket tartjak digitalis bennsziilotteknek
(Palfrey-Gasser 2008). Habar a generacié megjelenésérdl eltéréképpen gondolkod-
nak, abban osztoznak ezen elméletek, hogy az Gj generacié — legyen barmilyen elne-
vezése is — legtébb jellemzsje az, hogy tagjai az info-kommunikacios eszk6zok ké-
z6tt szocializalodtak, az élet természetes velejardjaként ismerkedtek meg ezen esz-
kozokkel, igy el sem tudnak képzelni egy mobiltelefon, szamitégép vagy internet
nélkdli vilagot. Az IKT-tudas organikus médon, a szocializacié soran valé elsajatita-
sa kihatassal van e fiatalok, gondolkodasmddjara, képességeire és a tanulasi modjuk-
ra. Ennek kovetkeztében a net-generaciéval kapcesolatos elméletek szorosan kétéd-
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nek az oktatasi rendszer kérdéseihez és kihivasaihoz a XXI. szazadban.

Az egyik talan legnépszeriibb elmélet Marc Prensky (2001a, 2001b) nevéhez
kotSdik, aki megkilonboztette a L digitalis bennszilottek™ és a |, digitalis bevandor-
16k” csoportjat. A ,,digitalis bennsziilottek™ azok, akik sziletésiiktél fogva folyama-
tos kapcsolatban vannak az info-kommunikaciés kultdraval, igy inkorporaltak azt a
tudast, amelyet a ,,digitalis bevandorlok™ — akik csak késébb ismerkedtek meg ezen
eszk6zok hasznalatival - sosem fognak teljes mértékben elsajatitani (Prensky 2001a).
Mind azt a valtozast, amit a mai didkok generaciéjan lathatunk — legyen az az 6ltéze-
tiik, a beszéduk, vagy a gondolkoddsmédjuk — Prensky annak a ténynek tulajdonitja,
hogy 6k képezik az els6 olyan generaciot, amely az info-kommunikacios eszk6zok
kozott nétt fel. A, digitalis bennszilétt” elnevezés arra utal, hogy e generacié tagjai
folyékonyan, ,anyanyelvi szinten” beszélik a digitalis nyelvet, az IKT-tudéast és a
kapcsoldédd képességeket magatdl értetédé moédon sajatitottak el. A digitalis benn-
szilotteket megel6z6 genericié az élete késébbi szakaszaban talalkozott a szamito-
géppel, internettel, ezért hiaba is tanultak meg ezek hasznalatat, mindig marad egy
kis ,akcentusuk”, ami szamtalan élethelyzetben, cselekvéstiikben megnyilvanul.
Prensky ezért ezt a generaciét ,,digitalis bevandorloknak™ nevezi, akik annak ellené-
re, hogy beilleszkednek az 4j kultiraba, elsajatitjak annak normait, megtanuljak a
nyelvét, mégsem tudnak olyanok lenni, mint akik belesziilettek az IKT vilagaba,
megmaradnak a bevandorl6 stituszban. Ez a generacidk kézétti kilonbség kulons-
sen ¢lessé és problematikussa valik az oktatdsi rendszerben, amelyben a tandrok
tobbnyire a ,,digitalis bevandorlok” csoportjahoz tartoznak, mig a didkok ,,digitalis
bennsziilotteknek” nevezhet6k. Az oktatds kihivasa abban all, hogy a ,,digitalis
bennszilétteket” a ,,digitalis bevandorlok™ készitik fel arra a tarsadalmi életre — ami
az oktatasi rendszer alapvetS célja (Toth-Molnar-Csap6 2011) -, amelyben az IKT-
hasznalat és tudas elengedhetetleniil hozzatartozik a tarsadalom mikodéséhez. Bzt a
feladatot nem tudja ugy ellatni, ha nem veszi figyelembe a most felnévé generdcidk
megvaltozott készségeit, képességeit és értékeit, hiszen 6k masképpen dolgozzak fel
az informacidkat, és masképpen tanulnak, mint az idGsebb generaciék (Prensky
2001a, 2001b, Jukes-Dosaj 20006).

Az 1j, info-kommunikacios eszkozok altal atformalt fiatalok, didkok genera-
ci6jardl szolo elméleteket, killénésen Prensky elgondolasait szamos kritika érte.
Ezeket a kritikai megkézelitéseket két csoportba lehet sorolni. A kritikak egyik fajtdja
els6sorban elméleti és a két generacié kozotti éles hatarvonal huzasat kérddjelezi
meg, tovabba visszautasitja az oktatasi rendszer radikalis atalakitisa szlkségességé-
nek koncepcidjat. Egyes nézetek szerint (Palfrey-Gasser 2008) a digitalis bennszilot-
tek nem egy 0j generaciot alkotnak, hanem egy populaciét jelentenek. A szerzéparos
felhivja a figyelmet arra, hogy a fejl6d6 orszagokban a digitalis bennsziilottekként
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definialt kohorszba tartozo fiatalok tébbsége nem fér hozza az info-kommunikaciés
technol6gidkhoz, illetve nem rendelkeznek azzal a tudassal és képességgel, ami sziik-
ségeltetik ezek hasznalatdhoz. Hasonloképpen a fejlett tarsadalmakban is lehetnek
olyan hatranyos helyzetl csoportok, melynek a digitalis bennsziilottekkel megegyezé
kord tagjai nem tartoznak ebbe a populacidba, mivel tarsadalmi helyzetiikbél faka-
ddan nincs lehetSségiik hozzaférni és hasznalni ezeket az eszkézoket. Ezért nem
terjeszthetS ki globdlisan a digitalis bennsziilottek fogalma egy bizonyos idétartam-
ban sziiletettek korére, ugyanis a sziiletés helye - f6ldrajzi és tarsadalmi értelemben —
nagy jelent6séggel bir a csoporttagsag szempontjabol. A szerz6k nem csupan a digi-
talis bennszuléttek vonatkoztatasi korét korlatozzak, hanem egy 4j, atmeneti katego-
riat kiilénitenek el a bennsziilbttek és bevandorlok kézott, mégpedig a digitilis betele-
Plilok [digital settlers] csoportjat, akik kezdettdl fogva ismerkedtek meg az 4j technolo-
giakkal, de életiik nagy részét az analég vilagban toltétték. Ezaltal finomitjak az éles
clvilasztast a két csoport kozott. Szintén 4j kategdriat vezet be {rdsaban Toledo
(2007), a digitdlis turistik |digital tourist] csoportjat, amelyet azok alkotnak, akik a tar-
sadalom - sok tekintetben - IKT-alapi mikédése miatt kénytelenek id6rél id6re
belépni a digitalis vilagba, de ezt nem szivesen teszik.

A kritikdk masik csoportja elsésorban az empirikus megalapozatlansig miatt
és ezaltal az oktatasi rendszerben egy moralis panikkeltés okan (Z. Karvalics 2001)
éri Prensky koncepcidjat. Az elmélet igy inspiraldlag hatott az empirikus kutatasokra,
melyek tSbbnyire kritikusan kozelitették meg a két generacié éles megkiilonbozteté-
sét, és a digitalis bennsziildttek csoportja homogenitasanak feltételezését. A vilag
szamos pontjan, fejlett — példaul az Egyesilt Allamokban (Hargittai 2010), Nagy-
Britannidban (Jones et al. 2010, Margaryan et al 2010), Kanadaban (Salajan et al.
2010) - és fejlé6ds régidkban- pl. Dél-Afrikaban (Brown-Czerniewicz 2008) - egy-
arant folytak vizsgalatok a didkok szamitogép- és internethasznalatardl, Gsszehason-
litva azt a digitalis bevandorlék IKT-hasznalataval.

Az empirikus kutatasok, melyek f6ként kvantitativak, — de némelyek Ossze-
kapcsoljak a kvantitativ és a kvalitativ mddszereket — két £6 eredményt mutatnak.
Egyrészt meger6sitik azt a tézist, miszerint killonbség van a diakok és a tanarok
generacidjanak IKT-hasznalata, tudasa és képességei kozott, azonban arra is ramu-
tatnak, hogy nem lehet egységesként kezelni a digitalis bennsziilottek generaciojat,
ugyanis szamos eltérés mutathaté ki a fiatalok digitalis kompetencidiban, a hasznala-
tuk jellemzd&iben.

Az Hgyesult Kiralysag 6t egyetemén elsé éves egyetemistak kérében végzett
felmérés eredményei alapjan az IKT-hasznalat szerint ,kisebbségeket” killonitettek
el a kutatok (Jones et al. 2010). Ezek a csoportok, habar ugyanahhoz a generaciéhoz
tartoztak, kiilonbséget mutattak abban, hogy mire és mennyit hasznaljak a digitalis
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technologidkat. A digitalis bennszilottekrdl sz616 elméletben hangsilyozott megval-
tozott tanuldsi modot kérddjelezi meg Margaryan és tarsai (2010) kutatasa, amelyben
két eltérs egyetemi szak — mérndki és szocialis munkas — didkjai és tanarai kérében
végeztek kérdoives és interjus kutatast az IKT-hasznalatrdl és ezen eszkézok tanu-
lashoz val6 alkalmazasardl. Az eredményekben kirajzolédott, hogy a két szakot 6sz-
szevetve a mérnoki tanulmanyokat folytatok, a két generaciét 6sszehasonlitva pedig
a didkok IKT-hasznalata mutatkozott intenzivebbnek. Ugyanakkor az interjis kuta-
tds arra mutatott 14, hogy — az elvarasokkal ellentétben — a hallgaték elényben része-
sitik a hagyomanyos, konvenciondlis tanitasi és tanuldsi médokat. Salajan és tarsai
(2010) még inkdbb a generacidk kézotti killonbségeket helyezték kutatisuk fékusz-
pontjaba, melynek soran a torontdi egyetem Fogaszati Karanak hallgatéi és oktatéi
korében térképezték fel az IKT-hasznalatot a tanév kezdetén és végén. Felfedezhe-
t6k voltak ugyan kilénbségek a két csoport technolégia-hasznalataban, azonban ez a
szerzOk szerint minimalis és nem 4ltalanosithatd, ezért a digitdlis bennszilott-
digitalis bevandorlé dichotomiat egy tulsagosan leegyszerGsitett nézetnek tartjak.

Az IKT-tudas, ennek generaciok kozotti és generacion belili killonbséget te-
hat egy fontos és ellentmondasos részét képezik az IKT tarsadalmi hatasainak. Ez a
problematika kozvetleniil kapcesolodik az oktatasi rendszer mikodésének kihivasai-
hoz, valamint az oktatasi egyenl6tlenségekhez. Az oktatasi rendszer kihivasa egyrészt
a tanarok ¢és didkok generdcidja kézotti info-kommunikaciés kultara kiilénbségeiben
érhetd tetten, tovabba a didkok kozotti 4j egyenlStlenségi dimenzid, a digitalis egyen-
16tlenségek megjelenésében. Bzt a helyzetet kivanjak a szakpolitikai iranyelvek enyhi-
teni, amelyek nemzetkézileg és hazankban is el6irjak az informaciés tirsadalom
kihivasainak valé megfelelés, és az IKT-eszk6z0k integralasanak megvaldsitasat a
kézoktatasban (Téth-Molnar-Csap6 2011). Felmertlhet azonban a kérdés, hogy az
IKT-eszk6z0k integralasa az oktatisba, — akar a hozzaférés akar a hasznalat — ho-
gyan viszonyul az oktatasi egyenlStlenségekhez? A diakok eltérd digitalis kompeten-
ciai, iskolan kiviili IKT-hasznalata mennyiben jarul hozza az iskolai teljesitményhez?
Eréforrast jelent-e a digitdlis bennsziilttek szamara az IKT-eszk6zok hasznalata
ebben a tekintetben? Ezen kérdésekben a digitalis t6ke koncepcidja adhat eligazitast,
értelmezési keretet.

2.4. A digitalis t6ke koncepcidja

A kozgazdasagtani eredetd t6ke fogalom a szociolégiaban is régéta hasznalatos,
els6sorban a tarsadalmi téke kiillonbozé értelmezéseiben. A klasszikus kézgazdasag-
tani t6ke fogalom, amelyre a szocioldgia is épit, Marxtél eredeztethets. Megkozelité-
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sében a téke olyan tulajdon, amelybdl a tulajdonos, raforditasaihoz viszonyitva t6bb-
let profitra képes szert tenni. Ennek egyik forméjat a pénztSke alkotja, amelybdl
befektetés Gtjan az egyén szamara még tébb pénzt eredményez. Masik formdjaban a
termelési eszk6zok tulajdonlasa és azok mikodtetése révén realizal az egyén, a ra-
forditasain felil, tobblet hozamot (Farkas 2013). A masodik vildghdbora utani koz-
gazdasagtani folyamatok, a gyors Utemd fejlédés és az ezeket értelmezd kutatasok
alapjan a t6kének egy 4j formdja kérvonalazddott, mégpedig az emberi tékéjé. T.W
Schultz a gyors ttem@ gazdasagi fejlédés mozgatérugoiként tobbek kézott az irni-
olvasni tudas terjedését, az oktatas kiszélesedését és ezaltal a szakértelem névekedé-
sét, a javuld egészségi allapotot, a hosszabb élettartamot és alacsonyabb csecseméha-
landésagot azonositotta. Az emberi t6ke koncepcidjanak és mérési médjanak kidol-
gozbja Gary Becker volt, akinek munkai egy 4j iranyzatot honositottak meg a koz-
gazdasagtanon belil (Rossen 1998). Az emberi téke elmélete szerint tehat az okta-
tasba, képzésbe, szakképzésbe vald egyéni beruhazas révén tesznek szert az egyének
a raforditasuknal magasabb hozamra, hiszen ezen beruhdzasok altal névelik terme-
16képességtiket, termelékenységiiket, s igy magasabb jovedelmet tudnak realizalni a
munkaerépiacon (Varga 1998: 13).

A szociologiaban a t6ke fogalma a tarsadalmi t6ke révén valt széles kérben
hasznalatossa. A tarsadalmi t6ke fogalmat sokan és sokféleképpen értelmezték. Alap-
veten két kutatasi iranyvonalat lehet megkiilénboztetni az elemzés mikro-, versus
makroszintd felosztasa alapjan (Orban-Szanté 2005). Az egyik irdnyvonal az egyénbdl
indul ki, és arra helyezi a hangsuilyt, hogy az egyén szamara milyen haszonnal jar a
tarsadalmi t6ke. Mas szdval, hogyan tudja az egyén elérni és mozgdsitani a kapcsolat-
halékba agyazott er6forrasokat sajat céljainak elérésére. A masik elméletcsoport a tar-
sadalmi tGke hasznossagat a kozosség szempontjabol kozeliti meg. Ezen elgondoldsok
szerint a tarsadalmi tGke bizonyos kollektiv célok eléréséhez jarul hozza.

A legismertebb tSkeelmélet a szociolégiaban Pierre Bourdieu és James
Coleman nevéhez kotédik. Pierre Bourdieu kiterjesztette a kézgazdasagtani tGkefo-
galmat, melyet a tarsadalmi struktardban elfoglalt hely egyik fontos alapjanak tekint
(Anheier-Gerhards-Romo 1998). Alapvet6en harom tékefajtat kilonboztet meg: a
gazdasagi, a kulturdlis és a tarsadalmi t6két. Ezen t6ketipusok kézott atjaras van,
atvalthatok, konvertalhatok masik tékefajtara (Bourdieu 2004 [1983]). Egy negyedik
tékefajtat is megismerhetiink mveibdl, a szimbolikus t6két, ennek kérvonalai azon-
ban meglehetésen homalyosak maradnak (Farkas 2013). A gazdasagi t6két azok az
er6forrasok alkotjak, amelyek pénzben kifejezhetSk vagy pénzzé tehetSk. Idetartozik
maga a pénzbeli jovedelem, a pénziigyl eréforrasok és vagyontargyak. Bourdieu
szerint a kozgazdasagtan emberi t6ke fogalma lesziikil a nevelésbe, tanulasba val6
beruhazasok pénzbeli kifejezésére, igy figyelmen kiviil hagy olyan fontos dimenzi6-
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kat, melyeket az altala meghatarozott kulturalis t6ke fogalom foglal magaban. ,,[...] a
human téke teoretikusai arra karhoztatjak magukat, hogy figyelmen kivil hagyjak a
legrejtettebb és tarsadalmilag leghatékonyabb nevelési beruhazast, nevezetesen a
kulturalis téke transzmisszidjat a csaladban.” (Bourdieu 2004: 125). A kulturalis t6ke
kiilénb6z6 formakban 1étezik, harom tipusat kiiloniti el Bourdieu. Az inkorporalt
kulturalis t6két a szocializacié soran sajatitjuk el elsésorban a csaladban. Ide tartoz-
nak azok az egyes képességek, készségek, tehetség és tudas, amelyeket bels6vé te-
sziink, a személyiségiinkbe épiilnek. Atadasa hosszabb id6t igényel, hiszen a nevelés
folyamataban zajlik. A kulturalis t6kének e formaja a tarsadalom intézményei altal
nincs hitelesitve. A masodik forma, az intézményesilt kulturalis t6ke az, ami a meg-
felel6 tarsadalmi intézmények hitelesitésén keresztil jon létre, ez az intézményesilt
kulturalis téke. Tulajdonképpen nem mads, mint az inkorporalt tékének a kiilénb6zé
titulusokban megnyilvanulé formaja. Megszerzéséhez az inkoporalt kulturalis t6kén
tul gazdasagi t6ke is sziitkséges. A harmadik tipus az objektivalt kulturalis t6ke, ami a
gazdasagi t6kével kdzvetlenebbill dsszekapcsolhato, ide tartoznak ugyanis a kultura-
lis téke targyiasult formai. Olyan targyakat jelent tehat ez a forma, amelyek kulturalis
értékkel birnak. E targyiasult formanak a befogadasa, élvezete inkorporalt kulturalis
t6két feltételez (Bourdieu 2004).

Bourdieu értelmezésében a harmadik tékefajta, amely a tarsadalmi struktara-
ban betdlttt pozicidra kihatdssal van, a tarsadalmi tOke. Meghatirozasa szerint
»azon aktualis és potencialis er6forrasok Osszessége, amelyek a kolesénds ismertsé-
gek vagy elismerés t6bbé-kevésbé intézményesilt viszonyai tartds halézatanak bir-
toklasahoz kapcsolédnak.” (Bourdieu 2004: 130.). Ez az eréforrds tehdt egy cso-
porthoz vald tartozason alapul, a kapcsolatok, szocialis kotelékek révén elérhetd
er6forrasokat jelenti. A tarsadalmi t6ke mértéke fiigg a kapcsolati halé kiterjedtségé-
t6l, a kapcsolati haloban 1év6 személyek t6kenagysagatdl és attdl, hogy ezen erdfor-
rasaikat milyen mértékben bocsatjak rendelkezésre (Bourdieu 2004). Bourdieu-nél is
a tarsadalmi tGke egyéni jellege dominal, vagyis elsGsorban az egyén szamara van
haszna. A kdlcséndsségen és viszonossagon alapulé Osszekottetéseket az egyén ha-
tékonyan tudja mozgodsitani fontos pozicidk betoltésénél vagy a karrier épitésénél
(Otban — Szanté 2000).

A tarsadalmi t6ke masik nagy teoretikusa James Coleman, aki el6szor az okta-
tas tarsadalmi kontextusanak vizsgalatakor alkalmazta e fogalmat, miel6tt szélesebb
értelemben kiterjesztette (Orban-Szantd 2006). Megkozelitése szintén mikroszint(, a
tarsadalmi tGke alatt az egyén kapcsolatrendszerének eréforrasként valé hasznositasat
értette. Megfogalmazasaban a tarsadalmi téke ,,a téke t6bbi formajatdl eltéréen a cse-
lekv6k kéz6tti viszonyok struktirajaban olt testet.” (Coleman 2006: 112). A tarsadalmi
kapcsolatrendszer elsésorban a személy szamara szolgal er6forrasként, lehet6vé téve
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bizonyos célok megvalésitasat. Ugyanakkor megjelenik nala a tarsadalmi téke kézjo-
szag jellege is. Bizonyos tipusainak el6nyeit ugyanis a létrehozok nem kizarélagosan
élvezik, hanem masok is részestlilnek belSle, ezért az egyének a sziikségesnél keveseb-
bet fektetnek be a tarsadalmi tke létrehozasaba (Coleman 2006 [1988]).

Ezzel szemben Putnam a tarsadalmi t6ke kozOsségi jellegét, és kollektiv
hasznat hangsulyozza. A tarsadalmi t6kének - mint tarsadalmi szervezédésnek -
sajatossagai a kapcsolathalézatok, normak és a tarsadalmi bizalom, amelyek elémoz-
ditjak a kolesondsen el6nyds koordinaciot és egyiittmikodést. Azokban a k6zossé-
gekben, amelyekben erds a tarsadalmi t6ke, altalanos a reciprocitas normaja és kiala-
kul a kéles6nds bizalom, amelyek segitik a koordinaciét és kommunikaciét (Putnam
2006 [1995]).

Az utébbi években megjelent egy 4j tékekoncepcid a szociolégian belil, ami
épit a korabbi tarsadalmi t6ke tedridkra, és azokat tovabb fejlesztve megalkotta a
digitalis t6ke fogalmat. Elsésorban Bourdieu elméleti alapvetéseibdl indul ki a szoci-
ologianak az az iranyvonala, a digitlis szociolégia, amely megprobalja az 1KT-
hasznalat, a digitalis jelenségek tarsadalmi vonatkozasait, a tarsadalmi struktdrara
val6 hatdsait értelmezni. A digitalis szocioldgia egyszerre jelentheti az info-
kommunikacids technologiak tarsadalmi hatasainak vizsgalatat és a digitalis techno-
logidk alkalmazasat a tarsadalomtudomanyok kutatisi moédszertandban (Ignatow-
Robinson 2017). A tovabbiakban bemutatjuk, hogy Bourdieu mely fogalmait, és
miként lehet alkalmazni az info-kommunikaciés technoloégidkkal kapcsolatos jelen-
ségek vizsgalatara.

A mez6 (champ) fogalmanak a digitalis kultirara valé kiterjesztése kézenfek-
vének tinik. Bourdieu értelmezésében a mezé a tarsadalmi térnek egy sajatosan
megszervezett szegmense, amelyet a tarsadalom tagjai kzotti tarsadalmi tavolsag, az
érvényes egyenlbtlenségek rendszere alkot. Az egyenlStlenségek a kilénb6z6 erdfor-
rasok, t6kék mentén szervezddnek. A mezé legfébb eleme az emberek kézotti ver-
sengés a mezbben elfogadott er6forrasok, tétek megszerzéséért és megtartasaért
(Bourdieu 2010 [1994]. Az online tér is felfoghaté egy mezbként, amely a digitalis
egyenl6tlenségek mentén szervezddik, és amelyben a digitalis t6ke a meghatarozé
er6forras (Ignatow-Robinson 2017). Bourdieu elméleti alapvetéseinek masik fontos
eleme a habitus, amely kozvetit a mez$ és a gyakorlati cselekvés kézott. A habitus
tulajdonképpen a tarsadalmi helyzet mentalis és szimbolikus lenyomata, ami a gya-
korlati cselekvést generalja. Megnyilvanulasi formaja a személyiségbe épiilt tartds
beallitédasok, diszpozicidk rendszere. A habitus empirikus elemzésének egyik leg-
jobb példaja Bourdieu [z Distinction cimd muve, amelyben a tarsadalmi rétegek ko-
z6ttl egyenlStlenségeket az {zlésekben megnyilvanulé kiilonbségeken keresztll vizs-
galja (Bourdieu 1984 [1979]). A digitalis szociolbgidban is teret nyert a habitus szem-
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lélete és tébben tettek kisérletet ennek mérésére is. Egyik formaja a digitalis tartal-
mak elemzése nyelvészeti szempontbdl, ide tartozik a szentiment-analizis is
(Ignatow-Robinson 2017). Julien (2015) az internetes mémeken kereszttl vizsgalta
a bourdieu-i fogalmak alkalmazhatdsagat az online tevékenységekre, interakcidkra.
Az Ggy nevezett ,esemény-mém’” (event meme) értelmezésében az a jelenség, amely a
digitalis habitus kifejez6dése’.

Bourdieu koncepci6jabdl kiemelt jelentéségii a digitalis tér és interakcidi ér-
telmezésében az online mez6 kdzponti eleme, a digitalis habitus megalapozéja, maga
a digitalis t6ke. A digitalis t6ke koncepcidja a digitalis megosztottsag kilénbozé
szintjeivel fiigg Ossze. Amint azt kordbban bemutattuk, a digitalis megosztottsig
vizsgalata kezdetben az IKT-hozzaférésben majd az IKT-hasznalatban fellelhet6
dichotém egyenl6tlenségekre iranyult (first level digital divide), ezutan attevédott a
hangsuly a felhasznalok, a felhasznalds egyenl6tlenségeire, a digitalis egyenlStlensé-
gekre (second level digital divide).

Az utébbi években pedig egy Gjabb szemlélet jelent meg a digitalis megosztott-
sag vizsgalataban, mégpedig a harmadlagos megosztottsag (third level digital divide)
clemzése. Ennck hatterében annak felismerése 4ll, hogy mivel a killonb6z6 hasznalati
médok szoros kapcsolatban allnak az egyén tarsalmi jellemz&ivel, ezért a kedvez&bb
tarsadalmi helyzetl csoportok az IKT-hasznalatuk révén tébb elényre tudnak szert
tenni, mint a kedvez6tlen statusziuak. Empirikus adatokon van Deursen és van Dijk
(2014) a holland tarsadalomban mutattak rd arra az Ssszefiiggésre, hogy az alacso-
nyabb iskolazottsaggal rendelkez6k tobb id6t toltenek internetezéssel, azonban még-
sem tudjak azt er6forrasként hasznalni. Az iskoldzottabb hasznalok azonban a keve-
sebb internethasznalat révén is tovabbi tirsadalmi elénySkre tudnak szert tenni. A
harmadszintl digitalis megosztottsag koncepcidja alapjan végzett elemzést van
Deursen és Helsper (2015), melyben az internetezés és annak az egyén életének ki-
16nb6z6 tertiletein (pl. anyagi, kapcsolati, tanulasi, politikai) valé hasznosulasat mérték
fel és vetették Gssze a hagyomanyos tarsadalmi egyenlStlenségekkel. Elemzésiik ramu-
tatott arra, hogy az iskolazottsag jelenti a legmeghatarozobb faktort az internet eréfor-
rasként val6 alkalmazasaban.

Ez a megkozelités tehat 6sszekoti a digitalis egyenlétlenségeket a tarsadalmi
struktaraval oly médon, hogy az IKT-hasznalat és az online tevékenységek offline
hatasait, azoknak a tarsadalmi val6sagban kdzvetitett egyenlStlenségeit igyekszik meg-
ragadni (Ragnedda 2018). Itt valik kézponti jelent6ségivé a digitalis t6ke fogalma,
amely az empirikus vizsgalatok eddig hidnyos elméleti megalapozasat teszi lehetévé.
Bourdieu t6kefogalmara épitve Ragnedda (2018) a digitalis t6két a digitalis kompeten-

> Az ,esemény mém” egy aktudlis vilageseményt értelmez egy létez6 mém és az internet
specifikus nyelvezetének (ez maga a habitus kifejez6dése) 6tvozésével (Julien 2015).
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ciak és a digitalis technolégiak akkumulacidjaként definialja. Fontos jellemzdje, ugy
mint mas tékefajtaknak, az atvalthatésag. A digitalis téke tehat kozvetlenil vagy koz-
vetetten konvertalhaté barmelyik egyéb, gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis, human vagy
politikai tékére. A digitalis téke tulajdonképpen hidat alkot az online és az offline élet-
esélyek kozott, megteremti az ezek kozotti kdlesonhatast. Az egyén meglévé (gazdasa-
i, tarsadalmi, kulturalis, human és politikai) t6kéi hatdssal vannak a digitalis t6ke mér-
tékére, amely visszahat, dtvalthatéva valik az offline t6kékre, amelyek befolyasoljak az
t6kékkel rendelkeznek, hatékonyabban tudjak azokat a digitalis tOke ndvelésére alkal-
mazni, ami altal az eredeti tékéjiiket tovabb tudjak gyarapitani. Ugyanez a mechaniz-
mus muikédhet forditva is, tehat az alacsonyabb szint( offline t6kék egy kisebb digita-
lis t6két eredményeznek, ami viszont az egyén kedvezotlen tarsadalmi pozicidjat erdsiti
meg, termeli Gjra. Masik két kéztes idealtipikus eset, ha magas szintd az offline tSke,
de alacsony szint( a digitalis t6ke vagy forditva, alacsony szintd az offline t6kék szintje,
de a digitalis t6ke szintje magas. Az elsé kombinaciéra példat jelenthet az id6s6dé
professzor, aki magas szintl gazdasagi, kulturalis, tarsadalmi és human t6kével rendel-
kezik, de hianyosak a digitdlis kompetencidi és lehetSségei, tehat alacsony a digitalis
tékéje. Bz esetben az eredeti t6kéjét nem tudja hatékonyan névelni a digitalis t6kéje
segitségével. A masik varidciora példaként szolgal az a furfangos, eszes blinéz6, aki
alacsony gazdasagi, kulturalis, tirsadalmi és human t6kével rendelkezik, de a digitalis
kompetencidi kimagasléak, ezért példaul kiberblindzés dtjan a digitalis t6kéjét hatéko-
nyan tudja az eredeti, pl. gazdasagi tGkéje névelésére forditani. Ragnedda tanulmanya-
ban kifejti a digitalis t6kének az egyes offline téke tipusokkal valé interakcidjat. Ezek
kozil dolgozatom szempontjabdl a kulturalis t6ke és a digitalis t6ke kdlcsonhatasa a
legfontosabb. A kulturalis t6ke magaban foglalja a képességeket, képzettséget, tudast,
amelyet az egyén mas tOkékre, igy a digitalis tOke javara is tud forditani. Majd ebbdl a
kolcsénhatasbdl mind az online mind az offline életre vonatkozdan szilletnek kévet-
kezmények. Milyen jelenségekben nyilvanulhat meg a két tSketipus k6zott interakeié?
A masodlagos digitalis egyenl6tlenségek terén tapasztalhatd pozitiv interakcié eredmé-
nyeként a harmadlagos digitalis megosztottsag szintjén az egyén képessé valik az on-
line megszerzett informaci6 értékként val6 felhasznaldsara, az informacidk/forrasok
hitelességének és megbizhatdsaganak ellenérzésére, az online informaciok elmélyitésé-
re és feldolgozasara. A negativ kolesénhatds mindennek az ellentétét eredményezi
(Ragnedda 2018).

A digitalis t6ke ismertetett, Bourdieu tézisei alapjan lefektetett elméleti alapveté-
seibdl indul ki Gémez (2020) empirikus vizsgalata. Kvalitativ modszerrel, mélyinterjak
segitségével igyekeztek feltarni és elemezni azokat a mechanizmusokat madridi fiatalok
korében, melyek soran a harom {6 t6ketipust, a gazdasagi, kulturalis és tarsadalmi t8két
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digitalis t6kévé alakitjak, majd ezt a digitalis t6két Gjra az eredeti t6kékre konvertaljak. A
konverzié-rekonverzié médjai képet adnak arrdl, hogy a digitalis egyenlStlenségek ho-
gyan termelik Gjra, mélyitik el a tirsadalmi egyenl6tlenségeket. Az elemzés soran kilonb-
séget tettek - Bourdieu kulturalis tke fogalmai alapjan- objektivalt és inkorporalt digitalis
t6ke kozott. Az inkorporalt digitlis téke bels6vé tétele a habituson keresztill t6rténik,
amelyet a digitalis képességek, diszpoziciok, motivaciok, érdekl6dés, elvarasok és a mult-
beli tapasztalatok alapjan alakitott digitalis gyakorlatok hatiroznak meg. Az objektivalt
digitalis t6két a digitalis felszereltség, hasznalt IKT-eszkézok és a technoldgiai infrastruk-
tara mentén definialjak. Az eredeti (offline) t8kék és a digitalis tékék tipusai kozott kor-
korés Osszekapesolddas 4ll fenn. Az eredeti t6kék konvertdlasa el6szor az objektivalt
digitalis t6kével valosul meg a technolégiai felszereltség személyre szabott kialakitasaval.
Az objektivalt t6ke atvaltasa inkorporalt digitalis t6kévé a digitalis frastudas révén valdsul
meg, végil pedig az inkorporalt digitalis t6ke visszavaltasra keriil gazdasagi, kulturalis
vagy tarsadalmi t6kére, a killénb6z6 IKT-hasznalatbol szarmazé offline hatasok altal. Az
interjus kutatds eredményei alapjan a szerzé megerSsitve latta a digitalis tSke ,,hid t6ke”
szerepét, azaz mint kozvetitSt az egyes tOke tipusok, valamint az online és offline tér
kozétt. Ugyanakkor arra kévetkeztettek, hogy a digitalis t6ke nem egy teljesen 4j t8keti-
pusnak tekintendd, hanem a kulturalis t6ke egyik altipusanak, hiszen a digitalis technolo-
gia nem fliggetlenithetd a tarsadalom kulturalis kontextusatol (Gémez 2020).

A digitalis t8ke 6sszehasonlitd empirikus vizsgalatahoz igyekszik tampontot adni
Ragnedda, Ruiu és Addeo tanulmanya (2020), melyben konceptualizalidk és
operacionalizaljak a digitalis t6két, majd megalkotnak egy un. digitalis t6ke indexet. En-
nek alapjat két pillér adja, a digitalis hozzaférés és a digitalis kompetencia, amelyek t6bb
dimenziébol épiilnek fel. Az index részét képez6 digitalis hozzaférés dimenzi6 szinte
ugyanazokat a teriileteket foglalja magaban mint a DiMaggio-Hargittai szerz&paros digi-
talis egyenlStlenségi modellje, egy-két eltéréssel. A digitalis t6ke index kiindulopontot
jelenthet a digitalis egyenltlenségek azonositasdhoz és azok csokkentésére iranyuld
beavatkozashoz.

A digitalis t6ke koncepcionalis keretei alapjan kivitelezett empirikus kutatdsok az
utébbi néhany évben kezdtek el megjelenni. Az eddigi legtobb, az IKT-hasznalat és
tarsadalmi hatasaira vonatkozé empirikus munka nélkilozi ezt a fajta teoretikus beagya-
zottsagot. Dolgozatomban az IKT-hasznalat és a tarsadalmi hatdsok egyik specifikus
tertiletét, a tanulmanyi eredményekben, iskolai teljesitményben megmutatkoz6 befolyast
vizsgalom. Miel6tt 6sszekapesolnank a digitalis egyenlStlenségeket az oktatasi egyenl6t-
lenségekkel a digitalis t6ke koncepcidjan keresztill, ismertetem az iskolai teljesitmény
tarsadalmi meghatarozottsagara vonatkozé elméleteket, megkozelitéseket.
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2.5. Oktatasi egyenlGtlenségek — tarsadalmi megha-
tarozottsagok

A formalizalt oktatas egyik célja az esélyegyenlGség megteremtése, a mobilitds bizto-
sitasa az eltér$ tarsadalmi hatterd gyerekek szamara. Tarsadalomtudésok azonban
hamar ramutattak arra, hogy az iskola nemhogy cs6kkenti, hanem inkabb djratermeli
az egyenl6tlenségeket a didkok kozott. Az oktatas és a tarsadalmi egyenlStlenségek
kapcsolatara vonatkozé szocioldgiai elméleteket a kulturalis téke és a tarsadalmi t6ke
megkozelitései fel6l mutatjuk be.

Az egyik klasszikus, a kulturdlis t6két kbzponti szerepbe helyezé oktatisszo-
ciolégiai elmélet ismét Pierre Bourdieu nevéhez kdthetd, aki szkeptikusan és kritiku-
san kozelitette meg az iskola tarsadalmi egyenlGtlenségekre vald hatasat. Bourdieu
(1974) mutatott ra arra, hogy az iskola val6jaban nem a tarsadalmi egyenlGtlenségek
csbkkenéséhez jarul hozza, hanem elleplezve e valédi funkcidjat, megerdsiti azokat.
Az oktatasi rendszer iskolai teljesitményként tunteti fel azt, ami val6jaban a tarsa-
dalmi statuszbdl fakad. A mutveltségbeli és teljesitménybeli kiilonbségeket a kultura-
lis téke tarsadalmi rétegek kozotti egyenlStlen eloszlasa okozza, az iskola azonban
ezeket a hianyos tuddsnak, szorgalomnak tudja be, ily médon megerésitve a fennallé
rendet és Ujratermelve a tarsadalmi egyenlGtlenségeket (Bourdieu 1974). Az oktatasi
rendszer e megkozelitése felveti annak lehetéségét, hogy az IKT-kultira integralasa
az oktatasba nem a gyermekek kozotti digitalis szakadék csékkenéséhez jarul hozza,
hanem felersiti ezeket, hiszen olyan tudast kér szamon, amelynek megszerzését a
tarsadalmi statusz és a kulturalis t6ke nagymértékben befolyasol.

Szintén a kulturilis t6ke korébe tartoznak a kommunikacids mintizatok, ame-
lyek eltér6ek lehetnek a kiilénb6zé tarsadalmi statuszd csaladokban és az oktatasban.
Bernstein (1996 [1975]) a tarsadalmi egyenlGtlenségek iskolai teljesitményre gyakorolt
hatasat a kommunikacién keresztill ragadja meg. A szerz§ szerint az iskolakban a ké-
zéposztaly nyelvezete a dominans, akar az 6rai munkardl, leckefrasrél vagy a tankony-
vekrdl van sz6. Ez a nyelvezet elsGsorban nem a szokincsre vonatkozik, hanem a
szisztematikus nyelvhasznalatra. A koézéposztaly nyelvezetében a kidolgozott (vagy
kifinomult) kédot haszndlja, ezt a kbzéposztalybeli gyerekek mar a szocializacidjuk
soran elsajatitjak. JellemzGje, hogy kevésbé kontextus fliggd a nyelvezetik, kdnnyeb-
ben dltalanositanak és vonatkoztatnak el a konkrét jelentéstSl. A szuléi nevelésben,
fegyelmezésben magyarazatot alkalmaznak a cselekedetekre, igy vilagosabba valnak a
gyermekek szamara az ok-okozati Osszefliggések. Ezzel szemben a munkasosztaly
gyermekei inkabb egyfajta korlatozott nyelvi kédot hasznalnak. A nyelvet sok, ki nem
mondott el6feltevéssel hasznaljak. Beszédmodjuk szorosan kotédik a kulturalis kéze-
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giikhdz, kornyezetikhoz, amelyben szamos értéket, normat magatdl értet6dének
vesznek. A sziil6i nevelésben a magyarazatot nélkilézé jutalmazasok és biintetések
jellemzbek, ezért a gyerekek szdmara az egyes helyzetekben fellelhet ok-okozati 6sz-
szefuggések nem valnak viligossa. A formalis oktatisban a kidolgozott nyelvi kéd
hasznalata érvényestl, ezért a kozéposztilybeli gyerekek jobb teljesitményt tudnak
nyujtani. Azok a tanulok, akik nincsenek birtokaban a kidolgozott nyelvi kédnak, ha-
nem csak a kotlatozott nyelvi kéddal rendelkeznek, hatranyba kertilnek az oktatds
intézményeiben, rossz teljesitményt nydjtanak, ami mogott nem az értelmi képességek,
hanem az eltéré szocializaciébdl fakadé kommunikacids készségek hizédnak meg. A
kulturalis t6ke iskolai teljesitményben, sikerességben megmutatkozé szerepét hangsu-
lyozzak DiMaggio (1982) és Bukodi (2000) vizsgalatai is.

A tarsadalmi t6ke Coleman munkaiban valik kézponti jelent6séglivé az okta-
tasi egyenl6tlenségek, az iskolai teljesitmény kapcsan. Coleman (1966) nevéhez fi-
z6dik az oktatdsi egyenlStlenségek egyik meghatirozé  kutatdsa, amelybdl a
Coleman-jelentés szilletett. Ez az atfogd vizsgalat a hatvanas években arra mutatott
14, hogy az Egyesiilt Allamokban fekete és fehér gyerekek kozotti teljesitménybeli
kilénbségek nem az eltérd intelligencia, az 6réklés okan dllnak fenn, hanem az elté-
r6 tarsadalmi, csaladi hattérbdl fakadnak (Coleman 1966). Késébb tobb kritika is
érte a jelentésbdl levont kovetkeztetéseket amiatt, hogy kevés hangsulyt fektet az
iskola szerepére a teljesitmény-kilénbségek magyarazataban (Imre 2002). A tarsa-
dalmi t8ke Coleman-nél a kapcsolatrendszer eréforrasként valé hasznalatit jelentl.
Ezt a fogalmat az oktatas tarsadalmi kontextusanak vizsgalata soran vezette be. A
tarsadalmi t6ke hiarom alaptipusat a kotelezettségek/elvarasok, informacids csatot-
nak és a normdk/szankcidk alkotjak (Orban-Szant6 2006). Coleman értelmezésében
az iskolai eredmények szempontjabdl kiiléndsen nagy szerepe van a csaladi kételék-
ben termel6dé tarsadalmi t6kének. Beletartozik ebbe maga a csaladstruktura, a szi-
16k szama, az egy sziil6re jutd gyermekek szama, valamint a csaladi tamogatas, kont-
roll és informaciok. A tirsadalmi tSke mennyiségét befolyasolja a csaladon beliili,
szil6-gyermek kozotti interakciok gyakorisaga, azok tartalma, csatornai. Kiléndsen
fontos eleme a tarsadalmi tékének a sziilé-gyermek kommunikacié. A beszélgetések
mennyisége és minésége, a kozosen eltoltott mindségi id6 kihatassal van a tanuld
motivacidira, ambicibira és iskolai eredményeire (Pusztai 2008).

Az oktatasi egyenlStlenségekben elfoglalt pozicié tarsadalmi meghatarozott-
saga Magyarorszagon kiilonosen érvényes. A 70-es években Ferge Zsuzsa (1980)
hivta fel arra a figyelmet, hogy Magyarorszagon az ideoldgiai elvekkel ellentétben az
iskola nemhogy csékkentené az eltéré tarsadalmi rétegbdl szarmazok kozotti egyen-
l6tlenségeket, hanem felerdsiti azokat. Az iskolai teljesitmény nagymértékben a dia-
kok csaladi hatterétdl, sziilei iskolai végzettségétdl és szarmazasi rétegétdl fligg
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(Ferge 1980). Napjainkban is ez a tendencia tapasztalhat6, nemzetk6zi 6sszehasonli-
t6 kutatasok arrdl szamolnak be, hogy Magyarorszagon érvényesil leginkabb a tanu-
161 hattér hatasa az iskolai teljesitményre (Vari 2003). Az alacsony statuszd és vég-
zettségl szUl6k gyermekei hazankban tartoznak legnagyobb aranyban az alacsony
kompetenciaval rendelkez6 tanulék kézé (Rébert 2004). A csaladi hattér tehat egy
meghatirozo6 faktor az oktatasi egyenlStlenségek alakuldsaban. Szamos egyéb ténye-
z6 is befolyasolja azonban a tanulmanyi eredményességet. A kovetkezé fejezetben
azt térképezzik fel, hogy milyen eredmények sziilettek az IK'T-hasznalat és az iskolai
teljesitmény Osszefiiggésére vonatkozdan.

2.6. Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény 6sz-
szefiiggésének ellentmondasai az empiria titkkrében

Az empiria ellentmondasos képet mutat az internethasznalat és iskolai teljesitmény
Osszefiiggéseirdl, a szakirodalomban egymasnak ellentmondé kutatasi eredményeket
talalunk. Egyesek az internethasznalat pozitiv hatasat mutatjak ki, mig masok annak
negativ hatasra kovetkeztetnek.

Eynon és Malmberg (2011) kutatasukban a fiatalok, gyermekek internethasz-
nalatinak mintazatait és ezek tanulasra valé kihatasait tartak fel. A Nagy-
Britannidban 8, 12, 14 és 17-19 évesek korében végzett survey adatfelvétel kitért a
kiilénb6z6 info-kommunikaciés technologiak hasznalatara, a gyermekek technolégi-
aval kapcsolatos attitddjeire, képességeire, a hozzatérés minéségére, a csaladra, kor-
tars kapcsolatokra, iskolara, valamint demografiai szempontokra és a csaldd tarsa-
dalmi-gazdasagi helyzetére. A kutatok négy hasznalati profilt® kiilonitettek el az
eredmények alapjan, melyek a hasznalat intenzitasat és médjat egyesitik. A periféri-
kus hasznalok interneteznek a legritkabban, igy kevéssé végzik a vizsgalt internetes
tevékenységeket is”. Az ebbe a csoportba tartozok jellemzéen fiatalabbak, az inter-
net-felhasznal6i képességitket gyengébbnek itélik, és koztik van a legkevesebb ott-
honi internet-hozzaféréssel rendelkez6. A masodik csoportot a normatfv hasznalok
alkotjak, akik atlagosak az internetes kommunikacio, szorakozas és informacioszer-
zés tekintetében, viszont kevésbé végeznek kreativ, illetve aktiv részvételt igényl
tevékenységeket az interneten. Az 6 koriikben jellemz&en gyengébb a sziil6i kontroll

¢ Az internethasznalati profilok eredeti megnevezései: ‘peripherals’, ‘normatives’, ‘all-
rounders’, ‘active participators’.

7 A kutatasban az interneten végzett tevékenységek 6t csoportba rendezédtek: kreativitas,
kommunikaci6, részvétel, informacio-szerzés, szorakozas.
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az internetezés felett. Az univerzalis hasznalok atlag feletti mértékben végzik mind
az Ot internetes tevékenységet. Az elemzések alapjan az & barataik, kortarsaik is
nagyrészt interneteznek, tovabba — meglepé médon — az 6 szileik jobban ellenérzik
az internetezésiiket, mint a normatfv hasznalok szilei. A szerz8k felhivjak arra a
tigyelmet, hogy a sziiléi kontroll szerepe a gyermekek internethasznalataban tovabbi
vizsgalédasokat igényel. Végil az utolsé csoportba tartozé aktiv résztvevok azok,
akik a leggyakrabban végzik mind az 6t internetes tevékenységet, melyek kozil ki-
emelkednek a ,,részvétel” ala sorolt tevékenységek (pl. blogiras). A szerz6k allas-
pontja szerint az internethasznalat mindegyik modja elGsegitheti a tanulast, csupan
mas médon és mas mértékben. Ily médon a hasznélat pozitivan hat az iskolai tevé-
kenységre, amennyiben a tandrok, oktatdsi szakemberek hozzasegitik és tamogatjak a
gyermekek internethasznalatat, valamint a hasznalati profilok ismeretében épitenek a
gyermekek képességeire és tudasara (Eynon-Malmerg 2011).

Hasonloképpen pozitlv Osszefiggést mutattak ki Jackson és szerzétarsai
(Jackson et al. 2010) bizonyos tekintetben az internethasznalat és az iskolai teljesit-
mény kozott. Az Bgyesiilt Allamokban végzett longitudindlis kutatas sordn 12 év
korili gyermekek internet- és videdjaték-hasznalatanak hatisat mérték f6l. Azt talal-
tak, hogy az olvasasi készségeket javitja az internetezés azokndl a gyermekeknél,
akiknek ez a készsége atlag alatti volt. Az atlag feletti olvasasi készséggel rendelke-
z6knél nem volt kimutathaté hatdsa az internet-hasznalatnak. A szerz6k azonban
felhivjdk a figyelmet arra, hogy az &sszefliggés komplex, ugyanis erSs differencialé
faktort jelentenek a szocio-demografiai tényez6k, hiszen ezek mind a figgd, mind a
fuggetlen valtozora hatassal vannak.

Mas vizsgalatok ezzel szemben arra mutattak rd, hogy az internethasznalat
6nmagaban nem okoz jobb iskolai teljesitményt. A csaladi hattér és a jobb tanul6i
teljesitmény vonja maga utin azt, hogy a gyermekek gyakrabban és intenzivebben
hasznaljak az internetet tanulasra, ezaltal tovabbi elényt szerezve maguknak az okta-
tasban. Az iskola szerepe ebben a kélcsénhatasban elhanyagolhatd, kevéssé befolya-
solja a tarsadalmi egyenlGtlenségek altal generalt IKT-felhasznalasi kiilonbségeket és
azok iskolai teljesitményre gyakorolt hatasat (Momind és Meneses 2007).

Az internethasznalat és a tanulas, teljesitmény Osszefiiggéseir6l nem csupan a
kutatoknak, de a kutatottaknak is van elképzelése, ami érdekes adalékokat adhat a
vizsgalédashoz. Ben-David Kolikant (2010) kvalitativ modon, fél-strukturalt interjuk
segitségével tarta fel didkok percepcidjat ebben a kérdésben. A tanuldk intenziv
internethasznaléként annak ellenére, hogy az internetet segité eszkdznek tartottak a
tanulasban, nagyrészt ugy {télték meg, hogy az & képességeik, tudasuk, iskolai telje-
sitménytk rosszabb, mint az internet el6tti generaciéé. Ezt a megallapitast alapvets-
en kétféleképpen indokoltak. Egyrészt az iskolakat marasztaltak el amiatt, hogy nem
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haladnak a korral, és nem alkalmazkodnak a tanul6k megvaltozott mentalis képessé-
geihez (pl. gyorsabb gondolkodas a nagyobb informacié-befogadas miatt). Masrészt
pedig ugy gondoltdk, hogy az el6z6 generacié tudiasa azért volt jobb, mert tobb
kényvet olvastak, és fontosabb volt szamukra az iskola és a tanulas, mivel kevesebb
,HKisértésnek” voltak kitéve mint a mai digitalis bennsztléttek. A szerz6 a gyermekek
ambivalens megitélését az internet és tanulas Osszefiiggésérdl az oktatasban és a min-
dennapjaikban jelenlevé eltéré értékrendekkel magyarazza. Mig az élet egyéb teriiletein
a gyermekek az informacié-feldolgozast a kreativitas és ,bricolage” (Turkle 1995) méd-
szerével végzik a digitalis eszk6zok koraban, az oktatasban még mindig a ,,person-solo”
(Perkins 1992) elv érvényesil, amely arra vonatkozik, hogy a tudast, az informaciét a
személynek maganak kell elsajatitania és birtokolnia. Ezt az elvet timasztjak ala az
alkalmazott oktatasi modszerek és a teljesitmény-értékelési technikak. Az értékren-
deknek ez a szembenalldsa okozza tehat azt, hogy a didkok gy érezhetik, hogy az &
tudasuk és képességeik, amelyek az IKT-eszk6z6k hasznalatahoz kapcesolédnak, nem
értékesek az oktatasban, és igy nem segitik el6 a jobb teljesitményt (Ben-David
Kolikant 2010).

Az OECD dltal haromévenként végzett nagy nemzetkdzi tanuléi teljesitménymé-
rés (PISAS®) adatai rendkiviil sok lehet&séget kindlnak az iskolai teljesitményt befolyasold
tényezGk vizsgalatara. Mivel a felmérés rendelkezik egy kiilén info-kommunikaciés esz-
k6z6k haszndlatara vonatkozd résszel - amely magaban foglalja az IKT-hasznalat inten-
zitasat és médjait otthon, valamint az iskolaban -, ezért t6bb kutaté is igyekezett feltirni
az IKT-haszndlat és az iskolai teljesitmény kozott kapesolatot. A 2006-os PISA adatok
torokorszagi almintajanak elemzése alapjan kirajzolédott, hogy a szamitdgép/internet-
hozzaférés, akar otthon akar az iskoldban és a szamitogép/internet haladé szintli haszna-
lata (pl. excel haszndlata, tanulast segit6 szoftverek hasznalata, stb.) névelte a természet-
tudomanyi készségekben elért pontszamot. Szintén szignifikans Osszefiiggést mutatott a
szamitogép és internet szérakozasra torténé hasznalata, ez a tényez6 azonban negatfvan
befolyasolta a vizsgalt kompetenciat (Anil-Ozer 2012). A 2006-os PISA adatok elemzése
alapjan Spiezia (2011) is pozitiv kapcsolatot tart fel az IKT-hasznalat és a természettu-
domanyi eredmények kozott a diakok demografiai jellemz&inek és tarsadalmi hatterének
kontrollalasa mellett. A kutaté kilon vizsgalta az otthoni és az iskolai IKT-hasznalat
hatdsat és azt talalta, hogy az otthoni hasznalat erGsebben befolyasolja a teljesitményt,
mint az iskolai haszndlat (Spiezia 2011). Delen és Bulut (2011) a 2009-es PISA felmérés
adatait elemezve szintén pozitlv kapcsolatot tartak fel az IKT-hasznalat és az iskolai
teljesitmény kozott a térokorszagi almintan. Eredményeik szetint az otthoni IKT-
hozzaférés és —hasznalat magasabb matematikai és természettudomanyi pontszamhoz
jarult hozza (Delen-Bulut 2011).

8 Programme for International Student Assessment
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Mas kutatasok azonban a szamitégép és internethasznalatnak az iskolai telje-
sitménnyel valé negatfv illetve nem létezé hatasara koévetkeztetnek. Fuchs és
Woessmann (2004) a kezdeti, 2000-ben felvett PISA adatok elemzése sorin mutat-
tak ra arra, hogy az eleinte pozitivnak tiné kapcsolata az IKT-hozzaférésnek és
hasznalatnak a tesztpontszamokkal negativva valik, amint az elemzésbe tébb olyan
hattérvaltozét vonnak be, mint a tanulok demografiai jellemz6i, a csaladi hattér és az
iskola jellemz6i (Fuchs-Woessmann 2004). Hasonloképpen Mominé és Meneses
(2007) kiemelték, hogy az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozotti pozitiv
kapcsolat csupan latszolagos, valdjaban az Gsszefliggés hatterében a kedvezé tarsa-
dalmi hattér all. Allitasuk szerint énmagaban az internethasznalat nem jarul hozza
jobb tanuléi eredményekhez. Eredményeik alapjan tovabbd arra kovetkeztettek,
hogy az internet megfelels, a hatékonyabb tanulasra valé felhasznalasa nem az oka,
hanem a kdvetkezménye a jobb iskolai teljesitménynek (Mominéd-Meneses 2007).

A kutatasi eredmények tehat ellentmondasosak, azonban abban egyetértés mu-
tatkozik, hogy az IKT-haszndlat és az iskolai teljesitmény kozott Osszefliggés fedezhe-
té fel. Ezen Osszefliggés vizsgalatanal figyelembe kell venni a tarsadalmi kdrnyezet
hatésait is, amelyek megnyilvanulnak abban, hogy mennyire szervezédik a tarsadalom
mikodése, a gazdasag és a foglalkoztatas az info-kommunikacios tudasra.

Az informaciés tarsadalomban a gazdasig mikoédése az info-
kommunikaciés-technolégidkra tamaszkodik, ezért kiemelten fontossa valnak a jol
képzett szakemberek, akik tuddsuk és képességeik altal a gazdasig hatékonysagat
névelni tudjak. Az informaciés korban a gazdasag és termelékenység noveléséhez
wintellektualis munkdsokra” van szikség, akik megfelelnek az informdcids gazdasag-
hoz szitkséges humdin eréforrds kritériumainak. A huszonegyedik szizad human
er6forrasanak az alabbi jellemzokkel kell rendelkeznie: elkStelez&dés a folyamatos
tanulas mellett, nyitottsdg a valtozasra és alkalmazkodasra, kreativitds és innovativ
Otletek, csapatmunka, nyitottsag az informacidkezelésre és informacié-megosztasra,
valamint szervezeti lojalitds (Atak-Erturgut 2010). A gazdasag és az oktatisi szféra
kozott klesonhatas all fenn, hiszen a gazdasagi fejlettség egyik fontos oka az oktatas
mennyisége és mindsége (Barro 2000, Psacharopoulos 1984). Abban a tarsadalom-
ban, amelyben t&bb a magasan iskoldzott ember, nagyobb aranyban sziletnek inno-
vaciok és fejlesztések, melyek serkentik a termelést (Hanushek 2005). Kutatok ramu-
tattak arra, hogy nem csupan az oktatds mennyiségi dimenzidja meghatarozé — az,
hogy milyen aranyu a férfiak és nék részvétele a kbzépfoku illetve felséfoku oktatas-
ban — hanem dénté fontossagh az oktatas mindsége is, amely a munkaers képessé-
gében, tuddsaban mutatkozik meg (Hanushek 2005, Barro 2000). A munkaers-piac
szamara egyre fontosabba valik az IKT-kompetenciak birtoklasa, igy ezek hianyaban
a munkaeré-piacra 1épSk hatranyba keriilhetnek. Ezért killonosen fontos figyelmet
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forditani az oktatds minGségére abbdl a szempontbdl, hogy mennyire hatékonyan
kozvetiti ezt a tudast a felnévekvé generaciok felé, biztositja-e az IIKT-kompetenciak
elsajatitisahoz sziikséges feltételeket (infrastruktura, oktatas), hogy ily médon csék-
kentse a didkok koz6tti — az otthoni IKT-hozzatérés meglétébdl és a csaladban elsa-
jatitott IKT-tudasbdl fakadd — esélykiilonbségeket.
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3. KUTATASI KERDESEK
ES HIPOTEZISEK

Kutatasom fokuszpontjaban a digitalis egyenl6tlenségek és az oktatasi egyenlStlensé-
gek Osszefliggései allnak, melyeket a digitalis t6ke koncepcidjanak szemszogébdl kap-
csolok Ossze. A digitalis megosztottsag kilénb6z6 szintjei — a digitalis szakadék, digi-
talis egyenl6tlenség (DiMaggio et al. 2001, Norris 2001, DiMaggio-Hargittai 2001) — az
informaciés tarsadalom kialakulasanak velejardi, amikor is a tirsadalom mikédésmod-
jaban az informacio, a tudas keril el6térbe, amelynek megszerzésében, tovabbitasaban,
feldolgozasaban az infokommunikacios-eszkozOk jatszanak kézponti szerepet (Bell
2001, Z. Karvalics 2007). A digitalis szakadék, majd a digitalis egyenl6tlenségek kiala-
kulasanak és fenntartasanak hatterében a hagyomanyos szocio-6kondémiai és demogra-
fiai egyenl6tlenségek huzédnak meg. Az ezen faktorok mentén meghatarozott digitalis
kompetencidk és IKT-hasznalati médok erbforrasként funkcionalnak a tirsadalmi
struktirdban elfoglalt hely szempontjabdl (DiMaggio-Hargittai 2001, Zhang 2015).
Ennek a mechanizmusnak az alapjat képezi a digitlis t6ke. A digitalis t6ke hidat te-
remt a tirsadalmi helyzet, a digitalis egyenlGtlenségek és azok tarsadalmi kimenetei
kozott (Ragnedda 2018, Gémez 2020). Dolgozatomban ezen kimenetek kézil az
oktatasi egyenl6tlenségekre, mint a kulturalis és humdn tSke Gjratermelédési folyama-
taira (Bourdieu 1974, Coleman 2006 [1988]) val6 hatas elemzését allitom kézéppont-
ba. Abbdl indulok ki kutatasom soran, hogy az info-kommunikaciés eszk6z6k megje-
lenése atformalta a tanulasi médokat (Prensky 2001a) és az iskolai teljesitményt befo-
lyasol6 tényez8k strukturdjat (Ben-David Kolikant 2010). Az &sszefiggés azonban
komplex és a kordbbi kutatasok alapjan ellentmondasos (lasd pl. Anil-Ozer 2012,
Spiezia 2011, Fuchs-Woessmann 2004, Momin6-Meneses 2007) ezért mélyebb felta-
rast igényel a kapcsoldédasok meghatarozasahoz. Kutatasom tehat az aldbbi kérdésekre
kivan valaszt adni:

K1.: Milyen jellegti a kapcsolat az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozott?

K2.: A digitalis egyenl6tlenségi dimenziok mentén hogyan differencidlédnak az IKT-
hasznalat és az iskolai teljesitmény Osszetiiggései?

K3.: Milyen szerepe van a tarsadalmi-demografiai torésvonalaknak az IKT-hasznalati
moédok és az iskolai teljesitmény Osszefliggésében?

K4: Az IKT-hasznalat egyes aspektusai kdzvetitik vagy kompenzaljadk a hagyoma-
nyos tarsadalmi egyenl6tlenségeket?

K5.: Milyen mechanizmusok htizédnak meg az IKT-hasznalat minSsége és a tanul-

manyi sikeresség kapcsolata mégott?
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Kutatasi kérdéseim az elméleti vezérfonal alapjan egymasra épiilnek és kapcso-
l6dnak a digitalis megosztottsag fogalmainak és kutatasainak kilonb6z6 szintjéhez. Az
elsé kutatasi kérdés vizsgalédasunk 6 iranyvonalat hatirozza meg, amelyet a tovabbi
kutatasi kérdések bontanak ki. Kutatisom homlokterében az 4all, hogy az IKT-
hasznalat milyen Gsszefiiggést mutat az iskolai teljesitménnyel? Ezt a £6 kérdést bont-
jak tovabb és kozelitik meg kiloénb6z6 aspektusokbdl a tovabbi kutatasi kérdések.
Vizsgilédasunkban tillépink az elsédleges megosztottsag szintjén (first-level digital
divide), hiszen a hasznalok és nem hasznalok kozotti differenciak — f6ként a fiatalok
csoportjaban — kutatasunk idején, a 2010-es évek derekan kevéssé relevansak Magyar-
orszagon. BEzért masodik kutatdsi kérdésink a masodlagos digitdlis megosztottsag
(second-level digital divide) vagy digitalis egyenlStlenségek (digital inequalities) tedridjahoz
kapcsolodik, hiszen arra fokuszal, hogy az IKT-hasznalatban mutatkozo kilénbségek,
az egyes felhasznaldsi médok milyen &sszefiggést mutatnak az iskolai teljesitménnyel.
Az sszefiggések minél teljesebb feltardsahoz figyelembe kell venniink egyéni ténye-
zG6k, mint tarsadalmi-demografiai faktorok szerepét. Vajon az IKT-hasznalok koézotti
tarsadalmi-demografiai térésvonalak mennyiben befolyasoljak a vizsgalt Osszefliggése-
ket? A felhasznalé neme és csaladi hattere, ami magaba foglalja a kulturalis, gazdasagi
¢és human t6kéjét, mennyiben moédositja az IKT-hasznalati médok és az iskolai telje-
sitmény kapcsolatat? A negyedik kutatasi kérdésiink a harmadlagos digitalis megosz-
tottsag (third-level digital divide) - és ezéltal a digitalis t6ke - szemléletét vonja be a vizsga-
16dasba, amely azt helyezi kézéppontba, hogy az IKT-hasznalatbél szarmazé elény6-
ket kik és hogyan képesek a tarsadalmi statuszuk novelésére forditani? Arra vagyunk
tehat kivancsiak, hogy az IK'T-hasznalat mennyiben tekinthet6 egy olyan eréforrasnak,
amely képes kompenzalni a tarsadalmi egyenlStlenségekbdl fakadé hatranyokat? Ese-
tinkben az oktatasi egyenl6tlenségek rendszerében vizsgaljuk meg az IKT-hasznalat
koézvetits illetve kompenzald szerepét. Akar kozvetits, akar kompenzalé szereppel bir
az IKT-hasznalat a tarsadalmi hattér és az iskolai teljesitmény Ssszefiiggésében, felme-
rtl a kérdés, hogy hogyan, milyen médon befolyasolja az IKT-hasznalat a tanulmanyi
eredményességet? Az 6t0dik kutatasi kérdés ezért azt helyezi fékuszpontba, hogy mi-
lyen mechanizmusok huzédnak meg az IKT-hasznalati médok és a tanulmanyi sike-
resség kapcsolata mogott.

A felvetett kérdéseket komplex moédon, kvantitativ és kvalitativ médszerek
egylttes alkalmazasaval kivainom megvalaszolni.

Az egyes kutatasi kérdésekhez kapcsol6do hipotézisek beilleszthetSk a digita-
lis téke koncepcidjaba, melyet az alabbi dbra (1. abra) szemléltet”.

9 Az abran a négyszogletl alakzatok a strukturdlis poziciot jelenitik meg, a kerek alakzatok
pedig az ezen pozicidkbodl szarmazé téketipusokat.
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1. abra: A hipotézisek koncepcionalis beagyazasa a digitalis t6ke megkézeli-

tésében. Sajat szerkesztés.
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Az dbra egy feltételezett egyenlStlenségi lancot mutat be, melyben a digitalis
téke jelenti az 6sszekotd elemet a tarsadalmi strukturalis pozicié (csaladi hattér, gaz-
dasagi helyzet, kulturalis helyzet, stb) és az abbdl fakadd t6kék, valamint az oktatasi
egyenlStlenségek struktdrajaban elfoglalt hely és az abbdl szarmazé kulturalis és
human tSke kézott. E leegyszertsitett sémaban tehat az egyén tarsadalmi héttere, az
eredeti gazdasagi, kulturalis, human és tarsadalmi tékéje hatassal van arra, hogy a
digitalis egyenl6tlenségek rendszerében milyen poziciét foglal el. Ez megmutatkozik
az IKT-hasznalati jellemz6iben, amelyek hozzajarulhatnak a digitdlis t6ke ndvelésé-
hez. Az IKT-hasznalatbol fakadé eréforras pedig kihatassal van az oktatasban és az
informaciés tarsadalmakban felértékel6dott digitalis kompetencidk miatt az iskolai
teljesitményre, ami a kulturalis és human téke megtestesitéje. A lancolatot abrazol-
hattuk volna kérkordsen is, hiszen a lanc utolsé eleme, a kulturilis és human tSke
mértéke befolyasolja az egyén tarsadalmi struktaraban elfoglalt pozicidjat.

A kutatasi kérdésekhez kapcsol6do, elméleti és empirikus alapon allé hipoté-

ziseink a fenti sémaba illesztve tehat az alabbiak:

H1: Az IKT-hasgndlat és az iskolai teljesitmény kizotti kapesolat alapveten pozitiy
irdnyd, azonban dssetett

Az IKT-hasznalat a didkok szamara kiszélesiti az ismeretszerzési lehet6sége-
ket, kénnyebbé teszi informacidk elérését, és lehetGséget nyujt azon képességek,
digitalis kompetenciak fejlesztésére, amelyek elengedhetetlenek az informaciés tarsa-
dalomban valé boldogulashoz. Aki nem keriill a megfelel6 digitalis kompetenciak
birtokaba az iskolas évei alatt, az mind az iskolai eredményesség terén, mind késébbi
életpalydja soran hatranyba kertilhet. Az IKT-tudés, a digitalis bennsziiléttek készsé-
gei és képességei, elényt jelentenek mind az iskolai tanulmanyok, mind a tarsadalmi
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boldogulis szempontjabol. Az Gsszefiiggés azonban Gsszetett, ezért annak minél
teljesebb megismeréséhez az IKT-hasznalatot dekompondlni, t6bb dimenziéra bon-
tani szitkséges. Az IKT-hasznalat kilénb6z6 médozatainak kapcesolatat kell feltarni
az iskolai teljesitmény vonatkozasdban, valamint a tirsadalmi-demografiai statusz
szerepét az Osszefuggésekben. Erre iranyulnak a masodik és harmadik kutatasi kér-
désekhez kapcsoloddd hipotéziseink.

H2: Az erdforrds-noveld hasgndlat pozitivan, mig a foként szrakozdsra irdnynld hasgndlat
negativan befolydsolja ag, iskolai teljesitményt.

Meghatarozé kérdés, hogy amikor a fiatal, didk IKT-eszk6z6ket hasznal, £6-
ként milyen tevékenységeket végez rajtuk, milyen célra és hogyan hasznalja azokat.
Feltételezziik, hogy azok, akik képesek kihasznalni az internet nyujtotta lehet6sége-
ket az ismereteik bévitésére, a tanulds el6segitésére, jobb eredményeket érnek el az
iskolaban, mint azon tarsaik, akik dontéen szérakozasra, rekreacids célokra hasznal-
jak a vilaghal6t, ami ily médon elvonja a figyelmet, lehetGséget a tanuldsrol. Ennél-
fogva ugy gondoljuk, hogy az eréforras-névelé hatast elésegitheti a kontrollaltabb
IKT-hasznalat.

Feltételezéstink szerint az eréforras-novelé IKT-hasznalati modokat a tarsadalmi sta-
tusz déntéen befolyasolja, a digitilis t8ke gyarapitisdhoz a kedvezd csaladi hattér
nagymértékben hozzajarul, ezért az alabbi kapcsolodé hipotéziseket fogalmazzuk meg:

H3: A felbaszndlo szocio-ikondmiai jellemsdi befolyasoljak az IKT-basgndlati modok és
ag iskolai teljesitmény kizitti isszefiiggésekeet.

Hiszen mind a digitalis egyenl6tlenségek, mind az iskolai teljesitménybeli elté-
rések mogott meghtuzédnak ezen faktorok. Feltételezzik, hogy az IKT-hasznalat
jellemz6i, modjai tarsadalmi hattér szerint differencialtak. A kedvezé csaladi hattérrel
rendelkez6 didkok egyrészt jobban ki tudjak hasznalni az IKT eszk6zok eréforras-
néveld hatasat, masrészt a tanulmanyaikban is jobban teljesitenek.

A digitalis t6ke szemsz0gébdl vizsgalva a digitalis egyenlStlenségek és az isko-
lai teljesitmény Gsszefliggéseit arra is keressiik a valaszt, hogy az IKT-hasznalat mi-
lyen szerepet t6lt be a hagyomanyos tirsadalmi egyenlStlenségek rendszerében?
Kozvetiti, vagy inkabb kompenzalja azokat? Harmadik hipotézisink az IKT-
hasznalatnak a tirsadalmi hattér és az iskolai teljesitmény kapcsolatiban betoltott
szerepére iranyul.
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H4: Az IKT-haszndlat tobbnyire kizvetitd szerepet tilt be a tarsadalmi hattér és azg isko-
lai teljesitmény kozott.

A bemutatott sematikus Osszefiiggés-lancolat (1. abra) alapjan feltételezzik,
hogy a digitélis téke inkabb kozvetitd, mint kompenzal szerepet jatszik a tarsadalmi
hattér és az iskolai teljesitmény Osszefiiggésben. Vizsgalodasunknak ugyanakkor célja
feltarni az IKT-hasznalatnak azon dimenziéit is, amelyek kompenzaljak a tarsadalmi
egyenl6tlenségekben elfoglalt poziciot.

Az 6t6dik kutatasi kérdéstink az IKT-hasznalat minésége és az iskolai telje-
sitmény kapcsolata mogotti mechanizmusok feltarasara vonatkozik. Amennyiben
beigazolédik korabbi feltevéstink az (eréforras-néveld) IKT-hasznalat és a tanulma-
nyi sikeresség pozitiv 6sszefiiggésérdl, akkor felmeril a kérdés, hogy milyen iranyd
kapcsolatot feltételezhetlink.

Egyrészt gondolhatunk arra, hogy:

H5: Az IKT-hasgndlat sordn sgergett tudds és ismeretek, valamint ag dltala fejlesztett
kiészségek és képességek kizvetleniil jarnlnak hozzd a jobb iskolai teljesitmeény elérésé-
hez.

Masrészt azonban egy forditott iranyu Osszefuggést is feltételezhetiink, miszerint:

Ho6: Aki eleve jol tanul, jo eredményeket ér el ag iskoliban, ag jobban ki tudja hasgndlni

ag internetben rejld lehetdségeket az, ismereter elmélyitésére, bivitésére.

Kutatasunk soran valaszt kerestink arra, hogy melyik mechanizmus allhat az 6ssze-
fiiggések mogott a magyar didkok kérében.
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4. ADATOK ES MODSZEREK

A kutatas soran kvantitativ és kvalitativ modszereket egylittesen alkalmaztam a kuta-
tasi probléma mélységének és komplexitasanak feltarasa, valamint a kutatasi kérdé-
sek megvalaszolasa érdekében. A kvantitatfv elemzés alapjat a PISA (Programme for
International Student Assessment) adatbazisai képezték, melyek egyszerre nyujtanak
informaciét a tanulmanyi teljesitményrdl, tanuléi kompetenciakrdl valamint az IKT-
hasznalat kiilénb6z6 dimenzidirdl. A kvantitativ elemzést egy kvalitativ, didkok k-
rében végzett interjus vizsgalattal egészitettem ki a mélyebb és finomabb Osszefiig-
gések megismerésére.

A felhasznalandé adatok és a valasztott médszerek a kutatasi kérdések megva-
laszolasat, a hipotézisek ellenérzését szolgaljak az aldbb ismertetendé médokon.

4.1. Kvantitativ adatok: PISA (Programme for Inter-
national Student Assessment)

A PISA felmérés az OECD egyik legnagyobb hatdst nemzetkézi programja, amely
egy nemzetkdzi tanuldi teljesitménymérés. Ez a 2000-ben indult nemzetkézi prog-
ram lehet&vé teszi killénb6z6 orszagok oktatasi rendszerének, azok mikodésének és
hatékonysaganak 6sszehasonlitisat. A PISA program induldsakor, 2000-ben &ssze-
sen 32 orszag vett részt a felmérésben, tovabbi 10 orszdg ugyanezt az adatfelvételt
2002-ben végezte el. Az eddigi hét adatfelvételi évben a résztvevs orszagok szama
jelentSsen kibovilt, 2018-ra 79 orszag csatlakozott vilagszerte a programhoz. 2015-
ben 72 orszagban zajlott az adatfelvétel'0. Magyarorszag a PISA induldsa 6ta minden
adatfelvételi évben részese a felmérésnek.

A haromévente megvalosuld adatfelvétel soran minden résztvevs orszagban

0 A résztvevé orszagok 2015-ben: Ausztralia, Ausztria, Belgium, Brazilia, Kanada, Chile,
Kolumbia, Cseh Ké&ztarsasag, Dania, Esztorszég, Finnorszag, Franciaorszag, Németorszag,
Gorogorszag, Magyarorszag, 1zland, irorszég, Izrael, Olaszorszag, Japan, Korea, Lettorszag,
Litvania, Luxemburg, Mexik6, Hollandia, Uj—Zéland, Norvégia, Lengyelorszag, Portugalia,
Szlovakia, Szlovénia, Spanyolorszag, Svedorszag, Svajc, Thaifoéld, Toérokorszag, Egyesilt
Kiralysag (Skécia kivételével), Egyesiilt Allamok, Albania, Algéria, Argentina, Bulgaria, Kina,
Costa Rica, Horvatorszag, Dominikai Koztarsasag, Ormenyorszag, Hong-Kong, Indonézia,
Jordania, Kazahsztan, Koszovo, Libanon, Makaé, Eszak-Macedénia, Malajzia, Malta, Mol-
dova, Montenegr6, Peru, Katar, Romania, Oroszorszag, Skocia, Szingapuir, Tajvan (Kinai
Tajpej), Trinidad és Tobago, Tunézia, Egyesilt Arab Emirségek, Uruguay, Vietnam (forras:
https://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/)
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15 éves diakok toltik ki a teszteket, melyek harom alapkompetenciat, a matematikai,
az olvasas-szovegértési és a természettudomanyi készséget mérik. Minden adatfelvé-
teli évben az egyik kompetenciateriilet kiilon hangsulyt kap!!.

A 15 éves diakok orszagonkénti reprezentativ mintavétele két lépesében tor-
ténik: el6szor az orszagokon belil iskolakat valasztanak ki, majd az iskolakbol meg-
felel6 szamu 15 éves didkot. Az iskolai minta kivalasztisa a PPS (probability
proportional to size) elvet koveti. Ennek soran elsédleges és masodlagos rétegzé
szempontok mentén az iskola méretét és az iskolaban tanulé 15 éves didkok szamat
is figyelembe véve valasztanak ki legalabb 150 iskolat orszagonként, majd minden
egyes iskolabdl véletlenszertien 42 - a célpopuldcidba tartoz6 - diakot!2. Igy orsza-
gonként a minta mérete legalabb 5250 £f6 (OECD 2017: 68). A mintavételi eljaras
rendkiviil aprélékos és kidolgozott, amirdl a technikai jelentések részletesen besza-
molnak?3,

A harom kompetencia mellett egyéb, kiegészité kérdbivek segitségével a dia-
kok tarsadalmi jellemz6irdl, hatterérSl és mas készségeirdl, képességeirdl is képet
kapnak a kutatok!4. Mar a PISA induldsakor 2000-ben fontosnak tartottak bevonni a
vizsgilatba a tanuldk szamitégép-hasznalati szokdsait is (OECD 2002: 38). Ezt a
kiegészité kérdoivet a 2003-as adatfelvételre médositottak, majd minden adatfelvéte-
li évben opcionalisan valaszthaté volt a résztvevé orszagok szamara. Az IKT-
hasznalati kérd6iv valaszai informaciét nydjtanak a didkok IKT-hasznalati szokésai-
rél kilénboz6 dimenzidkban és az info-kommunikaciés eszkozokkel kapcesolatos
attitdjeikr6l. Megismerhetjiik, hogy milyen eszkézoket hasznalnak, milyen gyakran
és intenzitassal, valamint hogy mire, milyen tevékenységekre hasznaljdk ezeket. Mind
az iskolai, mind az iskolan kivili IKT-haszndlatot vizsgalja a kérd6iv. Kutatisomban
az iskolan kivili IKT-hasznalat dimenzibira fokuszaltam.!

A PISA adatok szabadon hozzatérhetSk a kutatok szamara a teljes adatfelvé-
teli dokumenticiéval egyiitt.

A magyarorszagi adatok elemzésekor a populaciéra valé minél pontosabb
becslés érdekében az adatbazist sulyoztuk az aldbbiképpen a final student weight

11 2000-ben és 2009-ben a vizsgalt f6 kompetencia az olvasas-szévegértés volt, 2003-ban és
2012-ben a matematika, 2006-ban és 2015-ben pedig a természettudomany (OECD 2017:
22)

12 Azokban az iskolakban, ahol papir alapon tértént a felmérés, 35 didkot valasztottak ki.

13 A 2015-6s év mintavételi eljarasar6l bévebben lasd: OECD 2017: 66-89.

14 2003-ban a problémamegold6 képességet, 2009-ben a digitalis irastudast, 2012-ben és
2015-ben a pénziigyi ismereteket vizsgaltak. 2009-ben végezték el6szor a felmérés egy részét
(a digitalis {rastudast vizsgalo részt) szamitdgép segitségével, majd a kovetkezd években egyre
tobb blokkot ilyen médon vettek fel (OECD 2017)

15 Az iskolai IK'T-hasznalat bevondsa meghaladta volna a dolgozat koncepcionalis kereteit,
ezért ez egy kévetkez6 kutatas targyat képezheti.
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(W_FSTUWT) valtozéval. Mivel az SPSS a mintaelemszamot a sdlyok 6sszegének
tekinti, ezért annak érdekében, hogy az eredeti elemszammal szerepeljenek a silyo-
z4as utan az adatok, a PISA adatelemzési utmutatdja szerinti elvet kdvetve, az aldbbi
képletet alkalmazva hoztunk létre egy 4j suly valtozét: NEW_WEIGHT=
W_FSTUWT*5658/84644. Az adatbazisban szerepl$ final student weight valtozot
tehat megszoroztuk az eredeti elemszammal, majd elosztottuk a sulyozott elem-
szammal (OECD 2009: 39.).

A kvantitatfv adatelemzés soran a PISA felmérés eredményeit az alabbiképpen
alkalmazom a kutatasi kérdéseim megvalaszolasara és a hipotéziseim tesztelésére.

Az elsé négy kutatasi kérdéshez (K1, K2, K3, K4) a 2015-6s PISA adatfelvé-
tel magyar almintajan végzek elemzést!¢. El6szor feltirom a didkok kézotti digitalis
egyenl6tlenségi  dimenzidkban mutatkoz6 tendencidkat és ezen dimenzidknak
szocio-demografiai faktorokkal valé Gsszefiggését. Ezt kovetSen linedris regresszios
modellek segitségével megvizsgdlom az egyes digitalis egyenlStlenségi dimenziéknak
az iskolai teljesitményre valé hatdsat kiloén-kilon, majd egyiittesen is (H1,H2). A
modellek felépitése soran fokozatosan vonom be az elemzésbe a szocio-demografiai
kontrollvaltozékat annak érdekében, hogy lathassuk, hogyan médosulnak az Sssze-
fuggések ezen hattérvaltozok befolydsanak kiszdrését kovetSen (H3). Az IKT-
hasznalatnak a csaladi hattér és az iskolai teljesitmény szoros kapcsolataban jatszott
szerepét a két valtozd kozotti interakeids hatasok regresszids elemzésbe vald bevo-
nasaval vizsgalom. Ezaltal képet kaphatunk arrdl, hogy az IKT-hasznalat kézvetiti
vagy kompenzalja a hagyomanyos tarsadalmi egyenl6tlenségeket (H4).

A PISA adatbazisbdl az alabbi valtozdkat vizsgaltam az elemzés soran:
- Fuggd valtozok:
o Az iskolai teljesitmény standardizalt értékei a hairom kompetencia-
teriileten killén-kilén:
= Matematikai-logikai készség
= Olvasasi-szovegértési készség
= Alkalmazott természettudomanyi készség
A diakok iskolai teljesitményét a vizsgalt kompetencia-teriilleteken teszt-
pontszamokban adjak meg a PISA adatbazisban. Tudni kell azonban, hogy ezek a
pontszamok nem konkrét teszteredmények, hanem ugynevezett valdszinGsithetd
(plausible) képességértékek. A PISA felmérésben résztvevs didkok ugyanis a mérés
minél nagyobb pontossiga és az idSkeret korlatozottsaga miatt nem ugyanazokat a
tesztfiizeteket toltik ki. Ezért az egyes tanuldk teljesitményére valdszintsithet érté-

16 Az elemzés dont6 részének végzésekor a legfrissebb elérheté PISA eredmények a 2015-6s
adatfelvételbdl szarmazdak voltak.
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keket (plausible values) adnak meg a PISA adatbazisban, melyek kiszamitisa a modern,
valészintiségl tesztelméleten (Ifemr Respome Theory [IRT]), azon beltl is a Rasch-
modellen alapszik. Ez a modell azt feltételezi, hogy az adatokban létezik egyfajta
logikus hierarchia. (Molnar 2005). Az egyes itemeket nehézségi szint szerint rangso-
rolni lehet az alapjan, hogy hanyan valaszoltak ra. Azok az itemek, amelyeket sokan
valaszoltak meg, feltehetSen kénnyebbek, mint azok, amelyeket kevesebben vala-
szoltak meg. Az itemek nehézségi szintjén til a modell figyelembe veszi azt is, hogy
a tanulok eltéré képességi szinttel rendelkeznek. Ily médon a matematikai modell
segitségével becslést lehet adni a tanuldk teljesitményére egy adott kompetencia-
tertileten. A teszteredmények becslését, a Rasch-modellt tovabb finomitottik az
évek soran a PISA adatfelvételekben (OECD 2017: 141, Molnar 2008). Az adatba-
zisban szerepld értékek tehat nem konkrét tesztpontszamok, hanem kozvetité érté-
kek, melyek lehetévé teszik a populdciéra vonatkozé minél pontosabb becslést a
teljesitmény tekintetében. A 2015-6s adatbazisban a teszteredmények becslésére
kompetencia tertiletenként 10 értéket (plausible valne) adtak meg a kutaték. A mod-
szertani ajanlas szerint az elemzés soran mind a 10 értéket kilon-kilon kell elemez-
ni, majd a kiillén elemzések eredményeit atlagolni, a legpontosabb eredmény elérésé-
hez. Ugyanakkor nagy mintakon nem mutatkozik 1ényeges killonbség a becstlt atla-
gokban és standard hibakban egy, illetve az 6sszes valoszintsithets érték elemzése
esetén (OECD 2009: 44). Ezért az elemzéseink soran mindhiarom kompetencia
esetében az elsé (PVIMATH, PVIREAD, PVI1SCIE) értéket vontuk be az elem-
zésbe. A tiige6 valtozok leird statisztikait az alabbi tablazat (1. tablazat) ismerteti.

1. tablazat: A fiigg6 valtozok leir6 statisztikai. Forras: PISA 2015, sajat szer-

kesztés.
N Minimum Maximum  Atlag  Széras
Matematikai teljesitmény
5658 185,9 782,7 476,6 93,7
(PVIMATH) ’ ’ ’ ’
Olvasas-sz6vegértési teljesitmény
5658 163,5 754,6 468,9 97,5
(PVIREAD) ’ ’ ’ ’
Természettudomanyi teljesitmény
’ 5658 156,8 763,8 477,0 95,9
(PV1SCIE) ’ ’ ’ ’

A linearis regressziés modellekben fluggetlen valtozokként az IKT-
hasznalat kilénb6z6 dimenziéi szerepelnek, amelyeket a DiMaggio-Hargittai-féle
(2001) digitalis egyenl6tlenségi dimenzidknak feleltettiink meg. Ezek az alabbiak: (1)
technikai felszereltség, (2) a hasznalat autonémiaja, (3) képességek és tudas, (4) tar-
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sadalmi timogatottsag és (5) a hasznalat célja. Az egyes dimenziékhoz a PISA adat-
bazisbol adaptaltunk kapcsolodé valtozokat. A technikai felszereltség dimenzidjat az
otthoni IKT eszk6z6k meglétén és haszndlatin keresztill vizsgaljuk. A hasznalat
autonémidjat az internethasznalat idétartaman keresztil ragadjuk meg. Hiszen az,
hogy egy diadk mennyi id6t t6lt a vilaghalén iskolan kiviil naponta, némileg tiikrozi
azt, hogy mennyire szabadon vagy korlatozottan fér hozza és hasznalhatja az inter-
netet. A didkok IKT-tuddsat kétféleképpen is megkézelithetjiik a PISA kérdések
alapjan. Elkilonithetd egyfajta altalanos tudas és egy 6nallo, figgetlen hasznalatot
lehetévé tevo tudas. Az IKT-hasznalat tarsadalmi tAimogatottsagat az alapjan vizsgal-
tuk, hogy mennyire jellemz6 a vélaszaddkra, hogy barataikkal infokommunikaciés
technol6gidkrol beszélgetnek, ezekrél informaciét osztanak meg egymassal. Végil
pedig az internethasznalat céljat, internethasznalati médokat térképeztink fel a ma-
gyar 15 éves didkok korében. Egyrészt elemeztiik az altalanos otthoni internetezési
tevékenységeket, illetve azokat a felhasznalasi médokat, amelyek a tanulast, iskolai
feladatok elvégzését és a tanulmanyokkal valé elérehaladast segitik. Az alabbi tabla-
zat (2. tablazat) foglalja 6ssze a kvantitativ elemzés soran alkalmazott fiiggetlen val-
tozoékat az IKT-hasznalatra vonatkozdan!’.

17 A csaladi hattér mérésére alkalmazott ESCS indexet a dolgozat elemz§ fejezetében részle-
tesen ismertetem.
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2. tablazat: Fiiggetlen valtozok bemutatasa a digitalis egyenlStlenségi dimen-

ziok mentén. Sajat szerkesztés.

Digitalis
egyenlGtlen-
ségi dimen-

Adaptalt IKT-
hasznalati dimen-

Eredeti valtozok

., zi0
zi6
Van-e lehet6séged otthon az aldbbi eszkdzdk
barmelyikének a hasznalatara? (17an, és hasgndlom
is, Van, de nem baszndlom, Nincs)
Otthoni IKT-

1. Technikai
felszereltség

eszk6z0k megléte és

hasznalata

- Internetkapcsolat

- Asztali szamitégép

- Hordozhat6 laptop vagy notebook
- Tablagép

- Mobiltelefon internetkapcsolattal

2. Hasznalat

Internetezés id6tar-

Egy atlagos hétkéznapon/ hétvégi napon meny-
nyi ideig hasznalod az internetet iskolan kiviil?

- Nem hasznalom

- 1-30 percet naponta

- 31-60 percet naponta

autonémiaja tama o
- 1-2 6rat naponta
- 2-4 6rat naponta
- 4-6 6rat naponta
- T6bb mint 6 6rat naponta
A digitalis médiaval és digitalis eszkoézokkel
kapcsolatos tapasztalataid alapjan milyen mér-
tékben értesz egyet az alabbi allitasokkal?
(Egydltalin nem értek egyet, Nem értek  egyet,Egyetértek,
Teljesen egyetértek)
- Azokkal a digitalis eszk6zokkel is jol elboldogu-
Szubjektiv IKT- lok, amelyeket kevésbé ismerek
3. Képességek, , , s g e .
, tudas: - Ha egy baratom, rokonom 4j digitalis eszkozt
tudas ‘ , . S
Altalanos vagy alkalmazast akar venni, tudok neki tandcsot

adni.

- Jol elboldogulok az otthoni digitalis eszkozokkel.

- Amikor problémam adédik egy digitalis eszkozzel,
ugy gondolom, meg tudom oldani.

- Ha egy baratomnak, rokonomnak problémaja van
egy digitalis eszkbzzel, tudok neki segiteni.
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Szubjektiv IKT-
tudas: Onallé

A digitalis médiaval és digitalis eszkozokkel
kapcsolatos tapasztalataid alapjan milyen mér-
tékben értesz egyet az alabbi allitasokkal?
Egydltalin nem értek egyet,Nem értek egyet,Egyetértek, Telje-
sen egyetértek)
- Ha 4j szamitégépes programra van szikségem, én
magam telepitem fel.
- Olvasok digitalis eszk6zokkel kapcsolatban, hogy
6nallé legyek.
- Ugy hasznalom a digitalis eszkozoket, ahogy aka-
rom.
- Ha problémam adédik egy digitalis eszkozzel, el6-
sz0r magam probalom megoldani.
- Ha sziikségem van egy 0j alkalmazasra, magam
valasztom ki.

4. T4rsadalmi

timogatottsag

IKT-hasznalat tarsas
interakciokba,
kommunikacioba

agyazottsiga

A digitalis médiaval és a digitalis eszkozokkel
kapcsolatos tapasztalataid alapjan milyen mér-
tékben értesz egyet az
alabbi allitasokkal?

Egydltalin nem értek egyet,Nem értek egyet, Egyetértek, Telje-
sen egyetértek)

- Hogy tjat tudjak meg a digitalis eszk6zokrol, sze-
retek beszélgetni réluk a barataimmal.

- Szeretek az interneten tapasztalatot cserélni ma-
sokkal a digitalis eszk6zokkel kapcesolatos prob-
lémakrol

- Szeretem megosztani a barataimmal a digitalis
eszk6z6kr6l sz6l6 informaciokat.

- Szeretek talalkozni a barataimmal és szamitégépes
jatékokat meg videojatékokat jatszani veliik

- Sokat megtudok a digitalis médiardl a barataimmal
és a rokonaimmal val6 beszélgetésekbdl

5. Hasznalat
célja

Altalanos hasznalat

Milyen gyakran hasznalsz digitalis eszkézoket az
iskolan kiviil az alabbi tevékenységekre?
Soba vagy szinte soba, Havonta egyszer vagy kétszer, Hetente
egyszer vagy kétsger, Szinte mindennap, Mindennap)

- E-mailezés

- Jaték tobb résztvevss online jatékokkal.

- Jaték egyszemélyes jatékokkal

- Online chatelés (pl. MSN)

- Részvétel k6zosségi oldalakon (pl Facebook,
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MySpace, stb.)

- Ko6z6sségi oldalak online jatékainak hasznalata

- Bongészés az interneten szorakozas céljabol (mint
videok nézés pl. YouTube)

- Hirek olvasasa az interneten (pl. napi események).

- Gyakortlati informaciok szerzése az internetrdl.

- Zene, filmek, jatékok vagy programok letSltése az
internetrél.

- Sajat tartalmak feltdltése megosztas céljabdl.

- Uj alkalmazasok letSltése mobil eszkézre.

Tanulasi célu hasz-

nalat

Milyen gyakran hasznalsz digitalis eszk6zoket az
iskolan kiviil az alabbi tevékenységekre?

Soba vagy szinte soba, Havonta egyszer vagy kétszer, Hetente
egyszer vagy kétsger, Szinte mindennap, Mindennap)

- Internet bongészése iskolai feladatokhoz

- E-mail hasznalata mas tanuldkkal folytatott kom-
munik4cidhoz az iskolai feladatokrodl.

- E-mail hasznalata tanarokkal folytatott kommuni-
kaciéhoz,hazi feladat vagy mas iskolai feladat le-
adasahoz.

- Ko6z6sségi oldalak hasznalata mas tanuldkkal foly-
tatott kommunikaciéhoz az iskolai feladatokkal
kapcsolatosan.

- Ko6z6sségi oldalak hasznalata tanarokkal folytatott
kommunik4ciéhoz az iskolai feladatokkal kapcso-
latosan.

- Adatok (pl. 6rarend vagy 6rai anyagok) let6lté-
se,feltoltése vagy bongészése az iskolad honlapjan.

- Az iskola honlapjan kézlemények olvasasa, pl. a
tanarok hianyzasarol.

- Hazi feladat készitése szamitégépen.

- Hazi feladat készitése mobil eszkézzel.

- Tanulasi alkalmazasok let6ltése mobil eszkozre.

- Tudomadnnyal kapcsolatos tanuldsi alkalmazasok

letoltése mobil eszkozre.
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4.2. Kvalitativ adatok: Interjas adatfelvétel

A kvantitativ eredmények mogott meghuzédé mélyebb Osszefliggések feltarasara
egyéni interjis médszert valasztottam. A félig-strukturalt interjuk felvétele k6zépis-
kolas didkok kérében zajlott a 2019-2020-as tanév soran. A mintaba kertlés f6
szempontja a kozépiskolai tanuléi statusz volt. A mintaban fiuk és lanyok vegyesen
szerepelnek, illetve az orszag kilénbozE pontjain, eltérd teleptiléstipusokon élG, és
tanulmanyi eredményeikben is valtozatosan teljesité diakok kertiltek megkeresésre.'s
Osszesen 20 kozépiskolas didk valaszolt az interjukérdésekre, melyek az IKT-
hasznalat és a tanulas, tanulmanyi eredmények Gsszefliggéseire fokuszaltak. Az inter-
jukban tehat egyrészt az IKT-haszndlat tanulasban, iskolai teljesitményben jatszott
szerepét, valamint a digitalis t6ke konvertalhatésaganak mechanizmusait térképeztiik
fel. A kvalitativ kutatds soran nem dllt szandékunkban a tirsadalmi hattérrel vald
Osszefuggések vizsgilata — erre a kvantitativ elemzés megbizhatobb eredményeket
szolgaltat — hanem a didkok, mint a digitalis bennsziilottek generacidja tagjainak sajat
reflexibit, és az Osszeflggések mégbtt meghuzodd mechanizmusok feltérképezését
tiztik ki célul. Az interjus adatfelvétel igy elsésorban az 6tddik kutatasi kérdés (K5)
megvalaszolasdhoz, valamint az 6tédik (H5) és a hatodik hipotézis (HO6) vizsgalata-
hoz jarul hozza, tovabba adalékot nydjthat a kvantitativ eredmények tovabbi értel-
mezéséhez.

Az interjd £6bb kérdésblokkjai, melyek kialakitasakor tamaszkodtam Ben-
David Kolikant (2010) interjus kutatdsara is!%,.az alabbiak voltak?0. El6sz6r megis-
mertitk a didkok tanulmanyi jellemz6it, majd részletesen kérdeztiik Sket az IKT-
hasznalati és internethasznalati jellemz6ikrdl. Ezen valaszok mentén a tovabbi kér-
désekre adott valaszaikat kontextusba tudtuk helyezni. Egy kévetkez6 blokkban arra
tékuszaltunk, hogy a diakok milyen hatasokat tulajdonitanak az internethasznalatnak
altalanossagban a kortarsaikra, majd pedig sajat magukra nézve. Részletesen feltér-
képeztik véleményiiket arrél, hogy milyen Osszefiiggéseket feltételeznek az IKT-
hasznalat és a tanulds, valamint a tanulmanyi eredmények kézott. Tovabba megkér-
deztiik télik, hogy a tarsadalomban val6é boldogulas szempontjabdl mennyire tartjak
fontosnak az IKT-hasznalatot. A kapott valaszokon keresztill a megismerhettitk
reflexiéikat arra vonatkozoéan, hogy mennyiben tekintik eréforrasnak, tékének az
IKT-hasznalatot mind a kulturdlis téke, mind a human téke termelése szempontja-

18 Az interjualanyok elérésében és az interjuk felvételében szegedi szociolégus hallgaték
mikodtek kozre.

19 A kutatas ismertetése az elméleti hattér részében, ,,Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesit-
mény Osszefuggésének ellentmondasai az empiria titkrében” cimd fejezetben talalhato.

20 Az interjuvazlat a mellékletben taldlhato.
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bél. Ennek értelmezésében kitértiink arra is, hogy milyennek itélik a mostani genera-
ci6 tanulasi moédjait és a tanulds soran megszerzett tuddsat Gsszevetve azzal a gene-
racidval, amelynek még nem alltak rendelkezésre az IKT eszk6z6k a mindennapok-
ban és a tanuldsban. Az interjuk soran igyekeztiink megismerni azokat a mechaniz-
musokat, amelyek révén az IKT-hasznalat elésegiti vagy hatraltatja a didkok iskolai
teljesitményét, hiszen a kvantitativ elemzés eredményeibdl erre csak korlatozottan
tudunk valaszt kapni.
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5. A KVANTITATIV ELEMZES
EREDMENYEI

5.1. Torésvonalak a digitalis egyenlStlenségi dimen-
ziok mentén a magyar diakok kérében a PISA 2015
adatai alapjan

Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény Osszefliggésének vizsgalatat a digitalis
egyenl6tlenségi dimenzidk mentén végezziik el, hiszen feltételezziik, hogy a kapcso-
lat sszetett és tobb szempontbdl megkdzelithet (H1). Vezérfonalunk a DiMaggio-
Hargittai szerzéparos altal megalkotott dimenzié rendszer, amely 6t szempontot
vesz figyelembe az IKT-hasznalok koézott egyenlStlenségek feltarasakor, ezek: (1) a
technikai felszereltség, (2) a hasznalat autonémidja, (3) az IKT-hasznalati tudas és
képesség, (4) a hasznalat tarsas timogatasa, valamint (5) a hasznalat célja. Hipotézi-
sink szerint (H2) az eréforras-b6vité hasznalat befolyasolja pozitivan az iskolai
teljesitményt, mig a rekredcids hasznalat inkabb negativan hat ra. Az egyes digitalis
egyenlStlenségi dimenzidkban az alabbiképpen hatarozzuk meg az eréforras-bévité
hasznalatot, melyek a PISA 2015 adatbazisban rendelkezésre all6 informacidk alap-
jan tesztelhetSk:

1. Az eredeti koncepcidban a technikai felszereltség dimenzidja a
hardver, szoftver és az internetkapcsolat tipusara vonatkozik, amely alapjan diffe-
rencialt a hasznalat mindsége, a felhasznal6i élmény. A PISA adatfelvétel soran fel-
térképezték a didkok szamara otthonukban elérhet§ és hasznalat IKT-eszkozoket,
azonban az internetkapcsolat tipusarél nem all rendelkezésre informadcid. Vizsgalo-
dasunk szempontjabdl ugy gondoljuk, hogy az eszk6zok terén mas felhasznaldi él-
ményt jelenthet az asztali szamitogép illetve a laptop hasznalat szemben a tablet-
vagy okostelefon-hasznalattal. Az utébbi két eszkéz hordozhato, érint6képernyds és
lehet6séget ad mobilapplikaciok letSltésére, telepitésére. Ugyanakkor kisebb képer-
ny6vel rendelkeznek és az érintGképernyds beviteli mod egyes felhasznalasi médokat
nehezithet (pl. hosszabb szévegek 1étrehozasa). Egy asztali szamitogép illetve laptop
a mobil eszkézokkel szemben lehet nagyobb teljesitményd, illetve bizonyos tanulasi
médokhoz kénnyebben alkalmazhatéd (pl. szévegek létrehozasa, szerkesztése, tabla-
zatkezelés, stb.). A nagyobb képerny6 és a beviteli mod billentytizet, illetve egér
segitségével szintén megkonnyitheti a tanulasi céla alkalmazast. Brohl és szerzotarsai
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(2018) a PC-k és a mobileszk6z6k?! felhasznalasi modjainak vizsgalatakor a kilén-
b6z6 genericidkban azt talaltak, hogy ez utébbiakat elsésorban révid széveges tize-
netek kildésére, videocsetelésre, fényképek megosztasira és a kozOsségi média
hasznalatara alkalmazzak. Ebbd] kifolydlag ugy gondoljuk, hogy az asztali szamité-
gép?? és laptop jobban alkalmazhat6 a tanulashoz, mig a mobil eszkézok tébb lehe-
t6séget adnak a szorakozasi célu felhasznalasra, ennél fogva a figyelem elvonasara.

2. A hasznélat autonémiaja az eredeti modellben magiban foglalja a
hasznalat helyét, idejét és kontrollaltsagat. Kutatasunkban az otthoni IKT-hasznélat
all a kézéppontban, ezért a hasznalat helye nem relevans szempont. A hasznalat
autonémiajat a hasznalat napi idétartaman keresztil vizsgaljuk. Habar az eredeti
koncepciéban a minél inkabb autoném hasznalat jarul hozza a minéségibb interne-
tezéshez, esetlinkben éppen forditott Gsszefiiggésre szamitunk. Feltételezziik, hogy
egyfajta kontrolldltabb (akir kils6, akar belsé kontroll hatisara), mérsékelt idejd
IKT-hasznalat jarulhat hozza a digitalis tOke néveléséhez, hiszen kevésbé ad lehetd-
séget az ,,elkalandozasra”, figyelemelvonasra.

3. A IKT-tudas, képességek terén a fiatalok szubjektiv megitélését tar-
talmazza a PISA adatbézis. Ebben a dimenziéban azt feltételezziik, hogy a magabiz-
tosabbnak és 6nallébbnak itélt IKT felhasznaléi képesség jarul hozza az eréforras-
b6vité felhasznalashoz. Hiszen, aki magasabb digitalis kompetenciakkal rendelkezik,
jobban ki tudja hasznalni az IKT-eszk6z6k nydjotta lehetéségeket.

4. A tarsas timogatas fontos szempont lehet az IKT-hasznalat el6segi-
tésében és a mindségi alkalmazasban. A DiMaggio-Hargittai digitalis egyenlStlenség
modellben ez a dimenzié arra vonatkozik, hogy van-e, vannak-e olyan személyek,
akiktdl a felhasznal6 tud informalis segitséget, tanacsot kérni, ha valamilyen problé-
maba, nehézségbe iitkozik a hasznalat soran. Ugy gondoljuk, hogy az eréforrés-
b6vité hasznalathoz a nagyobb foku tarsas timogatas jarulhat hozza.

5. A haszndlat célja szerint a legegyértelmibb az er6forrds-bévité és a
rekredciés hasznalat elkiilonitése. Az el6bbibe az informaciok keresése, tajékozddas
és a tanulasi felhasznalas tartoznak, mig az utdbbi hasznalati médot tdbbek kozott a
k6z6sségl média hasznalat, a szérakozasi alkalmazas és a jaték jelentik.

Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény Osszefliggéseinek vizsgalata
el6tt, az alabbiakban a PISA 2015-6s adatbazisinak magyarorszagi almintdjan

2l PC-k csoportjaba az asztali szamitogépet és a lapotopot, a mobileszkézok korébe pedig a
tabletet és az okostelefont soroltak. (lisd Brohl 2018)

22 Természetesen nem zarhat6 ki, hogy az asztali szamitégép mégis a szorakozasi hasznélatot
szolgalja, amennyiben az egy gamer PC. A rendelkezésre all6 adatokbdl erre a kilonbségté-
telre nem dertl fény. Ugyanakkor a felmérésben résztvevék életkorabdl kiindulva feltételez-
ziik, hogy koriikben az otthoni asztali szamitoégép nem elsésorban gamer PC, a jatékot in-
kabb a vide6konzolok szolgaljak, amelyre kiillén kérdés vonatkozott.
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(N=5658) mutatjuk be a 15 éves didkok iskolan kiviili infokommunikacios eszkéz
hasznalatat, kiilénos tekintettel az internethasznalatra. Az eredmények bemutatisa-
kor el6szor leird statisztikak segitségével felvazoljuk a magyar didkok IKT-
hasznalatanak jellemz6it a digitalis egyenl6tlenségi dimenzidk mentén a PISA 2015
adatai alapjan. Majd kétvaltozoés — statisztikak —alkalmazasaval — kitériink a
szociodemografiai helyzet és az IKT-hasznalati dimenzidk Gsszefiiggésére is, mivel
az iskolai teljesitménnyel valé 6sszefiggésben kilondsképpen a csaladi hattérnek
nagy szerepet tulajdonitunk. Megvizsgaljuk, hogy a lanyok és fiuk kézott milyen
kilonbségek mutatkoznak az IKT-haszndlati dimenzidk terén, valamint, hogy a
tarsadalmi hattér, ami a magyar didkok korében a teljesitményt jelentSsen befolyasol-
ja (Vari 2003, Rébert 2004), milyen 6sszefiggést mutat az info-kommunikacids esz-
kozok hasznalatanak kiillonb6z6 teriileteivel. A tarsadalmi hatteret a PISA adatbazis-
ban szereplé ESCS index révén vonjuk be az elemzésbe. Ez az index hirom kom-
ponensbdl épil fel: (1) a sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége, (2) a sziil6k foglal-
koztatasi statusza, és (3) az otthon rendelkezésre all6 kulturalis javak (kdnyvek sza-
ma), valamint egyéb oktatasi eréforrasok. Az ESCS index egy standardizalt index,
amelyet ugy alakitottak ki, hogy az OECD orszagok atlaga 0, szérasa pedig 1 legyen
(OECD 2017: 339-341). Magyarorszagon az BESCS index atlaga -0,177 azaz az
OECD atlagnal alacsonyabb, a szérasa 0,94, amely érték nagyon kozel all az OECD
orszagok szérasahoz (3. tablazat). A tarsadalmi hattérrel valé Gsszefiiggés vizsgalata-
hoz az ESCS index alapjan képzett kvintiliseket alkalmazzuk.

3. tablazat Az ESCS index leiré statisztikai a magyar almintaban. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

N Minimum Maximum Atlag Sz6ras

ESCS index 5570 -6,79 3,01 -0,177 0,94

> >

Az iskolai teljesitményt a PISA felmérésben harom kompetencia tertileten
mérik: a matematikai, az olvasas-szOvegértési és a természettudomanyi ismeretek,
készségek szintjén. A megoszlasokat és Osszefliggéseket mindharom kompetencia
esetén kilon-kilon vizsgaljuk. Az eredményeket a digitalis egyenlétlenségi dimenzi-
6k mentén haladva mutatjuk be a fent vazolt sorrendben haladva.
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5.1.1. Technikai felszereltség: milyen IKT-eszkozt haszndl otthon?

A 2015-6s PISA felmérésben az alabbi info-kommunikacids eszkézok otthoni hoz-
zaférésére és hasznalatara kérdeztek ra: asztali szamitégép, hordozhaté lap-
top/notebook, tablet, és interneteléréssel rendelkezé mobiltelefon. Kilon vizsgaltik
az internetelérés otthoni meglétét illetve haszndlatat is (2. abra). A magyar valasz-
addk 96%-a rendelkezik otthon internet csatlakozassal, amit haszndl is (fiiggetlenil
attol, hogy milyen eszkézoén csatlakozik az internetre). Hasonléan magas aranyt,
89%:-ot képviselnek azok a 15 éves magyar didkok, akiknek olyan mobiltelefonja
van, amellyel a vilaghdléra is tudnak csatlakozni. Az otthonukban asztali szamité-
géppel rendelkezbk és egyuttal hasznalék aranya alacsonyabb, 73%. Viszonylag ma-
gas aranyban fordulnak el6 olyan didkok, akiknek az otthonaban ugyan van asztali
szamitégép, azonban nem haszndljak azt (16%). A valaszadok 11%-nak azonban
nincsen az otthonaban asztali szamitogép. A 15 éves magyar diakok kicsivel t&bb
mint haromnegyede (78%) rendelkezik otthonaban laptoppal vagy notebookkal,
azonban a valaszaddknak ,,csupan” kézel kétharmada hasznalja is ezt az eszkozt. Az
IKT eszkozok kozil legkevésbé elterjedt a tablet, habar a megkérdezett diakok két-
harmadanak otthonaban van ilyen eszkoz. A valaszadéknak azonban kevesebb, mint
a fele hasznal otthon tabletet (48%). Ezen eszkoz esetében a legmagasabb azok ara-
nya is, akik annak ellenére, hogy van otthon, nem hasznaljak ezt az eszkozt (18%).

2. abra: IKT-eszkozok otthoni elérése és hasznalata a magyar didkok koré-
ben. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Van-e lehet6séged otthon az alabbi eszk6z6k barmelyikének
hasznalatara?
W Van, és haszndlomis M Van, de nem hasznalom Nincs
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Az asztali szamit6gép, a laptop/notebook és a tablet esetében viszonylag
nagyobb részt tesznek ki azok a didkok, akik rendelkeznek az otthonukban az adott
eszkozzel, de mégsem haszndljak azt. Amennyiben megvizsgaljuk, hogy ezek a va-
laszaddk milyen egyéb eszkézoket hasznalnak, azt talaljuk, hogy — amellett, hogy az
internetre kapcsolédék aranya mindharom esetben 90% f6l6tti, leginkabb az inter-
netképes mobiltelefon helyettesiti a felsorolt eszk6z0k hasznalatat (3. abra).

3. abra: Egyéb IKT-eszk6z hasznalat azok koérében, akik rendelkeznek ott-
honukban bizonyos IKT-eszkozzel, de nem hasznaljak azt. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés.

Egyéb IKT-hasznalat megoszlasa azok korében, akik rendelkeznek
otthonukban asztali szamitégéppel/ hordozhaté laptoppal vagy
notebookkal/ tablagéppel, de nem hasznaljak azt

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

M Internetkapcsolat

W Mobiltelefon internetkapcsolattal

Asztali szamitogép

M Hordozhat6 laptop vagy

0% notebook
Asztali Hordozhatd Tablagéppel , ,
szamitogéppel laptoppal vagy rendelkezik, de W Tablagép
rendelkezik, de notebookkal nem hasznalja
nem hasznalja rendelkezik, de

nem hasznalja

Valamely otthon rendelkezésre allé eszkéz nem hasznalatat magyarazhatjuk az-
zal, hogy esetleg kényelmesebb, kevésbé kotott egy masik eszkéz hasznalata — pl. az
asztali szamitégéppel szemben a mobiltelefon vagy hordozhaté laptop/notebook,
esetleg tablet hasznalat. Masik feltételezheté magyarazhat egy otthon meglévé eszkoz
nem hasznalatara lehet az, hogy mds csaladtagnak tulajdona, esetleg munkaeszkéze az
asztali szamitégép, laptop/notebook, tablet, ami ily médon a gyermek szamara nem
hozzaférhetd.

Az eszkézhasznalatot vizsgald 6t itembdl készitett index segitségével felmér-
tiik, hogy hanyféle eszkozt hasznalnak otthon a valaszaddk (4. abra). Viszonylag
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kisebb részt képviselnek azok, akik a felsorolt 6t eszkoz koziil egyiket sem hasznal-
jak otthonukban (4,6%), akik minddssze egyet (2,2%), vagy csupan kettét hasznal-
nak (8,5%). Egyarant kozel 30% azoknak az aranya, akik harom vagy négy eszkozt
hasznalnak az otthonukban. A vizsgalt 6t eszkéz kozil mind az 6t6t a valaszadok-
nak egy negyede (25,5%) hasznalja az otthonaban. A didkok kozel 85%-a tehat az
internethozzaférés, az internetképes mobiltelefon, az asztali szamitogép, a lap-
top/notebook és a tablet kozul legalabb harommal rendelkezik otthonaban és hasz-
nalja is azt. A PISA 2015-6s vizsgalat is alatimasztja tehat azt, hogy a fiatalok, dia-
kok nagy része Magyarorszagon is a digitalis bennsziilttek csoportjahoz sorolhato,
akik tobbféle IKT eszkoztdl korulvéve nének fel, ezek kozott szocializalédnak.

4. abra: Otthon hasznalt IKT-eszk6zok mennyisége Osszesen. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés.

Hanyféle IKT-eszkozt hasznal otthon? (N=5658)

H egyet sem
M 1 eszkozt
M 2 eszkozt
M 3 eszkozt
M 4 eszkozt

W 5 eszkozt

5.1.1.1. IKT-eszk6z hasznalat nemek szerint23

Az otthoni IKT-eszk6z6k hasznalatdban kilénbséget talalunk fitk és lanyok kozott
(5. abra). A fidk kérében magasabb az asztali szamitégépet hasznalok aranya, mint-
egy 20%0-kal nagyobb részt képviselnek 6k, mint a lanyok kérében?t. A tablet haszna-

23 Az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény Osszefliggésének vizsgalatakor a nemet és a
csaladi hatteret méré ESCS indexet hattérvaltozoként alkalmazzuk.
24 Pearson-féle Chi-négyzet értéke=219,761; p=0,00
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lat szintén a fidkra jellemz&bb, itt a kilonbség 5% a két nem kozott?. A lanyok
korében némileg magasabb a laptopot/notebook-ot haszndldk ardnya (5%-kal) 26 és
az interneteléréssel rendelkezé mobiltelefont hasznaldk aranya (2,6%-kal)?’, mint a
fivk korében. Az otthoni internet-hozzaférés hasznalatadban azonban nem mutatko-

zik kiillonbség fitk és lanyok kozott, egyarant magas aranyban hasznaljak azt?s.

5. abra: IKT-szek6z6k hasznalata nemek szerint a ,,Van és hasznalom” kate-
goriaban. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés

IKT eszk6z6k hasznalata nemek szerint
"Van, és hasznalom"

M Llany MFiu
96,0995,6%
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60%
50%
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20%
10%

0%

0,477 8%

Asztali szamitdégép Hordozhato Tablet Internet hozzéférés  Mobiltelefon
laptop/notebook internet eléréssel

Tovabbiakban azt vizsgaltuk, hogy mutatkozik-e killénbség fitk és lanyok kézott
abban, hogy a felsorolt IKT-eszk6z6k kozil melyeket nem hasznaljak annak ellenére,
hogy haztartasukban megvan az adott eszkoz. Két eszkdz, az asztali szamitogép és a
hordozhaté laptop/notebook esetében talilunk nemek szetint jelentds eltérést a nem
hasznalatban (6. abra). A lanyok egy6téde rendelkezik ugyan haztartisiban asztali szami-
tégéppel, azonban nem hasznalja azt, mig a fidk kérében mindéssze 10%-ot tesz ki ez a
csoport. A laptop esetében éppen forditva, a fitk korében magasabb azok arinya
(15,8%0), akik nem hasznaljak, annak ellenére, hogy van a haztartasban ilyen eszkéz, mig
a lanyok korében csupan 11,6%-ot tesznek ki. A tablet, az internettel rendelkezé mobil-

2 Pearson-féle Chi-négyzet értéke=17,935; p=0,00
26 Pearson-féle Chi-négyzet értéke=25,201; p=0,00
27 Pearson-féle Chi-négyzet értéke=9,285; p=0,01

28 Pearson-féle Chi-négyzet értéke=1,929; p=0,381
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telefon és az internetelérés esetében nem mutatkozik szamottevs killénbség nemek

szetint az ilyen tipust nem hasznalatban.

6. abra: Otthon rendelkezésre 4ll6, de nem hasznalt IKT-eszk6z6k megoszla-
sa nemek szerint. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Otthon rendelkezésre all6, de nem hasznalt IKT-eszk6z6k megoszldsa
nemek szerint
"Van, de nem hasznalom"

M Lany MFiu

25%

21,3%

o - 18,1%,
20% 15.6% 17,2%

15% A

10% A

5% A

0% -

Asztali szamitdgép Hordozhatd Tablet Internet hozzéférés  Mobiltelefon
laptop/notebook internet eléréssel

Az otthon hasznalt eszk6zok atlagaban kismértékd kiilonbség mutatkozik fitk
és lanyok kozott. A fidk az otthon meglévé 6t IKT-eszkoz kozil atlagosan 3,59-et
hasznalnak, a lanyok 3,48-at®.

A technikai felszereltségben tehat, mint digitalis egyenl6tlenségi dimenzidban,
talaltunk kilonbséget fiuk és lanyok kozott. A fidk kérében az otthoni asztali szami-
togép hasznalata jelent6sen meghaladja a linyok hasznalatat, valamint a fidkra ke-
vésbé jellemz6, hogy nem hasznaljak az otthon meglévé eszkozt, mint a lanyokra. A
tablethasznalat szintén a fidk kérében népszertbb, a kilénbség azonban mérsékelt.
A laptop és az okostelefon® otthoni hasznalata azonban inkabb a lanyokra jellemz&,
habar szintén kismértékd az eltérés a két nem kozott. Az internet hozzaférésben és
hasznalataban nem mutatkozott killénbség fitk és lanyok kozott.

2 A kétmintas T-proba szignifikans: t= -3,485; p=0,000

30 Az okostelefon fogalmat szinonimaként hasznaljuk a PISA felmérés szévegezésében sze-
repl6 ,,mobiltelefon internetkapcsolattal (pl. okostelefon)” eszkézre, habar tisztaban vagyunk
vele, hogy az okostelefon definiciéja sokféle lehet, és az internetkapcsolattal rendelkez6
mobiltelefonok halmazanak egy részét képezi (Az okostelefon definicidinak dilemmadjaval
kapcsolatban lasd: Pintér 2011). Ugyanakkor a fiatalok szamara 2015-ben feltehetbleg a
,,mobiltelefon internetkapcsolattal” és az ,,okostelefon” egy és ugyanazt jelenti.
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5.1.1.2. IKT-eszk6z hasznalat tarsadalmi hattér szerint

A tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattér index (ESCS) alapjan képzett kvintilisekben
Osszevetve az egyes IKT-eszkézbket hasznalok ardnyat azt talaljuk, hogy az asztali
szamitogép kivételével minden eszkéz esetében névekszik a hasznalék aranya’ az
als6 szegmenstdl a fels6 szegmens felé haladva (7. abra). Az eszk6z0k penetracioja-
tol fiiggben a hasznaldk aranya kozotti killdnbség valtozé. Az internetkapesolat és az
okostelefon széleskori elterjedtsége folytan tarsadalmi hattér szerint kismértékd a
differencia a hasznalok aranya kozott. A legnagyobb a kiillénbség a hasznalék aranya
kozott a laptop esetében, a legalsé kvintilisben 40% hasznalja ezt az eszkozt az ott-
honaban, mig a legfelsé kvintilisben 78%. Az asztali szamitégép esetében eltérs a
tarsadalmi hattér és a hasznalat 6sszefliggésének tendencidja. Az alsé és a k6zépsd
kvintilisben magasabb a haszndlék aranya (75% és 76%), mint a felsé és legfelsé
kvintilisben (73% illetve 72%).

7. abra: Otthon kiilonb6z6 IKT-eszkozoket hasznalok aranya ESCS
kvintilisek szerint. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Otthon kiilonb6z6 IKT-eszkdzoket hasznaldk aranya ESCS
kvintilisek szerint

100% e

90% ﬁ“ = : — o= Asztali szamitogép

80%

70% = A == Hordozhato laptop vagy
60% B notebook

50% 7o Tablag

40% —r/ ablagép

30%
20% Internetkapcsolat
10%

0% ! ! ! ! ! === Mobiltelefon

legalso alsé kozéps6 felsé legfels6 internetkapcsolattal
kvintilis  kvintilis  kvintilis  kvintilis  kvintilis

Az otthon hasznalt IKT-eszk6z0k szama is Gsszefiiggést mutat a tarsadalmi-
gazdasagi-kulturalis hattérrel (8. abra). Az legalsé ESCS szerinti kvintilist6l a legfelsé

31 Csak a,,Van, és haszndlom” kategériat vettiik figyelembe.
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felé haladva egyre né az otthon hasznalt eszk6zok atlaga®. Azaz minél kedvez8bb egy
didk szociobkondmiai-kulturalis hattere, annal inkabb jellemz6 ra tobb IKT-eszkoz

hasznalata az otthonaban.

8. abra: Otthon hasznalt IKT-eszk6z6k szamanak atlaga ESCS kvintilisek
szerint. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Otthon hasznalt IKT-eszk6z6k szamdanak atlaga ESCS kvintilisek
szerint

ar a5 3,9
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0 T T T T 1

legalso kvintilis  alsé kvintilis  k6zépsd kvintilis  felsé kvintilis  legfelsd kvintilis

IKT-eszkoz6k szama

5.1.2. Az IKT-haszndlat autonomidgja: Mennyi ideig hasndlja ag interne-
tet iskoldn kiviil egy dtlagos hétkoznapon és hétvégi napon?

Az internethasznalat ideje némileg eltér hétk6znap és hétvégén (9. dbra). A valasz-
addknak csekély része, mindéssze 2%-a nem tolt sem hétkoznap, sem hétvégén idSt
internetezéssel. A révid ideig tartd internetezés — egy 6ranal kevesebb ideig — nem
jellemz& sem hétkéznap, sem hétvégén. A didkok 5%-a legfeljebb félérat, 8%-a pe-
dig 31-60 percet tolt a vilaghdlén egy atlagos hétkdznapon. Hétvégén még keveseb-
ben, a valaszadok 4%-a kevesebb mint félérat, 6%-a pedig fél éra-egy ora kozotti
id6tartamot fordit internetezésre. Hétk6znap tobben — a valaszadok kicsit tobb mint
egy6tode (22%) — toltenek az interneten 1-2 6rat, mint hétvégén (14%). Hétvégén a
hosszabb ideig tarté internetezés a legjellemzébb, a didkok 21%-a 4-6 érat, 29%-a

32 Az egyutas varianciaanalizis eredménye szignifikins. F=62,578 p=0,000.
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pedig tébb mint 6 6rat tolt internet el6tt hétvégén. A 2-4 6ra kozotti idStartamu
internetezés kozel hasonlé aranya hétkéznap (27%) és hétvégén (24%).

9. abra: Egy nap internetezéssel toltott id6 megoszlasa egy atlagos hétk6zna-
pon és hétvégi napon. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Mennyi ideig hasznalja az internetet az iskolan kiviil egy atlagos
hétkéznapon és hétvégi napon?
100% -
90% -
80% = Toébb mint 6 6rat naponta
70% - ¥ 4-6 6rat naponta
60% - M 2-4 érat naponta
>0% 1 M 1-2 6rat naponta
40:/0 1 1 31-60 percet naponta
222 : | 1-30 percet naponta
10% - B Nem haszndlom
0% - g
Hétkdznap (N=5385) Hétvégén (N=5387)

A hétkéznap és hétvégén internetezéssel eltoltott idS kdzott igen erds a kap-
csolat, a Pearson’s féle korrelaci6 értéke: 0,722.

A diakok hétvégén jellemzben ugyanannyit, vagy a kdvetkezd kategéridba tar-
tozé id6tartamd 1d6t toltik internetezéssel, mint hétkéznap (10. abra). Kivételt ké-
peznek ez aldl azok a fiatalok, akik hétkéznap nem interneteznek az iskolan kivil.
Legnagyobb résziik, 37%-uk hétvégén sem 1ép fel a vilaghdléra, azonban Ssszesen
40%-uk némi id6t — féléra és 2 6ra kozottl idGtartamot — hétvégén mégis internete-
zik. Osszesen kozel egynegyediik tolt hétvégén 2 6randl tobbet az interneten. Akik
hétkoznap révid idét, legfeljebb félorat interneteznek, azok jellemzéen — 37%-uk —
hétvégén is ugyanennyit kapcsolédnak az internetre, 6sszesen 44%-uk pedig 31 perc
és 2 6ra koézottl 1d6t t6lt a vilaghalon. A hétkdznap 31-60 percet internetezésre for-
ditok legnagyobb része (43%) hétvégén 1-2 érat tolt a vilaghalon. Akik hétkSznap 1-
2 6rat neteznek, azoknak 32%-a ugyanennyit, 45%-a pedig 2-4 érat fordit az inter-
netre hétvégén. A hétkéznap 2-4 o6rat a vilaghaléon tolt6k kortlbelil ugyanakkora
része kapcsolédik ugyanennyit (38%) vagy 4-6 o6rat (40%) az internetre. Akik hét-
kéznap is sok id6t interneteznek - 4-6 6rat vagy anndl is t6bbet -, azok legnagyobb
része (51% illetve 82%) hétvégén is legalabb 6 6rat tolt a vilighalon.
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10. abra: A hétkoznap és hétvégén internetezéssel t6lttt id6 Osszefiiggései.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Egy hétvégi napon internetezéssel eltoltott id6 a hétkoznap internetezéssel
toltott id6 szerint (N=5360)
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Egy atlagos hétk6znapon internetezéssel t6ltott id6

A hétkézbeni és a hétvégl internetezési idS Osszevetésébdl arra kévetkeztethe-
tiink, hogy a didkoknak a vilaghalon eltltétt ideje némiképp kontrolldlt, korlatozott. Ez
a kontroll lehet kills6, pl. szil6i szabalyozas, ami hétvégén megengedébb, mint hétkoz-
nap, de azért nem hatarok nélkili. Szintén kiilsé korlatot jelenthet a didkok idébeosztasa,
a hét kézbeni killonorak és a hétvégl programok, amelyek megszabjak, hogy egyaltalan
mennyi az a szabad id6, amibdl ki lehet valamennyit internetezésre szakitani. Azonban a
talalt Gsszefiiggések fényében ez a feltételezés azt vonnd maga utin, hogy a didkok nagy
részének ideje hét kdzben és hétvégén hasonloképpen beosztott, hiszen hétvégén leg-
tobben ugyanannyit vagy egy-két 6raval tobbet toltenek a neten, mint hétkznap. Kiilsé
korlatként jelenhet meg tovabba a technikai apparatus, a hasznalt eszkoz, hiszen idében
mas lehet6ségeket nyujt egy helyhez kétott eszkéz (pl. asztali szamitogép), mint egy
hordozhat6 eszkoz (pl. mobiltelefon). Hiszen feltételezhet6en kénnyebb egy hordozha-
t6, magunkkal vihet6 eszkézrdl idénként fellépni a vilaghaléra, mint egy rOgzitett, hely-
hez kotott az eszkozrol.

A feltételezéstinkkel ellentétben szinte alig mutatkozik kiilénbség az internete-
zés ideje k6zott az egyes eszkozoket hasznaldk korében? (11. dbra). A helyhez r6gzi-
tett eszkozt, az asztali szamitogépet hasznalokon belill nagyon hasonléképpen oszlik

meg a kilénb6z6 1d6t internetezéssel t6ltGk aranya, mint a hordozhat6 eszk6zok ese-

3 Bz az 6sszefiiggés mind a hétkGznapi, mind a hétvégi internetezési id6 esetében fennall.
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tében. Még az internetképes mobiltelefont haszndlék kérében sem jellemzé, hogy
nagyobb aranyban interneteznének hosszabb id6t, mint a tobbi eszkozt hasznalok.

11. abra: Hétkozben internetezéssel toltott idS a hasznalt eszkoz szerint.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Egy atlagos hétk6znapon iskolan kiviil internetezéssel eltoltétt id6 az adott
eszkozt hasznalok korében
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(N=5322) laptop/notebook internet eléréssel
(N=5301) (N=5304)

Van az otthonomban, és hasznalom

Ugy tinik tehat, hogy az internet id6ébeni autoném hasznalatit nem befolya-
solja az, hogy milyen eszk6zrdl csatlakoznak a didkok a vilaghaléra.

Az internetezési id6t kilsSleg kontrolldlé tényezSk kozil tehat vizsgalatom
alapjan sem a rendelkezésre all6 szabadid6, sem a haszndlt eszkéz nem ad kielégité
magyarazatot. A szil61 kontroll feltehetéen meghatirozé lehet a vizsgalt populaciéban
(Kutrovacz et al. 2018), azonban ennek feltarasara a rendelkezésre 4ll6 adatbazis nem
nyujt lehetéséget. A kiils6 tényez6k mellett azonban feltételezhetiink egyfajta belsé
kontrollt, motivaciét is, ami befolyasolja az internetezéssel eltdltott idSt. Hiszen abban
az esetben, ha a hétkéznapon netezésre forditott id6t dontSen valamiféle killsé (szi-
161) kontroll kovetkezményének tartjuk, akkor hétvégén a taldltnal nagyobb aranyban
lennének azok, akik sokkal tobb ideig interneteznek. FeltehetSleg belsé motivaciok,
(az internethasznalat célja, az internettel kapcsolatos attitGdok) is jelentGsen befolya-
solhatjik, hogy ki mennyi id6t bit/szeretne/tud a vilaghdlon eltolteni.

Az internetezéssel és az IKT-hasznalattal kapcsolatos attitddok és a vilagha-
16n eltoltott id6 kézott egyenesen aranyos Osszefliggés rajzolodik ki. Minél inkabb
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porzitiv a valaszadok attitddje az internettel, IKT-haszndlattal szemben, annél t6bb
id6t forditanak internetezésre’*. Hiszen minden egyes item esetében, amelyek az
IKT-hasznélat, az internet szeretetére, hasznossagara, a ra vonatkozé kivancsisdgra
és az internetezésbe vald belefeledkezésre iranyulnak, az internetezési idé kategoriak
atlaga® kozotti kilonbség az egyaltalan egyet nem érték és a teljesen egyetértok
kozott legalabb egy (12. abra).

12. 4bra: Az internetezési id6 és az IKT-hasznalattal kapcsolatos attitiidok
osszefiiggése. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Az IKT-hasznalattal kapcsolatos attit(idok és az internetezéssel hétkdzben
eltoltott id6 kozotti 6sszefiiggés

M Teljesen egyetértek W Egyetértek M Nem értek egyet M Egyaltaldn nem értek egyet

Szeretek digitalis eszk6zoket hasznalni.

Engem nagyon zavar, ha nincs internethozzaférés.

Mindig tirelmetlendl varom, hogy megismerhessem a
legujabb digitélis készlilékeket és alkalmazdsokat.

Az internetes kozosségi oldalak nagyon hasznosak.

Az internet remek forras arra, hogy megtalaljam az

engem érdekld informacidt (pl. hirek,sport, szotar).

A digitalis eszk6zok hasznalata soran megfeledkezem az
id6rél.

Internetezési id6kategdriak (1-7) atlaga

Az autoném hasznalat egyik szempontjaként szamon tartott internetezési idé
elemzésiink alapjan kevéssé fiigg a hasznalt eszk6zt6l, annal inkabb a belsé motiva-
cioktdl, attitGdoktSl. A tovabbiakban a nemek szerinti és a tarsadalmi hattér szerinti
kiilonbségeket vizsgaljuk az internetezési id6 tekintetében.

3 Az Gsszefiggés mind a hét kézbeni napon, mind a hétvégi napon internetezéssel toltott
id6 esetén fenndll.

% Az internetezési id6 kategoriak ordinalis skalat alkotnak, és habar médszertanilag ordinalis
skala atlagat szamolni nem pontos, a tarsadalomtudomanyi gyakorlatban mégis megengedhe-
t6 a rangsort alkot6 ordnalis skala numerikusként valé kezelése (Moksony 2018: 50).
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5.1.2.1. IKT-hasznzlat idGtartama nemek szerint

Az iskolan kivili internet hasznalat id6tartama nem mutat Osszefiiggést a nemmel,
tehat nincs kiilonbség fitk és lanyok kozott abban, hogy mennyi ideig interneteznek
hétkéznap® vagy hétvégén.

5.1.2.2. IKT-hasznzlat idGtartama tdrsadalmi hattér szerint

Az ESCS index kvintiliseiben vizsgalva az internetezés napi id6tartama szerinti kategé-
ridk megoszlasat, az alabbi tendenidkat figyelhetjik meg (13. dbra): A hosszu idejd
internetezés a kedvezétlenebb tarsadalmi hattérrel rendelkezé diakokra jellemz, hi-
szen a legalsé kvintilist6l a legfels6ig haladva egyre cstkken a tobb mint 6 6rat interne-
tezOk aranya. A kedvez6bb tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattérrel rendelkez6 didkok
legnagyobb része hétkéznap mérsékelt ideig hasznalja az internetet. A legfelsé
kvintilisbe tartozok dsszesen kozel 60 %o-a netezik hétkdznap 1-2 6rat, illetve 2-4 6rat.
Az egy oranal révidebb ideig tartd szorfozés a neten a legalsé kvintilisbe tartozé dia-
kok kérében a legmagasabb aranyu (19%). Haladva a kedvezdbb tirsadalmi hatterd
fiatalok csoportja felé egyre csokken azon diakok aranya, akik ilyen révid idStartaamot

toltemek az interneten.

36 Pearson-féle Chi-négyzet értéke= 9,654; p=0,14
37 Pearson-féle Chi-négyzet értéke= 10,228; p=0,115
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13. abra: Hétkéznapi internetezési idSkategériak megoszlasa ESCS
kvintilisek szerint. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés

Hétkoznapi internetezési id6kategoriak aranya ESCS kvintilisek
szerint

100%

90% +—
80‘; 26% 23% 22% Tébb mint 6 6rat naponta
o L

70% - M 4-6 6rat naponta
60% - M 2-4 6rat naponta
50% -
40% - M 1-2 6rat naponta
0, -

;8;: i M 31-60 percet naponta
10% - W 1-30 percet naponta

0% -

, B Nem hasznalom
Iegalso alsé kozepso felsé Iegfelso
kvintilis  kvintilis  kvintilis  kvintilis  kvintilis

18% 13%

Ugy tlinik tehat, hogy a mérsékelt idej (2-4 6ra kozott) napi hasznélat a ma-
gasabb tarsadalmi statusszal rendelkezé diakok koérében jellemz6bb, mig az alsé
ESCS szerinti kvintilisekben nagyobb aranyd a 6 érat meghaladd és a 60 percnél
r6évidebb internetezés. Az Gsszefliggés arra enged kovetkeztetni, hogy a magasabb
tarsadalmi statuszu diakok koérében jobban érvényestl egyfajta kontrollalt hasznalat
az internetezési id6 vonatkozasaban, amely lehet kiils6, a szilSk altal alkalmazott
kontroll vagy egy bels6, a didkok altal gyakorolt mérséklet. Habar a hasznalat auto-
némiajat az eredeti digitalis egyenlStlenségi dimenzidk koncepcidjaban a kevéssé
kontrollalt (térben, id6ben) internetezés jelenti, amely a szerz6k szerint lehet6vé tesz
egy mindségibb felhasznaldst, gy gondoljuk, hogy vizsgilédasunkban a mérsékelt
hasznalat — ebben az értelemzésben tehat a kevésbé autoném hasznalat — jarulhat

hozza a digitalis t6ke ndveléséhez.

5.1.3. IKT-haszndlati tudds, képesség

A digitalis egyenl6tlenségek kovetkezS dimenzidjat az IKT-hasznalattal, internetezés-
sel kapcsolatos tudas és képességek jelentik. Minél otthonosabban mozog valaki a
vilaghalén és minél jobban ért hozza, annal tobb és jobb tartalmakat tud elérni, ezaltal
névelheti digitalis t6kéjét. A PISA felmérésben az IKT kompetenciat a diakok szub-
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jektiv megitélésén keresztiil, Osszesen tiz item segitségével mérték. Ezek egyik fele egy
altalanos IKT-hasznalati kompetenciat mért fel, a masik fele pedig egy elmélyiltebb
tudast, 6nall6 hasznalati képességet vizsgalt. A PISA kutatdi két indexbe stritették az
érzékelt altalanos IKT-hasznalati kompetenciat (COMPICT) és az 6nallé 1IKT-
hasznalati képességet (AUTICT). Az indexeket az Item Response Theory (IRT-
scaling) skalazasi modszer segitségével alkottak meg a kutatoks. Ennek az indexnek az
atlaga az OECD orszagokra 0, a szorasa pedig 1 (OECD 2017: 330-331). A magyar
mintaban az érzékelt altalanos IKT-hasznalati kompetencia atlaga 0,068, az érzékelt
6nall6 IKT-hasznalati képességé pedig -0,009, azaz egy atlagos magyar diak érzékelt
IKT-hasznalati képességei alig killonboznek az OECD orszagok atlagatol (4. tablazat).
A két index kozétd korrelacié erds pozitiv kapesolatrdl tanuskodik, a Pearson-féle
korrelacio értéke: 0,634.

4. tablazat: Az IKT-hasznalati tudasra vonatkoz6 COMPICT és AUTICT
indexek leird statisztikai. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

N Minimum Maximum Atlag ~ Széras
COMPICT
(Brzékelt altalanos TKT- 5036 -2,68 1,974 0,068 0,995
hasznélati kompetencia)
AUTICT
(Brzékelt 6nall6 IKT-hasznalati 5020 -2,50 2,096 -0,009 0,999
kompetencia)

Az elsé indexet alkoté itemeket killon-kilon attekintve azt talaljuk (14. abra),
hogy a vélaszadok Gsszesen tobb mint 90 %-a komfortosan mozog az otthoni IKT-
hasznalat terén. A 15 éves didkok 6sszesen 80 %-a pedig ugy véli, hogy az IKT-hasznalat
soran felmeriil6 problémakat maga tudja orvosolni. Szinte ugyanekkora aranyt képvisel-
nek azok, akiknek nem jelent problémat egy olyan IKT eszkoz hasznalata, amelyet még
nem ismernek annyira. A baratoknak, rokonoknak a minta kériilbeliil haromnegyede tud
segitséget nydjtani az IKT-haszndlat soran felmerilé problémak megoldasaban. A t6b-
bihez viszonyitva ,legkevesebben” — a valaszadok 70%-a — érzi magat kompetensnek
abban, hogy tanacsot adjon digitalis eszkéz vagy applikacio vasarlasa esetén egy baratnak
vagy hozzétartozénak. Ugy tinik tehat, hogy a 15 évesck legnagyobb része (70-90%-a)
sajat megitélése szerint rendelkezik egy altalanos IKT-hasznalati tudassal, készséggel.

3 Az eljaras matematikai modelljérél bévebben itt olvashatunk: OECD (2017): PISA 2015
Technical Report. 290-291.)
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14. abra: Szubjektiv altalanos IKT-hasznalati tudas mértéke®. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés

Szubjektiv altalanos IKT-hasznalati kompetencia
m Egyaltalan nem értek egyet ~ m Nem értek egyet Egyetértek  m Teljesen egyetértek
161 elboldogulok az otthoni digitalis eszkzokkel. h 53,1

Amikor problémam adodik egy digitélis eszkozzel,

ugy gondolom, meg tudom oldani. i)

Azokkal a digitdlis eszkozokkel is jol elboldogulok,
amelyeket kevésbé ismerek

Ha egy baratomnak, rokonomnak problémdja van
egy digitalis eszkozzel, tudok neki segiteni. - A

Ha egy baratom, rokonom uj digitalis eszkdzt vagy 51 H

alkalmazast akar venni, tudok neki tanacsot adni
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

59,9

BEE

Az 6nall6 IKT-hasznalati kompetenciat felméré itemek arra vonatkoztak,
hogy a valaszad6 sajat megitélése szerint mennyire képes a segitség nélkili hasznalat-
ra (15. abra). A fiatalok legnagyobb része, kicsivel t6bb mint 80%-a képes sajat maga
kivalasztani a szamara szitkséges applikicidkat, illetve képes elkezdeni megoldani az
IKT-haszndlat soran felmerilé problémakat. A valaszaddk Gsszesen 77%-a tudja
olyan médon hasznalni az IKT eszkozoket, ahogyan szeretné, kontrollalja tehat azok
hasznalatat. J(ét item esetében szamottevéen csékken a hozzaért6k aranya. A minta
kb. 60%-4at teszik ki azok, akik a szitkséges szoftvereket maguk tudjak installdlni az
eszkozikre. Az IKT-eszk6z0k iranti mélyebb érdeklédést a valaszadok kb. fele tand-
sit, 6k azok, akik a minél 6nallébb hasznalat érdekében utina olvasnak IKT- eszko-
20kt sz616 informaciéknak.

% Az itemek szerinti elemszamok az alabbiak: Ha egy baratom, rokonom 4j digitalis eszkozt
vagy alkalmazast akar venni, tudok neki tanacsot adni (N=5050), Ha egy baratom, rokonom
uj digitalis eszkozt vagy alkalmazast akar venni, tudok neki tandcsot adni (N=5019), Azokkal
a digitalis eszkdzokkel is jol elboldogulok, amelyeket kevésbé ismerek (N=5076), Amikor
problémam adédik egy digitalis eszkozzel, ugy gondolom, meg tudom oldani (N=5040), Jol
elboldogulok az otthoni digitalis eszkézokkel (N=5038)
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15. abra: Szubjetkiv 6nall6 IKT-hasznalati tudas mértéke. Forras: PISA 2015,
sajat szerkesztés

Szubjektiv 6nallé IKT-hasznalati kompetencia
W Egyaltalan nem értek egyet ~ m Nem értek egyet Egyetértek  mTeljesen egyetértek
Ha sziikségem van Uj alkalmazasra, magam
vélasztom ki.

Ha problémdam adddik egy digitalis eszkozzel,
el6sz6r magam prébalom megoldani.

Ugy hasznalom a digitalis eszkdzoket, ahogy
akarom.

Ha Uj szamitdgépes programra van sziikségem, én
magam telepitem fel.

Olvasok digitdlis eszkdzdkkel kapcsolatban, hogy
6nallé legyek.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

A képességek és tudds tekintetében szintén elmondhatd, hogy a magyar 15
éves didkok legnagyobb része a digitalis bennszilottek generacidjat képviseli, akik
autoném médon, otthonosan és hozzaértéen tudjak az IKT-eszkbzoket hasznalni.

5.1.3.1. IKT-képességek, IKT-tud4s nemek szerint

Az érzékelt IKT-haszndlati kompetencia eltéré a fidk és a lanyok kérében. A lanyok
kevésbé érzik magabiztosnak IKT-hasznalati tudasukat, mig a fitk pozitivan értékelik
azt. Mind az altalanos, mind az 6nall6 IKT-hasznalati kompetenciat méré index atlaga
negativ a lanyok korében és pozitiv a fidk csoportjaban! (5. tablazat). Az 6nallé haszna-
lat terén nagyobb a killénbség fiuk és lanyok kézétt az érzékelt kompetenciaban az
elébbi csoport javara, mint az altalanos kompetencia esetében.

40 Az itemek szerinti elemszamok az alabbiak: Olvasok digitdlis eszkézokkel kapesolatban,
hogy 6nallé legyek (N=5037), Ha 4j szamitogépes programra van szitkségem, én magam
telepitem fel (N=5073), Ugy hasznilom a digitalis eszkozoket, ahogy akarom (N=5021), Ha
problémam adédik egy digitalis eszkézzel, el6sz6r magam probalom megoldani (N=5042),
Ha sziikségem van 4j alkalmazasra, magam vélasztom ki (N=5018).

# Az atlagok kozott killonbség a kétmintds T-proba alapjan szignifikins. COMPICT: t=-
10,592; p=0,000 AUTICT: t=-24,217; p=0,000.
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5. tablazat: COMPICT és AUTICT standardizalt indexek atlagai nemek sze-
rint. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Standardizalt Indexek atlaga

COMPICT AUTICT
Lany -0,080 20,334
Fia 0,214 0,312

5.1.3.2. IKT-tudis tiarsadalmi hittér szerint

A tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattér és az érzékelt IKT-hasznalati tudas, képességek
kozétt linearis kapesolatot talaltunk. Mindkét index atlaga a legalsé kvintilistdl a legfels6-
ig haladva egyre n6, azaz a kedvez8bb tarsadalmi statuszu didkok jobbnak itélik mind az
altalanos, mind az 6nallé IKT-hasznalati képességtiket*? (16. abra).

16. abra: Szubjektiv IKT-hasznalati kompetencia nemek szerint. Forras: PISA

2015, sajat szerkesztés.

0,30
0,20
0,10
0,00
-0,10

-0,20

IKT-hasznalati kompetencia indexek atlagai ESCS kvintilisek

szerint

mCOMPICT mAUTICT

0,110

kozéps6 kvintilis  felsé kvintilis  legfelsd kvintilis
-0,007

4 Az ESCS kvintilisek szerinti kilénbésgek az egyutas varianciaanalizis alapjan szignifikan-
sak, a statisztikak értékei az indexek esetében az alabbiak: COMPICT: F=14,403 p=0,000;
AUTICT: F= 12,865 p=0,000
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5.1.4. Az IKT-haszndlat tdrsas tamogatdsa

A digitalis egyenl6tlenség DiMaggio-Hargittai szerz&paros altal meghatarozott dimen-
zi61 kozott killon szerepel a tarsas tdmogatas, mint befolyasol6 tényez6. E dimenzié
arra vonatkozik, hogy az egyéni hasznalat mértékét és minGségét befolyasolja az, hogy
mennyire timogatd az egyén tarsas kornyezete az IKT-hasznalattal kapcsolatban, illet-
ve a felhasznal6 szamara kornyezete tud-e informalis segitséget nydjtani, ha sziksége
van ra. A PISA felmérésben megtudakoltak a didkoktél, hogy mennyire jellemzé rajuk,
hogy barataikkal IKT-eszk6z6kr6l beszélgetnek. Az IKT-rél valé tarsas kommunika-
ciét tekinthetjilk a tarsas timogatas egyfajta formajanak. Feltételezhetéen azok, akik-
nek barati kapcsolataiban jobban beagyazott az IKT-haszndlat, egy minéségibb hasz-
nalatot tudnak megvalésitani, ami hozzajarulhat a digitalis t6ke néveléséhez, ezaltal
pedig a jobb iskolai teljesitményhez. Elemzéstinkben tehat a digitalis egyenl6tlenségek
tarsas timogatasi dimenziéjat az 1IKT-hasznalat tarsas interakcidkba valé beagyazott-
sagan keresztll vizsgaljuk. A PISA adatbazisban egy standardizalt index segitségével
(SOIAICT) mérték azt, hogy az info-kommunikicids eszk6ézok milyen mértékben
jelennek meg témaként a fiatalok tarsas interakciéiban (OECD 2017: 330-331). Az
indexet képz6 valtozok az alabbiak voltak*3:

1. Hogy yjat tudjak meg a digitalis eszk6z8ktdl, szeretek beszélgetni réluk a
baritaimmal.

2. Szeretek az interneten tapasztalatot cserélni masokkal a digitalis eszk6zok-
kel kapcsolatos problémakrol.

3. Szeretek talalkozni a barataimmal és szamitogépes jatékokat meg
videojatékokat jatszani velik.

4. Szeretem megosztani barataimmal a digitalis eszk6z6krdl sz616 informaciokat.

5. Sokat megtudok a digitalis médiardl a barataimmal és rokonaimmal valé

beszélgetésekbdl.

Az index atlaga a magyar mintaban szinte megegyezik az OECD atlaggal (6. tablazat).

A felsorolt itemekre négyfokozatd Likert-skalan tudtak valaszolni a megkérdezettek a
» Teljesen egyetért” valasztol az ,egyaltalan nem értek egyet” valaszig. Az indexet IRT skala-
zasi modell segitségével alkottak meg.
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6. tablazat: Az IKT-hasznalat tarsas tamogatasara utalo SOIAICT
zalt index leiro statisztikai. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

standardi-

N Minimum Maximum  Atag  Széris

SOIAICT (IKT-hasznalat tarsas

interakciokba, kommunikaciéba 4921 2,136 2,428  -0,0002 1,026

agyazottsaga)

Az indexet képz6 valtozokat killon-kilon vizsgalva (17. abra) azt taldljuk, hogy 6sz-

szességében a didkok nagyobbik része (50% feletti aranya) egyetért vagy teljesen

egyetért a felsorolt allitasokkal. Ez alapjan tehat arra kdvetkeztethettink,

hogy sokak

szamara a digitalis eszk6z6k hasznalata és a réluk valé kommunikacio6 a tarsas inter-

akciok részét képezi, ily médon IKT-hasznalatuk tarsas timogatast élvez.

17. abra: Az IKT-hasznalat tarsas timogatasa. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Az IKT-hasznalat tarsas tamogatasa

M Egyaltalan nem értek egyet M Nem értek egyet m Egyetértek M Teljesen egyetértek

100%
90%
80%
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10%

0% T r

eszkozokrdl, szeretek tapasztalatot cserélni  szamitogépes digitalis eszkozokrdl

Hogy Ujat tudjak meg Szeretek az Szeretek taldlkozni a Szeretem megosztani Sokat megtudok a
a digitlis interneten barataimmal és barataimmal a digitdlis médiardl a

barataimmal és

beszélgetni réluk a  masokkal a digitalis jatékokat meg 52016 informacidkat.  rokonaimmal vald

bardtaimmal. eszkozokkel videojatékokat beszélgetésekbdl.
kapcsolatos jatszani veluik.
problémakrdl.
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5.1.4.1. IKT-haszndlat tdrsas timogatisa nemek szerint

Az IKT-hasznélat a fiuk esetében jobban beagyazott a tirsas kapcsolatokba, mig a
lanyokra ez kevésbé jellemzé Az alkalmazott SOIAICT index atlaga a lanyok koré-
ben -0,309, a fitk csoportjaban pedig 0,304,

Az IKT-hasznalat tirsas timogatottsaganak nemek szerinti kilénbsége fa-
kadhat az életkorra jellemz6 nemek szerint eltéré érdekl6dési kérékbdl is. Ebbd]
kifolyélag a kortars csoportban felmeriilé témak is nagyban kiilénb&zhetnek fitk és
lanyok kézott. Ugyanakkor ugy gondoljuk, hogy kihatassal lehet az IKT-hasznalat
médjara, az IKT-tudasra és képességekre az, hogy mennyire bedgyazott a fiatalok
kapcsolathal6jaba ez a téma.

5.1.4.2. IKT-haszndlat tdrsas tdimogatdsa tiarsadalmi hdttér szerint

A tarsas timogatas index atlegértékeinek Gsszevetése alapjan tarsadalmi hattér szerinti
kvintilisekben elmondhaté, hogy a legkedvezébb tarsadalmi statusza diakok tarsas inter-
akciéiba, kommunikaciéjaba a legkevésbé integralt az IKT-hasznalat (18. abra). A vizs-
galt index atlagértéke a kézépsé kvintilisben a legmagasabb, koriikben jellemzé tehat
leginkabb a digitalis eszk&zokedl folytatott kommunikacié a tarsas kapcsolatokban.

18. abra: Az IKT-hasznalat tarsas tamogatasa tarsadalmi hattér szerint. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

A SOIAICT index atlaga az ESCS szerinti kvintilisekben

0,10 0,065

0,05 0.003 0,012 . 0,018
w 0,00 ——— — -
©
= legalsé also kvintilis k6zépsé felsé kvintilis |
*® 0,05 . B

kvintilis kvintilis
-0,10
-0,097
-0,15

# A kétmintas T-proba szignifikans: t=-21,978 p=0,000.
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5.1.5. Az IKT-haszndlat célja: Altaldnos és tanuldsi célii hasgndlat

A DiMaggio-Hargittai féle digitalis egyenlStlenségek modelljében a legmeghataro-
z6bb dimenziét az TK T-hasznalat célja alkotja. Ugy vélik, hogy a hasznlat minsé-
gét és annak tirsadalmi statuszra valé hatasat leginkabb az befolyasolja, hogy mit
csindl a felhasznalé, amikor internetezik. Inkabb rekreaciés vagy pedig inkabb erd-
forras-novel6 célra hasznalja az IKT eszkézoket? A PISA 2015-6s hullamaban az
otthoni IKT-hasznalat céljat két tertileten is vizsgaltak: az altalanos internethasznalat
és a kifejezetten tanuldsra iranyuld, iskolai feladatok elvégzésével kapcsolatos hasz-
nalat terén. Az altalanos otthoni hasznalati médok kézott szerepel a szérakozasra,
kommunikaciéra, jatékra és informaciészerzésre, tijékozodasra vald hasznalat. A
tanulasi célu hasznalat kérébe tartoznak az alabbi tevékenységek: az internet bongé-
szése iskolai feladatok elkészitéséhez vagy a tananyag megértéséhez, a kommunika-
ci6 e-mailben vagy kozosségi médian keresztiil diaktarsakkal, tanarokkal iskolai fel-
adatokrol, hazifeladat elkészitése szamitogépen vagy mas mobileszk6z6n, tanulast
segité applikacidk letbltése, valamint az iskolai honlaprol valé informalédas. Minden
item esetében az adott tevékenység végzésének gyakorisagara kérdeztek ra az alabbi
otfoku skala szerint: 1. soha vagy szinte soha, 2. havonta egyszer-kétszer, 3. hetente
egyszer-kétszer, 4. majdnem mindennap, 5. mindennap. Az elemzés soran kilén
vizsgaljuk az altalanos internethasznalati és a tanulasi céli moédokat, majd pedig azok
hatasat az iskolai teljesitményre.

Azt feltételezziik, hogy a déntéen eréforras-névels altalinos hasznalati mod,
amely az informacidszerzésre, tajékozddasra iranyul, jobb iskolai teljesitményt ered-
ményez, mint a szorakozasra vagy a jatékra valé hasznalat. A gyakoribb tanulasi céla
IKT-hasznalattal szintén a kompetencia teszteken elért magasabb pontszamok

egylttjarasat varjuk.

5.1.5.1. Altaldnos internethasznlati médok

A mindennapos hasznalat szerint csékkend sorrendbe rendezve az egyes tevékenysé-
geket, azt talaljuk (19. dbra), hogy a 15 éves diakok leggyakrabban a kéz6sségi média
feliileteit hasznaljak. A valaszadoknak 61%-a mindennap, tovabbi kozel 20%-a majd-
nem mindennap fellép a Facebook vagy mas k6zosségi halézat oldalara. A masodik
leggyakoribb tevékenység a fiatalok kérében az interneten a szorakoztatd videok bon-
gészése, 52%-uk mindennap, 27%-uk pedig szinte mindennap keres, néz szérakoztata-
si céllal videdkat a killonb6z6 videé megosztéd portalokon (pl. YouTube). Az Osszes
felsorolt tevékenység kozil ennél talaljuk a legkisebb aranyban azokat, akik soha nem
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szoktak ezt végezni. Ugy tlnik tehat, hogy a fiatalok kérében a szérakoztatd videok
nézegetése az egyik leginkabb elterjedt tevékenység az interneten. A mindennapos
internetes tevékenységek soraban a csetelés foglalja el a harmadik helyet. A valasz-
adoknak 47,5%-a haszndl valamilyen cset alkalmazast mindennap. Azonban az el6z6-
ekhez képest viszonylag nagyobb aranyt képviselnek azok, akik soha nem szoktak
csetelni, 14%-ot tesznek ki a mintaban. Altalanosabban elterjedt a zenék, filmek vagy
jatékok letSltése az internetrél. Habar mindennap a valaszadéknak csak 32%-a végzi
ezt a tevékenységet, Gsszesen 94%-ot képviselnek a mintaban azok, akik valamilyen
gyakorisaggal szoktak barmilyen tartalmat letSlteni az internetr6l. Nagyon hasonld a
végzés gyakorisaganak megoszlasa az alabbi két tevékenység, a hirolvasas és az interne-
ten praktikus informacidk szerzése esetében. A vélaszadék megoszlasa viszonylag
egyenletes az egyes kategériakon belll. Ezt a két tevékenységet legnagyobb aranyban
hetente egyszer-kétszer végzik a fiatalok, a praktikus informacidk szerzését a minta
30%-a, a hirek olvasasat pedig 25%-a végzi ilyen rendszerességgel. A fiatalok kérében
a legkevésbé népszerl internetes tevékenység a jaték. Akar masokkal online kapcso-
l6dva, akar egyedill. A minta 61%-a soha nem jatszik a kozdsségi halokon elérhetd
online jatékokat (pl. Farmville), 42%-a soha nem jatszik kollaboratfv online jatékokkal,
33%-a pedig egy szereplSs jatékot. Hasonloképp kevéssé gyakori tevékenység a sajat
készitést tartalmak feltdltése, megosztisa az interneten, a valaszadok 39%-a soha nem
szokott ilyet csinalni. Aki szokott feltSlteni, megosztani tartalmakat, az jellemz6en
havonta vagy hetente egyszer-kétszer teszi azt. Szintén doéntSen havi vagy heti egy-két
alkalommal végzett tevékenység az 4j applikaciok letSltése mobileszkézre, Gsszesen a
valaszadok 57%-a végzi ezt ilyen gyakorisdggal. A fiatalok szintén ritkdbban hasznaljdk
az e-mail fidkjukat, 30% havonta egyszer-kétszer, 23% pedig hetente egyszer-kétszer
hasznalja az elektronikus levelezés e formajat.

A leggyakrabban végzett internetes tevékenységek a 15 éves magyar didkok
korében tehdt a kézésségi haldk hasznalata, szérakoztaté videdk bongészése és a
csetelés. A legritkabban végzett online tevékenységek kozé pedig a jatékok jatszasa,
elsGsorban a kézosségi halokon elérhetS online jatékok, majd a kollaborativ jatékok,
illetve a sajat készitésd tartalmak megosztasa tartoznak.
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19. 4bra: Altalanos internethasznalati médok megoszlasa. Forras: PISA 2015,
sajat szerkesztés.

Altalanos, iskolan kiviili internethasznalati médok gyakorisaga
m Soha vagy szinte soha W Havonta egyszer vagy kétszer m Hetente egyszer vagy kétszer

M Szinte mindennap = Mindennap

Részvétel kozosségi oldalakon (pl Facebook, MySpace,

tb.)
Bongészés az interneten széiakozés céljabdl (mint videok ----------
nests L Yourubel I O O I O

Online chatelés (pl. MSN)

Zene, filmek, jatékok vagy programok letoltése az ----------
) 4l
remene N I O

Hirek olvasasa az interneten (pl. napi események)

Gyakorlati informacidk szerzése az internetrdl

Jaték tobb résztvevds online jatékokkal

Uj alkalmazasok letoltése mobil eszkozre
Jaték egyszemélyes jatékokkal

Sajat tartalmak feltoltése megosztas céljabdl

K6z0sségi oldalak online jatékainak hasznalata

E-mailezés

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

A tovibbi elemzéshez, a hasznilati médok nemek és tarsadalmi hattér szerinti
feltarasahoz valamint a hasznalati médoknak az iskolai teljesitménnyel valé 6ssze-
fuggésének vizsgalatahoz fékomponenseket alkalmaztunk*. Az altalanos hasznalat
terén fékomponensek képzésével haromféle hasznalati tipust tudtunk megktilénboz-
tetni, ezek a (1) kommunikaciora, szérakozasra valo felhasznalas, (2) a jatékra, vala-

mint (3) a tajékozddasra, informacidszerzésre vald hasznalat.4

4 Matematikailag ugyan nem pontos, azonban a tirsadalomtudomanyi gyakorlatban kezelhe-
t6 a rangsort kifejezé ordinalis skala numerikus véltozoként (Moksony 2018: 50), ezért al-
kalmazhaté f6komponens elemzéshez is.

4 A magasabb megmagyarazott variancia és a kénnyebb értelmezhetéség érdekében a f6-
komponens-képzés soran néhany itemet kivettink, amelyek kommunalitisa alacsony volt,
illetve t6bb fékomponenshez is kapcsolodtak. Ezek az alabbiak: E-mailezés, Sajat tartalmak
feltéltése megosztas céljabol, U) alkalmazasok letoltése mobil eszkdzre, Zene, filmek, jatékok
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A harom f6komponens 6sszesen az eredeti valtozokbodl szarmazé informacio
haromnegyedét 6rzik meg, hiszen a kumulalt megmagyarazott variancia 75%.

Mig az elsé és a masodik f6komponens inkdbb a szérakozasra, kikapcsolodas-
ra, rekredciéra val6 internethasznalatot tikrozi, addig a harmadik fékomponens

egyfajta er6forras-névels hasznalatra utal (20. abra).

20. abra: Rotalt komponens matrix: altalanos internethasznalat. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés.

Fékomponensek

Kommunikacio és o oo i
, , Jaték Informaciészerzés
sz6rakozas

Részvétel kbz6sségi oldalakon (pl

0,852
Facebook, MySpace, stb.) ’

Online chatelés (pl. MSN) 0,766

Bongészés az interneten szérakozas

céljabdl (mint videok nézés pl. 0,725
YouTube)

Jaték tobb résztvevss online jatékok-

0,902
kal ’

Jaték egyszemélyes jatékokkal 0,894

Hirek olvasasa az interneten (pl. napi 0.885
események) ’

Gyakorlati informacidk szerzése az
. . 0,876
internetrdl

5.1.5.1.1. Az dltalanos internethasgndlati midok nemek szerint

Az altalanos internethasznalatra képzett f6komponensek atlagait nemek szerint Ossze-
vetve kirajzolédik (21. 4bra), hogy a kommunikacids-szorakozasi internethasznalat a
lanyokra jellemz6, a jaték azonban a fidk kedvelt tevékenysége. Az informacidszerzési,
tajékozodasi céla internethasznalatban nincs kiillonbség fidk és lanyok kozott.47

vagy programok letoltése az internetrdl, Koézosségi oldalak online jatékainak hasznalata.
47 A kétmintds t-proba alapjan az atlagok kozotti kilénbség nem szignifikans: t=-0,719
p=0,472.
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21. abra: Altalanos internethasznalati f6komponensek atlagai nemek szerint.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Altalanos internethasznalati f6komponensek atlagai nemek szerint

W Lany mFiu

0,8
0,567

0,6

0,010

atlag

-0,010

-0,563

Kommunikacio és szérakozas Jaték Informacidszerzés*

Megjegyzés: a *-gal megjelolt f6komponens esetében a nemek kozotti kilonbség
nem szignifikans, p> 0,05

Kilon-kiilon vizsgalva az altalanos internethasznalatot képezé itemeket, a leg-
tobb vizsgalt tevékenység esetében kiilonbség mutatkozik a lanyok és a fidk kézott
(22. abra). Bizonyos hasznalati médok inkabb a lanyokra, mig masok inkabb a fivkra
jellemz8k. A felsoroltak kozil két olyan tevékenység van, amelyet fitk és lanyok
hasonl6 gyakorisaggal végeznek, ezért nincs kilonbség koztik ezek végzésében,
ezek az online csetelés (pl. MSN)*® és a bongészés az interneten szérakozas céljabol
(mint vide6k nézés pl. YouTube)®. A tobbi vizsgalt online tevékenység kozil a leg-
nagyobb eltérés lanyok és fiak hasznalati gyakorisaga kozott a jatékok esetében van.
A figk joval gyakrabban jatszanak mind egyszereplSs, mind tObb résztvevés online
jatékokat, tovabba a k6zosségi oldalak jatékaival is 6k jatszanak inkabb.50

8 p=0,06

#p=0,533

50" A hasznalat gyakorisagat 6t fokozaton méré skala fitkra és lanyokra szamitott atlaganak
kilonbsége a tobbszereplds online jatékok esetében: 1,66 ; az egyszereplds jatékok esetében:
1,22.

m86m




22. 4bra: Altalanos internethasznalati médok gyakorisaga nemek szerintsl.

Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Altalanos internethasznalati médok gyakorisaga nemek szerint

EFiU mLlany

Jaték tobb résztvevds online jatékokkal

Jaték egyszemélyes jatékokkal

K6z6sségi oldalak online jatékainak hasznélata
E-mailezés

Uj alkalmazasok letcltése mobil eszkozre

Részvétel kozosségi oldalakon (pl Facebook, MySpace,
stb.)
Zene, filmek, jatékok vagy programok letoltése az
internetrdl

Hirek olvasasa az interneten (pl. napi események)
Sajat tartalmak feltoltése megosztas céljabol
Gyakorlati informéacidk szerzése az internetrdl

*Online chatelés (pl. MSN)

*BOngészés az interneten szérakozas céljabdl (mint videdk
nézés pl. YouTube)

1,5 20 25 30 35 40 45

hasznalat gyakorisaga szerinti kategoriak atlaga

5,0

Megjegyzés: a *-gal jelSlt itemek esetében a nemek kézétti killonbség nem szignifikans,

p> 0,05

5.1.5.1.2. Az dltalanos internethasgndlati midok tarsadalmi hattér szerint

A tarsadalmi hattér index kvintiliseiben Osszevetve az altalanos internethasznalati
fé6komponensek atlagértékeit az alabbi tendenciak rajzolédnak ki (23. abra). A jaték
f6komponens atlagértékei nem kiillénboznek szignifikinsan az egyes ESCS

kvintilisekben2, - bar a legfels6 és a legalsé kvintilisben atlag alattiak- tehat tarsa-

51 Az abran az itemek a nemek k6zotti kiildnbség mértéke (abszolut értékben) szerint vannak

csokkend sorrendbe rendezve.
52 F=0,446; p=0,216
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dalmi statusztél tdbbé-kevésbé fiiggetlen ez a hasznalati méd. A kommunikacids-
szorakozasi és az informacidszerzési IKT-hasznalat azonban egyarant egyre jellem-
z6bb a kedvezbtlentdl a kedvezSEbb tarsadalmi hattér felé haladva33.

23. 4bra: Altalanos IKT-hasznalati f6komponensek atlagai tarsadalmi hattér
szerint. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Altalanos IKT-hasznalati médok tarsdalmi hattér szerint

B Kommunikdcio-szérakozas W Jaték Informacidszerzés
0.2 0,15
0,09 0,10
0,1 0
0,05 0,00,05 03
0,0 T T ; T T T
le 2 kvintilis kvintilis kozéps6 kvintilis  fels6 kvintilis  legfelso kvintilis
w0 8,6‘2' -0.05 -0,03
£ .01 - 2
T
-0,14
-0,2 -
-0,21
03 10,28
-0,4

Ugy tinik tehat, hogy a kedvezébb tarsadalmi statuszu didkok kérében a re-
kreacids hasznalati célok k6zé sorolhaté kommunikacids-szorakozasi hasznalat és az
er6forras-b6vité hasznalatot képvisel informdcidszerzési tevékenység egyarant
népszertibb, mint a hatranyosabb helyzetli didkok kérében. Ez utébbi Osszefiiggés
egybecseng a feltételezésiinkkel, miszerint a digitalis t6ke, — amelyhez az er6forras-
bévité IKT-hasznalat jarul hozza — a tirsadalmi statuszt inkabb kozvetiti, mint
kompenzalja. A kommunikaciés-szorakozasi hasznalati méd és a tarsadalmi hattér
Osszefiiggése azonban eltér a varttdl. Tébbféle magyarazat allhat ennek hatterében,
Egyrészt gondolhatunk arra, hogy a kedvez6bb tarsadalmi hattert didkok szamara
allnak rendelkezésre azon digitalis eszk6zok (pl. tablet, okostelefon) amelyek meg-

5 Az 6sszefliggés az egyutas varianciaanalizis slapjan szignifikdins. Kommunikaciés szérako-
zasi f6komponens: F=21,523  p=0,000; Informacidszerzési fékomponens: F=24,146
p=0,000.
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konnyitik az ebbe a kategériaba tartozé tevékenységek gyakoribb végzését. Mastészt
elképzelhetd, hogy ez a fajta hasznalati méd is hozzajarul valamilyen formaban a
digitalis t6kéhez pl. a kozosségi haldkon valé kapcsolatok apolasan keresztil. A
tovabbi elemzés soran, a hasznalati médok és az iskolai teljesitmény 6sszefiiggésé-
nek vizsgalatakor tisztabb képet kaphatunk arrdl, hogy ez az IKT-hasznalati méd
olyan online eréforrast jelent-e, amely hozzajarul az iskolai teljesitmény, mint kutata-

sunkban a kulturalis és human t6két képviseld offline téke ndveléséhez.

5.1.5.2. Tanuldsi céli internethaszndlat

A 2015-6s PISA felmérésben kulon kitértek a kutaték arra, hogy milyen gyakran
végeznek a tanuldk iskolan kivil tanuldssal, iskolai feladatokkal kapcsolatos tevé-
kenységeket az interneten. Kutatasunk szempontjabdl kilénésen érdekes, hogy ez az
alapvetGen er6forras-bévitének tekintheté hasznalati méd milyen Osszefiiggéseket
mutat a vizsgalt hattérvaltozokkal és az iskolai teljesitménnyel. A felsoroltak koziil
(24. 4bra) leggyakrabban a didkok egymas kézott a kézésségi haldkon egyeztetnek,
beszélgetnek az iskolai feladatokrél, 29% mindennap, tovabbi 26% szinte minden-
nap végzi ezt a tevékenységet. Viszonylag kicsi azoknak az aranya (8,9%), akik soha
nem kommunikalnak a k6zdsségi halon didktarsaikkal az iskolai feladatokrol. Ezzel
szemben az e-mailes egyeztetés iskolai feladatokrdl a didkok kézott kevéssé jellemzd,
a minta koézel 40%-a sohasem hasznalja a kommunikdcié e formajat diaktarsaival.
Osszesen 43%-ot tesznek ki azok, akik havi vagy heti rendszerességgel e-maileznek
iskolai feladatokkal kapcsolatban osztalytarsaikkal. Mindennap, illetve szinte min-
dennap egytittvéve a minta 17%-a vélasztja az tizenetvaltasnak e formajat.

A didkok egymas kozotti iskolai feladatokkal kapesolatos kommunikaciéjanak £6
terepét tehat a kézosségi halok jelentik. A kézosségi halokat tanarokkal valé kapesolat-
tartasra ritkibban hasznaljak, Osszesen a didkok egy 6téde beszél tanaraval mindennap
vagy kozel mindennap ilyen felileten. A valaszadok 34,9%-a azonban sohasem kommu-
nikdl ily médon tanaraval. A tanarokkal valé online kapcsolattartds masik modja, az
elektronikus levelezés azonban kevésbé népszert, Osszesen a valaszadok 13,9%-a szo-
kott mindennap vagy majdnem mindennap e-mailezni tanaraval. Hat szazalékkal na-
gyobb részt tesznek ki azok, akik sohasem fordulnak e-mailben tanaraikhoz (41%), mint
azok, akik sohasem lépnek kapcsolatba tanaraikkal a kézosségi média feltletein. Jellem-
zGen havonta egyszer-kétszer folytatnak a didkok valamilyen kommunikaciét online
tanaraikkal, kozel 30% e-mailben, 22,3% pedig a kéz6sségi halokon.

Az interneten valé bongészés iskolai feladatok teljesitéséhez, példaul esszé
vagy prezenticié készitéséhez jellemzéen hetente egyszer-kétszer (34,4%) vagy ha-
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vonta egy-két alkalommal (29,3%) végezett tevékenység. Hasonldoképpen elsésorban
heti vagy havi rendszerességgel néznek utana a tanérakon hallottakkal kapcsolatos
informacidknak interneten — a minta 6sszesen 63%-a -, illetve készitik el a hazi fel-
adatot szamitégépen (a valaszaddk Gsszesen 58,8%-a). A hazifeladat elkészitésére
ritkdbban hasznalnak valamilyen mobileszkozt, a didkok 44,5%-a sohasem irta meg
ily médon a leckéjét. Havonta egy-két alkalommal a minta 21%-a, hetente egyszer-
kétszer a valaszadok 18,3%-a hasznal mobileszkdzt a hazifeladat megirasahoz. Akik
mindennap vagy kozel mindennap hasznaljak mobileszkéziiket a hazifeladat elkészi-
tés¢hez, 16,2%-ot képviselnek.

Az iskolai honlapot letdltés, feltdltés, béngészés céljabdl a diakok Osszesen
21,9%-a latogatja naponta vagy kozel naponta. Ugyanekkora részt tesznek ki azok,
akik heti (21,7%) és kicsivel nagyobb részt azok, akik havi (27,2%) rendszerességgel
latogatjak az iskola honlapjat. A valaszadoknak kézel 30%-a azonban sohasem szo-
kott az iskolai honlapon letdltést, feltdltést végezni. Még kevésbé gyakori az iskolai
honlaprél valé tdjékozddas az iskolat, tanarokat, didkokat érint6 hirekrdl, hirdetések-
r6l. A valaszadok 37%-a sohasem szokott az iskolai honlaprdl informalédni. A dia-
kok kértlbelill egy-egy 6téde szokott havonta és hetente fellépni az iskola internetes
oldalara. Akik kézel mindennap vagy mindennap megnézik a legfrissebb informaci-
okat az iskola honlapjan, szintén Gsszesen kicsit tobb mint 20%-ot tesznek ki.

Az Gsszes tanuldssal, iskolai feladatokkal kapcsolatos internetes tevékenység
kozil a tanulast segit6 applikacidk letdltése mobil eszkdzre a legritkdbban végzett
tevékenység. A minta 52,7%-a sohasem szokott természettudomanyos tanulmanyi
applikaciét letdlteni, 48,6% pedig soha nem tolt le barmilyen egyéb tanulast segité
applikaciét. Mindkét esetben kézel 20%-ot tesznek ki, akik havonta, 14-15%-ot, akik
hetente és 14%-ot, akik mindennap vagy kézel mindennap végeznek ilyen letSltést
mobil eszkdziikre.
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24. abra: Tanulasi, tanulmanyi céli internethasznalat gyakorisaga. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

Tanulasi, tanulmanyi céld internethasznalat
m Soha vagy szinte soha W Havonta egyszer vagy kétszer m Hetente egyszer vagy kétszer
M Szinte mindennap = Mindennap

K6z6sségi oldalak hasznalata mas tanuldkkal folytatott
kommunikaciohoz az iskolai feladatokkal kapcsolatosan

K6z6sségi oldalak hasznalata tanarokkal folytatott
kommunikdacidhoz az iskolai feladatokkal kapcsolatosan

Internet bongészése iskolai feladatokhoz

Adatok (pl. érarend vagy 6rai anyagok) letoltése,

0000 A I O O O

Internet bongészése az érai anyaggal kapcsolatban

Az iskola honlapjan kézlemények olvasasa, pl. a tanarok ----- ----

hidnyzasardl
E-mail haszndlata mas tanuldkkal folytatott
kommunikacidhoz az iskolai feladatokrdl

Hazi feladat készitése mobil eszkozzel

Hazi feladat készitése szamitdgépen

Tudomannyal kapcsolatos tanulasi alkalmazasok let6ltése
mobil eszkozre

Tanulasi alkalmazasok letoltése mobil eszkdzre

E-mail haszndlata tanarokkal folytatott
kommunikaciéhoz, hazi feladat vagy mas iskolai feladat...

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Osszefoglalva tehit elmondhat6, hogy a tanulassal, iskolai feladatokkal Ssszefiiggd
internetes tevékenységek kozil a leggyakrabban — mindennap — végzett tevékenység
a k6zosségi halékon valé kommunikacié a didkok kozott. Legjellemz6bben havonta
vagy hetente szoktak a didkok az interneten iskolai feladatok elkészitéséhez bon-
gészni, utananézni informdacidknak a tandran elhangzottakkal kapcsolatban, illetve
hazifeladatot szamitégépen elkésziteni. A legkevésbé — soha vagy szinte sohasem —
végzett tevékenységek kozé a tanulmanyi applikiciok letSltése mobileszkdzre és a
hazi feladat mobileszkézon vald elkészitése tartoznak.

A tovabbi elemzéshez a tanulassal, iskolai feladatokkal Osszefliggd

internethasznalati médokat szintén f6komponens elemzésnek vetettiik ala annak
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érdekében, hogy feltarjunk ezen a teriileten is hasznalati mintazatokat, amelyeket
Osszevethetiink majd a tanulmdnyi eredményekkel. A fékomponens elemzés
alapjan a valtozészettben két f6komponens killénithetd el (7. tablazat). Az egyik
f6komponens tartalmazza azokat a tevékenységeket, amelyek szorosabban az
infokommunikaciés eszk6z6knek a tanulasban valé hasznalatat jelentik, igy mint
az interneten informacidk gytjtése iskolai feladat elkészitéséhez vagy a tananyag
megértéséhez, valamint az iskolai feladatokrol valé kommunikacié didktarsakkal
a k6zosségi halod feliletein. Bz a fiatalok korében meglehetésen gyakori tevé-
kenység azért kapcsolédhat szorosabban a tanuldashoz, mert a k6z6sségi média
csatorndjan keresztil beszélik meg egymassal az iskolai feladatokat, segitik egy-
mast a feladatok vagy a tananyag megértésében. Tulajdonképpen megfeleltethets
egyfajta tanulokdrnek, ami kézvetlenill a tanulast, a tananyag feldolgozasat segiti.
Ez a f6komponens képviseli erésebben ezen IKT-hasznalati médon belil az
eréforras-b6vité haszndlatot. A masik fékomponens foglalja magaba az Jsszes
t6bbi tevékenységet ebbdl a valtozdszettbdl, a tanulast segité applikaciok letdlté-
sétél kezdve, a hazifeladat elkészitéséhez valé IKT hasznalaton at, az iskolai
honlaprél valé tajékozédasig. Ezeket az IKT hasznalati médokat dgy foglaltuk
Ossze, mint egyéb iskolaval kapcsolatos tevékenységek, amelyek a tanulmanyok
végzését segitik el6, tehat nem szorosan a tanulashoz kapcsolodnak. Ebbe a £6-
komponensbe tartozik a didktarsakkal valé e-mail-en keresztili kommunikacié
az iskolai feladatokkal kapcsolatosan, ami elsé ranézésre meglep6 lehet, hiszen a
k&z6sségi médian keresztiili ugyanilyen tipusi kommunikacié a masik f6kompo-
nens része. FeltehetSleg eltér6 kommunikaciot tesz lehet6vé az e-mail és a ko-
z6sségi média a didkok szamara. Mig a k6z6sségi médidn keresztill kdzvetleneb-
bil, egyszerre tébben és egyidében tudnak részt venni a kommunikaciéban,
addig az e-mail, ami a fiatalok k6érében egyébként sem gyakran hasznalt kommu-
nikacids csatorna, egy kozvetettebb informacidcserét tesz lehet6vé. Mig a kozos-
ségi média alkalmasabb egy feladat értelmezésére, megoldasok megbeszélésére,
addig az e-mail inkabb a feladatok egymas kozotti cseréjének terepe lehet. A
masodik f6komponens tehat azokat a tevékenységeket foglalja magaban, amelyek
kiegészitik a tanulast és inkabb kézvetetten jarulnak hozza a tanulmanyi eredmé-
nyességhez. A digitalis téke szempontjabdl ezért a ,,Tanulasi IKT-hasznalat”
t6komponens értékei és Gsszefuggései lehetnek lényegesebbek.
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7. tablazat: Tanulasi célu IKT-hasznalati fékomponensek, rotalt komponens
matrix. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fékomponensek

Egyéb, iskolaval

TANULASI IKT-
, kapcsolatos IKT-
hasznalat ,
hasznalat
Tudomannyal kapcsolatos tanulasi alkalma-
. . . . 0,883
zasok letoltése mobil eszkozre.
Tanulasi alkal asok letolté il esz-
ftnu asi alkalmazasok letoltése mobil esz 0.882
kozre.
Hazi feladat készitése mobil eszkozzel. 0,815
E-mail hasznalata tandrokkal folytatott
kommunikacidhoz, hazi feladat vagy mas 0,739
iskolai feladat leadasiahoz.
Hazi feladat készitése szamitogépen. 0,724
Az iskola honlapjan kézlemények olvasasa,
. L, 0,674
pl. a tanarok hidnyzasarol.
E-mail hasznalata mas tanuldkkal folytatott 0.658
kommunikaciéhoz az iskolai feladatokrol. ’
Adatok (pl. 6rarend vagy 6rai anyagok)
letoltése, feltoltése vagy bongészése az 0,654
iskolad honlapjan.
Ko6z6sségi oldalak hasznélata tanarokkal
folytatott kommunikdcidhoz az iskolai 0,531
feladatokkal kapcsolatosan.
Ko6z6sségi oldalak hasznalata mas tanulék-
kal folytatott kommunikaciéhoz az iskolai 0,81
feladatokkal kapcsolatosan.
Internet bongészése iskolai feladatokhoz. 0,758
Int t bongészé Srai any: 1 kap-
aternet bongészése az 6rai anyaggal kap 0,695

csolatban.
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Amennyiben a két f6komponens atlagait sszevetjik nemek szerint, kirajzolédik (8.
tablazat), hogy az iskolaval kapcsolatos tevékenységeket a fitk végzik gyakrabban, a
lanyok kevésbé gyakran. A tanuldssal kézvetlenebbil Gsszefliges tevékenységek
esetében lényegesen kisebb az eltérés a nemek kozoétt, kissé jellemzSbb a lanyokra és

kissé kevéssbé jellemzé a fidkra ez a haszndlati méd.>.

8. tablazat: Tanulasi céli IKT-hasznalat f6komponens atlagai nemek szerint.
Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés

Egyéb, iskolaval kapcsola- TANULASI

tos IKT-hasznalat IKT- hasznalat
Lany -0,178 0,062
Fiu 0,203 -0,096

Az iskolaval és a tanulassal kapcsolatos tevékenységek szinte mindegyikét a
fivk végzik gyakrabban® (25. abra). A fitk és lanyok koz6tti kilénbség a hasznalati
moédok gyakorisagaban a tanulasi alkalmazasok mobil eszkdzre vald letdltése, az e-
mail tanarokkal valé kommunikiciéhoz valé hasznalata és az adatok letoltése, feltol-
tése esetében a legnagyobb a fitk javara. Egy olyan tevékenység van ebben a blokk-
ban, amelyet a lanyok folytatnak gyakrabban, mégpedig a k6z9sségi oldalak haszna-
lata mas didkokkal valé kommunikdcidhoz iskolai feladatokkal kapcsolatban. Az
internetet iskolai feladatokhoz ugyanolyan gyakran béngészik a fitk és a lanyok, nem

mutatkozott kiillonbség a két nem kozott.5

5 Az Osszefliiggés a kétmintas T-proba alapjan mindkét f6komponens esetében szignifikans:
p=0,000
55 Az atlagot a tevékenység gyakorisagat jelz6, 1-5-ig terjedS ordinalis skdlabdl szamitottuk.
56 5=
p=0,85
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25. abra: Tanulasi célu és egyéb, iskolaval kapcsolatos internethasznalat gya-
korisaga nemek szerint. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Tanulasi célu és egyéb iskolaval kapcsolatos internethasznalat gyakorisaga
nemek szerint

W Fid mLany

Tanuldsi alkalmazdsok letoltése mobil eszkdzre

E-mail hasznalata tanarokkal folytatott...

Adatok (pl. érarend vagy 6rai anyagok) letoltése, ...

Az iskola honlapjan kozlemények olvasasa, pl. a tanarok...
E-mail hasznalata mas tanuldkkal...

Hazi feladat készitése szamitégépen

K6z6sségi oldalak hasznalata tandrokkal...

Hazi feladat készitése mobil eszkozzel

Internet bongészése az érai anyaggal kapcsolatban

K6z6sségi oldalak hasznalata mas tanuldkkal folytatott... 367

*Internet bongészése iskolai feladatokhoz

| | | | 8

1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0
atlag

Megjegyzés: *-gal jelolt item esetében a nemek koézotti killonbség nem szignifikans p> 0,05
5.1.5.2.2. Tanunldsi célii internethasgndlat és tirsadalmi hattér dss3efiiggése

A tanulashoz kapcsolodd internetes tevékenységek alapjan képzett két f6komponens
atlagértékei eltéré tendenciat rajzolnak ki a tarsadalmi hattérrel sszefliggésben (20. ab-
ra). Azon tevékenységek, amelyek az egyéb, iskolaval kapcsolatos tevékenységekhez
kapcsolédnak az ESCS szerinti legalsé és kozépsé kvintilisben jellemzok. A tarsadalmi-
gazdasagi-kulturalis helyzetitk alapjan az alsé, a felsé és a legfelsé kvintilisbe tartozo
didkok kérében azonban nem jellemzé ez a tevékenység-egytittes, legkevésbé a legfelsé
kvintilisbe tartozokra. Az IKT-eszk6zok, az internet tanulashoz valo hasznalata azonban
kedvez6bb tarsadalmi helyzetd didkokra jellemzd, mig az alsé és féként a legalsd
kvintilisbe tartozok kérében nem elterjedt az ilyen hasznalati mod.
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26. abra: Tanulasi célu és iskolaval kapcsolatos IKT-hasznalati f6komponen-
sek atlagértékei ECSC kvintilisek szerint. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Tanulasi célu IKT-hasznalat tarsadalmi hattér szerint

M Egyéb, iskolaval kapcsolatos IKT hasznalat M Tanuldsi IKT hasznalat

0,15
0,111 0,101 0,094

0,10 -

0,05 -

0,00 -
-0,10
-0,15
-0,20
-0,25 0,219

A tarsadalmi hattérrel Osszefliggésben tehat az rajzolédik ki, hogy a tanulast
kézvetlenil segité IKT-hasznalati méd a magasabb tarsadalmi statuszd didkokra
jellemz8, ami arra enged kévetkeztetni, hogy az eréforras-bévits, a digitalis t6két
nével6 IKT-hasznalat szorosan kapcsolddik a kedvezébb szocio-6kondémiai hattér-
hez. Ugyanakkor az egyéb iskolaval kapcsolatos tevékenységek végzéséhez kapcso-
16d6, a tanulast kozvetlenil nem elésegité IKT-hasznalati méd a leghatranyosabb
helyzeti és az atlagos tarsadalmi statuszu didkok kérében jellemzébb, ami azt impli-
kalja, hogy ez a hasznalati méd lehet egyfajta kompenzacidja a kedvezStlen tarsa-
dalmi hattérnek, hiszen a magasabb tarsadalmi statuszu didkok kérében nem jellem-
z6. A tovabbi elemzés soran, az iskolai teljesitménnyel valé 6sszevetésbdl tisztabb
képet kapunk ezen feltétlezett kapcsolédasokrol.
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5.2. Osszefoglalas a digitalis egyenl&tlenségi
dimenziok szerinti torésvonalakrol

A DiMaggio-Hargittai szerzéparos altal technikai apparatusnak nevezett digitalis
egyenl6tlenségi  dimenziét a didkok otthondban meglévé és hasznalt IKT-
eszkozokon - asztali szamitdgép, hordozhaté laptop/notebook, tablet, és internetel-
éréssel rendelkezé mobiltelefon — valamint az otthoni internethozzatérésen keresztil
vizsgaltuk. 2015-ben a magyar didkok szinte mindegyike (95%) hasznalt legaldbb
egyféle IKT-eszkozt az otthonaban, tovabba kézel 85%-uk a felsoroltak kézil leg-
alabb harommal rendelkezett az otthondban és hasznalta is azt. A magyar mintaban
az otthoni internetelérés allt rendelkezésre a diakok legnagyobb részének (96%). Az
IKT-eszk62z0k az otthoni penetraciéo mértéke szerint csékkend sorrendben pedig az
alabbiképpen koévetkeztek: okostelefon, asztali szamitégép, hordozhat6 lap-
top/notebook, végil pedig a tiblagép. A fiik és lanyok otthoni IKT-hozzaférése és
—hasznalata némileg eltér6 mintazatot mutat egyes eszkozok esetében. Az asztali
szamitégép hasznalata a fidk kérében lényegesen magasabb, tovabba a tablagép is az
6 korikben 6rvend nagyobb népszertségnek. A lanyokra némileg jellemz6bb az
otthoni laptop/notebook és okostelefon hasznalat. Az otthoni internetelérés ugyan-
akkor egyarant népszeri mindkét nem koérében. A technikai felszereltség az otthoni
eszk6zok tekintetében szorosan Osszefiigg a didkok tirsadalmi-gazdasagi-kulturalis
hatterével. Az IKT-eszkézokkel rendelkezd és azokat hasznal6é didkok kedvezébb
szocio-6kondémiai és kulturalis hattérrel birnak, mint azon tarsaik, akik nem férnek
hozza a felsorolt eszkéz6khoz otthonukban. Legmarkansabb a tarsadalmi héattérben
mutatkozé differencia az otthoni internetelérés megléte és hasznalata tekintetében.
Ebben a dimenziéban azt feltételeztik, hogy az asztali szamitégép, illetve a laptop
segiti el6 az eréforras-bévité hasznalatot szemben a mobileszkézokkel. A kapott
Osszefiiggések alapjan nem mondhaté el sem a fiakrdl, sem a lanyokrdl, hogy vala-
melyik csoportra jellemz6bb lenne az erGforras-bovité hasznalatot elésegit eszko-
z0k hasznalata, hiszen az asztali szamitogépet a fiuk, laptopot a lanyok hasznalnak
magasabb aranyban. Ugyanez igaz a mobileszkdzOkre is. A tarsadalmi hattér tekin-
tetben sem rajzolédik ki egyértelmi tendencia az eszk6zok két csoportjara vonatko-
zban, hiszen a laptop hasznalata a tarsadalmi statusszal né, az asztali szamitogép
hasznalata azonban csékken.

A digitalis egyenl6tlenségek masodik dimenzidjat a hasznalat autonémidja képe-
zi. Bzt a dimenziét a didkok atlagos napi internethasznalati idején keresztll ragadtuk
meg. Bz alapjan a fiatalok IKT-hasznalata kevéssé tanik kontrollaltnak, koriilbelil
kétharmaduk t6lt hétkéznap 2 6ranal tobbet a vilighalon, hétvégén pedig a minta
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kozel haromnegyede. A 4 6rat is meghaladé id6t az interneten tolté didkok arinya
hétkoznap tobb mint 30%, hétvégén pedig 50%. A haszndlat idGtartamanak feltétele-
zett okait kutatva arra jutottunk, hogy sem a szabadidé mennyisége, sem pedig a hasz-
nalt eszkoz fajtaja (helyhez kétdtt vagy sem) nem befolydsolja az internetezéssel toltétt
id6 mennyiségét. Kirajzolodott azonban, hogy a belsé motivaciok, az internetezéssel
kapcsolatos attitidok Osszefiiggést mutatnak a hasznalat id6tartamaval. Feltételezhets-
en a szil6i kontroll, szabdlyozas is szerepet jatszhat ebben a dimenziéban, ezt azonban
a rendelkezésre all6 adatok alapjan nem tudtuk tesztelni. A fitk és lanyok kézott nem
mutatkozott kiilénbség az internethasznalat idStartamaban. Tarsadalmi hattér szerint
az a tendencia rajzolédott ki, hogy a kedvezébb hatterti didkokra leginkabb a mérsé-
kelt idejd 1-2 6ra vagy 2-4 6ra napi internetezés jellemz6, mig az alacsonyabb tarsa-
dalmi statuszu fiatalok kérében magasabb mind a hosszu id6t (6 6ranal tobbet), mind
a r6vid id6t (60 percnél kevesebbet) az interneten t6lték aranya. Feltételezziik, hogy ez
a magasabb tarsadalmi statusza didkokra jellemzé egyfajta kontrollalt, mérsékelt idS-
beni IKT-hasznalat jarul hozza a digitalis téke néveléséhez.

A harmadik digitalis egyenl6tlenségi dimenziot a felhasznald képességet, tuda-
sa képezi. A magyar 15 éves didkok a szubjektiv IKT-képességeik, tudasuk alapjan
2015-ben a digitalis bennsziilottek generacidjat képviselik, hiszen tobbségiik rendel-
kezik egy altalanos és 6nallé IKT-hasznalati képességgel. A didkok koziil a fiak azok,
akik magabiztosabbnak érzik magukat az IKT-hasznalatban. A tarsadalmi hattér
porzitiv &sszefiiggést mutat az érzékelt IKT-kompetenciaval, a kedvez6bb szocio-
6kénomiai statusz nagyobb foka szubjektiv IKT-tudéssal, képességekkel jar egytitt,
ami az er6forras-b6vité IKT-hasznalatot segitheti el6.

A tarsas timogatds dimenzidjat a digitdlis egyenlStlenségek terén az IKT-
hasznalat tarsas interakci6kba, barati kapcsolatokba, kommunikaciéba valé beagya-
zottsagan keresztll vizsgaltuk. A PISA adatok alapjan kirajzolédik, hogy a 15 éves
magyar didkok t&bbsége szivesen beszélget és oszt meg informaciét barataival a digita-
lis eszk6zokkel kapcsolatban. Az IKT-hasznalatnak ez a fajta beagyazottsaga inkabb a
fitk korében jellemz6. Ennek oka feltehetéen a korosztaly technologiai érdekl6désé-
nek nemi kiilénbsége. Az elemzés alapjan kirajzolédik, hogy a didkok IKT-
hasznalatanak a baratok kézotti kommunikacioba val6 integraltsaga legkevésbé a ma-
gasabb tarsadalmi statusszal rendelkez6k korében jellemz8. Mivel azt feltételezzik,
hogy a tarsas tamogatas az eréforras-bévité IKT-hasznalatot segiti el, ezért ebben a
digitalis egyenl6tlenségi dimenziéban a digitalis t6ke nem kapcsolodik Ossze a maga-
sabb tarsadalmi statusszal.

A digitalis egyenlStlenségek talan legfontosabb dimenzidja a hasznalat célja, a
felhasznalasi modok, melyek kézvetlentil képviselik az er6forras-b6vits vagy a rekrea-
ci6és hasznalatot. A PISA adatfelvétel alapjan egyrészt képet kaphatunk az dltalanos
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internethasznalati médokrdl és a kifejezetten tanulasra irdnyuls és egyéb, iskolaval
kapcsolatos internetes tevékenységekrél. Az altalanos internethasznalati médok kéziil
egyes tevékenységek hozzajarulnak az eréforras-ndveléshez, masok inkabb a szérako-
zasra iranyulnak. A didkok korében a leggyakoribb internethasznalati méd a kommu-
nikacids, szorakozasi hasznalat, ami magaban foglalja a kbz6sségi oldalak hasznalatat,
szorakoztaté videdk nézését, chatelést, zenék és filmek letoltését. Kilon hasznalati
médot képez az informacidszerzés, tajékozodas a vilaghalon, amit a didkok nagyobbik
része legalabb hetente néhanyszor végez. Az online jatékok jatszasa a teljes mintaban
jellemzGen kevésbé gyakran folytatott tevékenység. A hasznalati médokban kilonbség
mutatkozik fidk és lanyok kozott, elsésorban a jatékok jatszasa terén, ez a tevékenység
egyértelmiien a fivkra jellemz6. A kommunikacids, szérakozasi haszndlati méd inkabb
a lanyok korében népszeribb. Az informacidszerzési felhasznalds terén azonban nem
rajzolédott ki nemek szerinti kilénbség. A tarsadalmi hattér szerint a jaték céld inter-
nethasznalat esetében nincs differencialédds, mig a mdsik két haszndlati méd, tehat
mind az altalunk eréforras-névelének és mind a rekreaciésnak tekintheté hasznalati
mod gyakori végzése kedvezSbb szocio-6kondmiai hattérrel jar egyiitt.

A tanulasi célu internetes tevékenységek korében is a k6zosségi hdlok hasznala-
ta dominal. Ezek kézil is a leggyakoribb a kozdsségi halok didkok kozotti kommuni-
kaciora valé hasznalata iskolai feladatokkal kapcsolatosan. Ritkabban végzett tevé-
kenység az e-mail-es kommunikacié diaktarsakkal és tandrokkal egyardnt, valamint a
tanulasi applikacidk letSltése mobil eszkézre. A fiuk szinte minden tanulasi céld tevé-
kenységet gyakrabban végeznek, kivéve a kozdsségi haldkon valé kommunikaciot
diaktarsakkal, ami a lanyok korében népszertibb. Az elemzés soran kirajzolodott kétfé-
le felhaszndlasi méd a tanulasi céld haszndlaton belill. Az egyik az iskolai feladatokkal
kapcsolatos tevékenységeket foglalja magaban, amelyek nem kozvetlentll a tanuldst
szolgaljak. A masik hasznalati méd pedig a tanulas el6segitését, ismeretek bévitését
szolgalja az internet segitségével. Ebben a kategoriaban talaljuk a k6z6sségi halok isko-
lai feladatokkal kapcsolatos kommunikaciéra valé hasznalatat a diakok kozétt, ezért
rajzolodott ki az a tendencia, miszerint a fidk kérében gyakoribbak az iskolai felada-
tokhoz kapcsol6do, a lanyok kérében pedig a tanulashoz kapesolodé tevékenységek. A
tarsadalmi hattérrel az egyéb iskoldhoz kapcsolédo tevékenységek esetén negativ Osz-
szefliggési tendenciat fedezhettink fel, ami azt jelenti, hogy ezen hasznalati méd gyako-
ribb végzése a kedvezbtlenebb szocio-6kondémiai és kulturalis hatterti diakokra jellem-
z6bb. Ezzel szemben a tanulast kézvetlenebbil szolgalé hasznalati médok gyakori
végzése a kedvezGbb tarsadalmi hatterd didkok korében rajzolédik ki. Ebbél arra ké-
vetkeztethetlink, hogy a magasabb tarsadalmi statusszal biré diakok jobban ki tudjak
hasznalni az internet nyujtotta lehet6séget a tanulasban vald fejlédésre, ismeretek el-
mélyitésére.
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Az aldbbi tablazat (9. tablazat) szemlélteti Gsszefoglaléan a vizsgalt digitalis

egyenlStlenségi dimenzidkban talalt torésvonalakat a nem és a tarsadalmi-gazdasagi-
kulturalis hattér mentén.

9. tablazat’’: Torésvonalak a digitalis egyenlGtlenségi dimenziokban a ma-
gyar diakok korében. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés

Digitalis Nemek szerinti jellemz8k Tarsadalmi-
egyenlStlen- Adaptalt gazdasagi-
ségi valtozok NINCS kulturalis
dimenziok vl any KULONBSEG hattér: ESCS
Otthon L, Lap- asztali szamito-
o . Asztali szamito- ) |
Technikai meglévé és o top/notebook+ Internet hozza- aép: -
O
felszereltség | hasznalt IKT- 8°P internetes mobil- férés egyéb eszkozok:
. tablet +
eszkozok telefon+ +
mérsékelt idejd
Hasznalat Hasznalat (1-4 6ra): +
autonémiaja idétartama hossza /révid
idejt: -
Szubjektiv
Képességek, IKT-tudas + +
tudas (altalanos,
6nallé)
IKT-
i i hasznalat
Tarsas tamo- 3 .
tés tarsas inter- + - -
al
& akcick-ba
agyazottsaga
ekt Kommuniki-
| Jader Kommunikécié- Informacio- SommunEa
(jaték, feltoltés/ i i , ci6-szbérakozas
(112 1 o szorakozas:+ szerzés ] o
Altalanos letoltés, e-mailezés, . ) 3 és Informacié-
, ) ) (Ko6z6sségi média (Szérakoztatd )
hasznalat hirek olvasisa, N o szerzés: +
Ktikus informs hasznalata, videdk nézege- ke ni
Hasznalat praktikus informa- csetelés) tése [YouTube] Jaték: nincs
célja ci6k szerzése) Osszefiiggés
Interneten Tanulashoz: +
Tanulasi céla Iskolahoz kapcso- | Iskolahoz kapcso- béngészés Iskoldhoz
hasznalat 16d6 tev.:+ 16d6 tev: - iskolai feladat kapcsolodo tev:
elkészitéséhez -

57 A tabldzatban a plusz és minusz jelek az Gsszefuggés iranyat jelzik.
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5.3. A digitalis egyenlStlenségi dimenzidk és az iskolai teljesitmény Ossze-
fuggései

Az el6z6 fejezetben megismertiik a PISA 2015 adatbazis alapjan a digitalis egyenlSt-
lenségek 6t killonb6z6 dimenzidjanak jellemz6it a magyar didkok kérében. Az elem-
z¢és soran feltartuk a nem és a tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattér szerinti differen-
cidkat, ami alapjan képet kaptunk arrél, hogy mely csoportokra jellemzéek az eréfor-
ras-bévit6é IKT-hasznalat kilénb6z6 aspektusai. A tovabbiakban a digitalis egyenl6t-
lenségi dimenzidk mentén feltarjuk a kapcsolatot az IKT-hasznalat és az iskolai tel-
jesitmény kozott. Feltételezzik, hogy a kapcsolat Osszetett és alapvetéen pozitiv
iranya (H1). Az Osszetettséget alatimasztja az IKT-hasznalatnak a digitalis egyenl6t-
lenségi dimenziok mentén korabban bemutatott, egymastdl elkiléntilé eredményei.
Ezen dimenzidékban megkilonbéztettik az eréforras-bévits és a rekreaciés haszna-
latot, melyek kézill az elébbirdl feltételezzik az iskolai teljesitménnyel valé pozitiv
Osszefiiggést (H2). Az IKT-hasznalati dimenziéknak az el6z6 fejezetben bemutatott
Osszefiiggésel a szocio-demografiai tényezbkkel ramutatnak arra, hogy legtobb eset-
ben a kedvezd csaladi hatterd didkokra jellemzé az eréforras-bévité IKT-hasznalat.
Ezért az iskolai teljesitménnyel vald Osszefliggés elemzése soran kiemelt figyelmet
forditunk a tarsadalmi-demografiai hattértényez8k, killénésen a csaladi hattér befo-
lyasanak feltarasara, hiszen ezek fontos szerepet jatszahatnak az IKT-hasznalat
dimenzidknak az iskolai teljesitménnyel val6 kapcsolataban (H3). A tovabbi elemzés
soran ezen hipotéziseinket igyeksziink tesztelni és a hozzajuk kapcsolédd kutatasi
kérdéseinket megvalaszolni. Linearis regressziés modellek segitségével vizsgaljuk
meg az egyes digitalis egyenl6tlenségi dimenzidkban az IKT-hasznalat kilénb6zé
szempontjainak Osszefiiggését az iskolai teljesitménnyel. A figgs valtozok normalis
eloszlast kbvetneks.

5.3.1. Technikai felszereltség dimenzidja: A kiilonb6zd tipusu eszk6zokoén
val6 otthoni IKT-hasznalat 6sszefiiggése az iskolai teljesitménnyel

A technikai felszereltség dimenzidjaban elGszor az otthoni internethasznalat iskolai
teljesitménnyel valé 6sszefliggését vizsgaljuk. Amint azt a korabbi fejezetben bemu-
tattuk, az internet-hozzaférés 2015-ben is mar magas penetraciéval birt a magyar 15
éves diakok otthonaiban. Az internetet otthonukban nem hasznal6k az alacsonyabb
tarsadalmi hattérrel rendelkez6 didkok korébdl kertltek ki. Feltételezziik, hogy az

% A ferdeség és csicsossdg értékei mindharom véltozd esetében -1 és + 1 k6zé esnek. A
valtozé eloszlasat bemutatd hisztogramok a mellékletben talalhatok (1., 2., 3. abra).
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otthoni internethasznalat pozitivan befolyasolja az iskolai teljesitményt, hiszen a
tanulasra, eréforras-bévitésre szamos lehetéséget nyujt, amit6l az internetet nem
hasznalék elesnek. Linearis regressziés modellekben vizsgaljuk az internethasznalat
Osszefiiggését az iskolai teljesitménnyel kilon-kilén az egyes kompetencia-
terileteken. Az internethasznalat valtozot kétértékdvé alakitottuk: a valtozé 0 értéke
az otthoni internet nem hasznalatat> jeloli, az 1-es értéke pedig a hasznalatra utal.
Az elemzés soran a linearis regressziés modelleket fokozatosan épitettitk fel annak
érdekében, hogy nyomon kovethesstik a magyarazévaltozo valtozasat a kontrollval-
tozok bevonasaval. A tablazatokban rendre a B-egyiitthatokat jelenitetjiik meg. A
null-modell egy kiindulé sszefiiggést jelenit meg, viszonyitasi alapot képez. Az elsé
modellben elészér a nem® véltozét vontuk be kontrollként, majd a masodik mo-
dellben a csaladi hatteret képvisel6 ESCS indexet.

Az internetet hasznalok elénye a teszteken jelentSs a nem hasznalokhoz képest
(10. tablazat), matematikabol atlagosan 83,8 ponttal, olvasas-szévegértésbol 94,4 és
természettudomanybdl 93,2 ponttal érnek el tobbet. Bz az Gsszefuggés a nem bevona-
saval alig valtozik, a csaladi hattér figyelembe vételével azonban nagyobb mértékben
médosul. A kontrolldlt modellekben az internethasznalat hatdsa csékken ugyan, de
tovabbra is nagymértékd és pozitiv marad. A matematikai pontszamokat 47,4 ponttal,
az olvasas-szOvegértésit és a természettudomanyit egyarant 56,5 ponttal néveli atlago-

san az internethasznalat nemtdl és csaladi hattértdl fiiggetlentil.

10. tablazat: Az otthoni internethasznalat Osszefiiggése az iskolai teljesit-
ménnyel. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés

Fiige6 viltozo MODELL 0. | MODELL I. | MODELL 1L
Adjusztdlt R-négyzet 0,037 0,041 0,23
Konstans 398,925 393,358 438,84

MATEMATIKAI
Pontsss Internethasznalat: 83,751 83,726 47,362

ontszam

NEM®b 11,196 9,496
ESCS 43,181
OLVASAS- Adjusztilt R-négyzet 0,044 0,061 0,251
SZOVEGERTESI Konstans 380,945 393,662 440,973
pontszam Internethasznalat: 94,403 94,459 56,469

5 Figgetlenil attol, hogy azért nem hasznalja, mert nincs az otthonaban internet-hozzaférés,
vagy rendelkezésre all, de valamilyen okbdl kifolyélag nem hasznalja azt.
00 Kétértékd valtozo, ahol a 0=lany 1=fid
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NEMP -25,575 -27,404

ESCS 44,889

Adjusztialt R-négyzet 0,044 0,044 0,227

3 B Konstans 389,957 388,422 434,111

TERMESZETTUDOMANYI
) Internethasznalat: 93,162 93,155 56,518
pontszdm
NEM® 3,088+ 137+
ESCS 43374

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. A*-gal
jelolt egytitthatd nem szignifikans®!. » dummy valtozé (0=nem hasznal, 1=hasznal), b

dummy valtozé (0=lany 1=fit)

Feltételezésiinket az elemzés alitimasztotta, az internethasznalat elényt jelent
az iskolai teljesitmény szempontjabol. Ugyanakkor dekomponalni sziikséges ezen
Osszefuggést, hiszen az internethasznalatnak tébb aspektusit is megkilénbéztethet-
juk, melyek eltéré befolyassal lehetnek az iskolai teljesitményre. Ezeket a tovabbi
digitalis egyenlétlenségi dimenzidkban vessziik sorra.

A technikai felszereltség dimenzidjaban tovabba azt feltételezzik, hogy a
hasznalt IKT-eszk6zok tipusa is kihatdssal van a hasznalat médjara. Az asztali sza-
mitégép és a laptop mint nagyobb képernyével és billentytzettel rendelkezé eszko-
z6k jobban segithetik a tanulasban valé alkalmazast, mint a mobileszk6zok (tablet és
okostelefon). Ennélfogva atra szamitunk, hogy az asztali szamitégépet és/vagy lap-
topot hasznal6 didkok jobb iskolai teljesitményt nydjtanak, a mobileszkézoket hasz-
nalék pedig rosszabbat.

Az elemzés soran a technikai felszereltség és az iskolai teljesitmény Gssze-
fuggésének feltarasaban az 1KT-eszkoz6k két tipusat szerepeltettik a regresszids
modellekben. Az els6 magyarazévaltoz6 a PC tipust eszkézhasznalat, amelyet az
asztali szamitégép otthoni hasznalatit és a laptop/notebook otthoni hasznalatat
méré valtozokbol képeztiink és kétértékivé alakitottunk. A véltozé O értéke azt
jelenti, hogy nem hasznal otthonaban sem asztali szamitogépet, sem lap-
top/notebook-ot62, mig az 1-es érték legalabb az egyik eszkoz otthoni hasznalatit
jeloli. A masodik, mobileszkdz-hasznalatot képvisel6 magyarazévaltozod esetében
hasonléképpen jartunk el. A valtozé 0 értéke azt jeldli, hogy nem hasznal otthona-
ban sem tabletet, sem okostelefont, az 1-es érték pedig ezek kozil legalabb az
egyik otthoni hasznalatara utal.

1 A tovabbi tablazatokban is csak a nem szignifikans értékeket jeloljuk *-gal. A tébbi k6z6lt
érték p=0,05 szinten szignifikans.

02 Fuiggetlentl attdl, hogy azért nem haszndlja, mert nincs az otthondban az adott eszk6zbdl,
vagy rendelkezésre all otthonaban, de valamilyen okbdl kifolyélag nem hasznalja azt.
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Az elemzés soran a linedris regresszios modelleket ismét fokozatosan épitet-
tik fel annak érdekében, hogy nyomon kévethessitk a magyarazovaltozé — jelen
esetben a PC tipusu eszkdzhasznalat és a mobileszkéz-hasznalat — valtozasat a kont-
rollvaltozok bevonasaval. A PC-tipusi eszk6z0k és a mobileszk6zok otthoni hasz-
nalata mindhdrom kompetencia esetében hasonl6 Gsszefiiggést mutat. Habar a null-
modellek és az els6 modellek megmagyarazott variancidja meglehetésen alacsony,
mindegyik modell szignifikins. A viszonyitasi alapot képez8, nyers Osszefiiggést
megjelenité null-modellekben az lathat6, hogy mindkét tipusba tartozé eszk6zok
otthoni hasznalata pozitivan hat az iskolai teljesitményre. A PC-tipusu eszkozoket
hasznalok atlagosan 44-45 ponttal érnek el tébbet az egyes kompetencia-teszteken
(11. tablazat), mig a mobileszkézt hasznalék matematikabdl atlagosan 13,8, termé-
szettudomanybdl 16,9 ponttal érnek el tobbet az ezen eszkézéket nem hasznaloknal,
olvasas-szévegértésbdl pedig 25,3 pont az elényiik (12. tablazat). A nem bevonasaval
nem tapasztalunk szamottevé valtozast az IKT-eszkézhasznalat és az iskolai telje-
sitmény Osszefliggésében az egyes kompetencia-tertileteken. A masodik modellek-
ben azonban, amelyekben a tarsadalmi hatteret is bevontuk, jelentés valtozasokat
tapasztaltunk. A PC-tipust eszkdzhasznalat nemtdl és csaladi hattértdl tisztitott
hatdsa pozitiv marad, azonban matematikab6l 10,9 pontra, olvasas-szévegértésbdl
16,9 pontra, természettudomanybdl pedig 13,5 pontra csékken. A mobileszk6z-
hasznalat sszefliiggése az iskolai teljesitménnyel a csaladi hattér bevonasaval mind-

harom kompetencia-teriileten megszinik, egyik egyiitthaté sem szignifikans.

11. tablazat: A PC-tipusu eszk6zok otthoni hasznalatanak 6sszefiiggése az
iskolai teljesitménnyel. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fiiggd viltozé MODELL0. | MODELLL | MODELLIL
Adjusztilt Rnégyzet 0,017 0,002 0217

Konstans 438,752 435,448 474,256

MA';ELKIS[;:;KAI PC-tipusti eszkdzhasznalat® 43,739 42,095 10,889
NEMb 9,668 9,286

ESCS 44,203

Adjusztilt Rnégyzet 0,016 0,037 0,237

OLVASAS. Konstans 430,276 439,764 479,952
SZOVEGERTESI PC-tipusti eszkézhasznalats 44,529 49,248 16,876
pontszim NEMP 27756 2821
ESCS 46,168
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TERMESZETTUDOMANYI
pontszam

Adjnsztdlt R-négyzet 0,018 0,017 0,211
Konstans 437,489 436,977 476,051
PC-tipust eszkozhasznalat? 45,182 44,927 13,453
NEMP 1,499% 1,1%
ESCS 44724

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthaték szerepelnek. *-gal jelolt

egyltthaté nem szignifikans. »dummy valtoz6é (0=nem hasznal, 1=hasznal), b

dummy valtozé6 (0=lany 1=fia)

12. tablazat: A mobileszkozok otthoni hasznalatanak osszefiiggése az iskolai

teljesitménnyel. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés

Fliggé valtozé MODELL 0. | MODELLIL | MODELLIL
Adjusztalt R-négyzet 0,001 0,005 0,219
Konstans 466,402 460,036 486,633
MATEMATIKAI

. Mobileszkéz-hasznalat: 13,844 14,406 -2,129%

pontszam
NEMP 11,752 9,497
ESCS 45,137
Adjusztalt R-négyzet 0,05 0,021 0,237
OLVASAS- Konstans 448,169 461,633 489,406
SZOVEGERTESI Mobileszkéz-hasznalat: 25,273 24,084 6,664%
pontszam NEM? 24855 27254
ESCS 47,154
Adjusztdlt R-négyzet 0,002 0,002 0,213
i} i Konstans 463,72 461,623 488,638

TERMESZETTUDOMANYI

p Mobileszkéz-hasznalats 16,88 17,066 0,151%

pontszam
NEMP 3,87* 1,572%
ESCS 45,818

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthaték szerepelnek. *-gal jelolt

egyltthaté nem szignifikans.» dummy valtozé (0=nem hasznal, 1=hasznal), > dummy

viltozé (0=lany 1=fit)

Feltételezéstinket részben alatamasztottak az eredmények, hiszen a PC-tipusu

eszk6z6k hasznalata, - amelyek tanuldsra alkalmasabbak a nagyobb képernyd, a

kénnyebb beviteli médok és a nagyobb kapacitas miatt - , pozitivan befolyasoljak az
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iskolai teljesitményt mind matematikdbdl, olvasas-szévegértésbél és természettudo-
manybdl is a nem és a csaladi hattér kontroll alatt tartasa mellett. A legnagyobb ha-
tast az olvasas-szGvegértési pontszam esetében talaljuk, itt kozel 17 ponttal érnek el
tobbet a teszteken azok, akik hasznilnak asztali szamitogépet és/vagy laptopot az
otthonukban a nem hasznalékhoz képest.

A mobileszk6z6k hasznalata terén azonban a csaladi hattér hatasanak kiszdré-
sével a nyers pozitiv Osszefliggés megszint, a regresszids egyitthaté nem szignifi-
kans. Ugy tinik tehat, hogy feltételezésiinkkel ellentétben nincsen negativ hatassal az
iskolai teljesitményre ezen eszk6zOk otthoni hasznalata, hiszen semmilyen hatast
nem mutatatnak a fiigeé véltozéra. A csaladi hattér mindkét eszkdztipus hasznalata-
nak az iskolai teljesitménnyel valé Osszefiiggésében nagy jelentéséggel bir, hiszen a
PC-tipust eszk6zok esetében jelentésen csdkkent a hatisnagysag, a mobileszk6zok
esetében pedig meg is szlint a hatas.

5.3.2. A hasznalat autonémiaja: Az IKT-hasznalat idGtartama és az iskolai
teljesitmény osszefiiggése

Az IKT-hasznélat idGtartama és az iskolai teljesitmény Osszefiiggésében arra szami-
tunk, hogy egyfajta kontrollalt, mérsékelt idejd internetezés jarulhat hozza az eréfor-
ras-b6vits haszndlathoz, hiszen kell§ lehetSséget ad az informacidk keresésére, tajé-
kozbdasra, azonban kevésbé engedi a figyelemelvoné hasznalat térnyerését.

A hétkdzben internetezésre forditott idé valamint az iskolai teljesitmény ko-
z6tti Osszefiiggés mindharom kompetencia teriilet esetén egy forditott, lapos U-
alakd gbrbét rajzol ki (27. dbra). Azok tehat, akik hétk6znapokon kevés id6t, télora-
ndl kevesebbet, illetve akik sok id6t, négy érandl tébbet téltenek a vilaghalon, rosz-
szabbul teljesitenek a matematikai, olvasas-szévegértési és természettudomanyi tesz-
teken, mint akik 30 perc és négy 6ra kozotti idStartamot neteznek. A forditott U-
gbrbe két szara korilbelil ugyanodaig ér, azaz hasonld eredményt érnek el a kompe-
tencia-mérésen az egyaltalan nem netez6k (422-430 pont kozétt) és a 6 6ranal tob-
bet az interneten sz6rféz6k (438-450 pont koézott). Akik kézepes idStartamot, 30
perc-egy orit (492-501 pont), egy-két érat (497-504 pont) vagy kett6-négy orat (496-
509 pont) interneteznek hétkézben, atlagosan szintén nagyon hasonlé pontszamot
érnek el a felméréseken.
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27. abra: Egy hétkézbeni napon internetezéssel t6ltott id6 és az iskolai telje-
sitmény Osszefiiggése. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Egy hétkdzbeni napon internetezéssel t6ltott id6 és az iskolai
teljesitmény osszefiiggése

e Vatematika e=fll== Olvasas-szOvegértés Természettudomany
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Nem 1-30 percet 31-60 percet  1-2 6rét 2-4 6rat 4-66rat  Tobb mint 6
haszndlom naponta naponta naponta naponta naponta  6rat naponta

A hétvégi internetezési idS és az iskolai teljesitmény kozétti kapesolat némi-
képp eltér az el6z6t6l (28. dbra). Szintén a kdzepesen sok idSt internetez8k érik el a
jobb eredményeket mindharom kompetencia teriileten. Aki egy hétvégi napon 2-4
orat tolt az interneten, matematikabdl atlagosan 508 pontot, természettudomanybdl
505 pontot, olvasas-szévegértésbdl pedig 496 pontot ér el. Az olvasas-szévegértési
teszten atlagosan elért pontszamok kisebb mértékben killénbéznek az egy kategdri-
aval kevesebb és az egy kategériaval tObb id6t internetez6k kozott, mint a masik két
kompetencia-teriilet esetében. Tovabba kisebb a killénbség a hétvégén semennyit és
a legfeljebb félorat interneten toltdk teljesitménye kozott, mint a hét kézben ugyan-
ennyit netez6k kézott. Azonban markansabban eltérnek a legfeljebb félorat és a
félora-egy 6ra kozotti id6t internetezésre forditok eredményei mind harom kompe-
tencia-tertleten, mint azoké, akik hétkézben toltetnek ennyit internetezéssel. A leg-
felttin6bb kilonbség a hétkdzbeni és a hétvégl netezési idének a teljesitménnyel vald
Osszefiiggésel k6zott, hogy mig hétkéznap a legkevesebbet és a legtobbet netezbk
hasonloképp rosszabbul teljesitenek, addig a hétvégén 6 6ranal is tGbbet internete-
z6k jobb eredményeket érnek el a teszteken még azoknadl is, akik legfeljebb félorat
toltenek egy hétvégi napon a vilaghalén.
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28. abra: Egy hétvégi napon internetezéssel tolt6tt id6 és az iskolai teljesit-
mény Osszefiiggése. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Egy hétvégi napon internetezéssel t6ltott id6 és az iskolai
teljesitmény osszefiiggése
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haszndlom naponta naponta naponta naponta naponta  6rat naponta

Az autoném hasznalat id6beli dimenzidjat tekintve tehat azt a kovetkeztetést
vonhatjuk le, hogy sem a nagyon kotlatozott, kontrollalt — akar kilséleg, akar belsé-
leg — iskolan kivili IKT-hasznalat nem vezet jobb teljesitményhez, sem pedig az
idében nagyon szabadjara engedett, kevéssé korlatozott hasznalat. Az iskolai telje-
sitmény szempontjabdl hétkéznap az 1-2 és 2-4 éra kozotti, hétvégén pedig a 2-4
6ra és 4-6 Ora internetezési id6 tekintheto idedlisnak.

A korabbi fejezetben ramutattunk, hogy a mérsékelt idejd IKT-haszndlat a
kedvezd tarsadalmi hatterd didkokra jellemz6. Ezért arra szamitunk, hogy a csaladi
hattér jelentSs szerepet jatszik a haszndlat id6tartamanak és az iskolai teljesitmény-
nek az Osszefiiggésében. Mivel a hétk6znapi és a hétvégi internetezés idStartamanak
Osszefiiggése az iskolai teljesitménnyel hasonld tendenciat mutat, ezért a tovabbiak-
ban a hétkézbeni IKT-hasznalat hatasat elemezziik a kontrollvaltozék bevonasaval.

A regressziés modellben az IKT-hasznalat id6tartamanak hatasat egy kétérté-
ka valtozoval vizsgaltuk, amely megalkotasaban az 1-2 6ra és a 2-4 6ra idStartamd
internetezést tekintettiik kitlintetett jelentéséglinek, hiszen ezen kategoéridk esetében
mutatkoztak legmagasabbnak a teszteken elért pontszamok. Ezért ezt a két kategori-
at Osszevontuk, és az ennél révidebb idejd, illetve ennél hosszabb id6tartamu inter-
netezést egyiittesen tekintettiik referenciakategdrianak®.

A linearis regressziés modellekben mindharom kompetencia-teriileten hason-

03 A kédolast az alabbiképpen végeztik el: 1= 1-2 6ra + 2-4 6ra napi internetezés; 0=1-30
perc/31-60 perc/4-6 6ra/ 6 6ranal tobb. A ,,nem hasznalom” kategdriat nem vettik figye-
lembe az elemzés soran, hianyzé értéknek kodoltuk, hiszen a hasznalok kézotti killonbségek-
re voltunk kivancsiak a hasznalat id6tartama tekintetében.
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16 Gsszefiiggések rajzolédnak ki (13. tablazat). A médsodik, nemre és csaladi hattérre
egyarant kontrollalt modellekben kb. 10 ponttal csdkken a hatisnagysiag a nyers
Osszefiiggéshez képest. A tarsadalmi hattértSl (és a nemtdl) fiiggetlentl azon diakok,
akik hétkoznap atlagosan 1-4 6ra k6zotti idStartamot toltenek a vilaghalén matema-
tikdabol 29,8 ponttal, olvasas-szovegértésb6l 27,4 ponttal, természettudomanybél
pedig 26,3 ponttal érnek el tobbet a teszteken az 1 6ranal kevesebbet vagy 4 6ranal
tobbet internetez6 tarsaikhoz képest. A csaladi hattérnek van szerepe az internetezés
id6tartama és az iskolai teljesitmény Osszefiiggésében, azonban annak hatisa kont-
rollalasaval is jelent6s pozitiv kapcsolatot talaltunk a mérsékelt id6tartamu IKT-

hasznalat és az iskolai teljesitmény kozott.

13. tablazat: A mérsékelt idejii internetezés Gsszefiiggése az iskolai teljesit-

ménnyel. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fiiggd valtoz6 MODELL 0. | MODELLL | MODELLIL
Adjusztalt R-négyzet 0,047 0,05 0,25
Konstans 460,022 454,706 470,501
MATEMATIKAT Mérsékelt ideji  (1-4 6
TEM T KA : érséke t, idejii (1-4 ora) 40,554 40,201 29,83
pontszam internetezes?
NEMP 10,96 9,198
ESCS 44,095
Adjusztalt R-négyzet 0,037 0,056 0,258
) Konstans 453,592 466,542 482,847
OLVASAS-
h iy Mérsékelt ideji  (1-4 6
SZOVEGERTESI Mérsékelt idejii (14 6ra) 37,532 38,174 27,415
i internetezés?
pontszam
NEMP 26,7 28,621
ESCS 46,178
Adjusztalt R-négyzet 0,037 0,037 0,233
Konstans 461,822 460,392 476,266
TERMESZETTUDOMANYIT | Mérsékelt ideji  (1-4 6
: Mérsékelt ideji (14 6ra) 36,931 36,86 26,294
pontszam internetezes?
NEMP 2,048* 1,148%
ESCS 44,62

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egytitthatok szerepelnek. *-gal jelolt

egyltthaté nem szignifikans

adummy valtozé (0=hétkoznap 1 6ranal kevesebbet vagy 4 6ranal tobbet internete-

zik, 1=hétkéznap 1-4 orat internetezik), > dummy valtoz6 (O=lany 1=fia)
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Feltételezéstink tehat helytallonak bizonyult, a mérsékelt id6t interneten t61t6
diakok iskolai teljesitménye jelentés mértékben jobbnak bizonyult. Ugy tinik tehat,
hogy ez a koézepes id6beni IKT-hasznalati méd egy erbforras-bévité IKT-
hasznalatot tesz lehetévé.

5.3.3 Az IKT-hasznalati tudas, képesség és az iskolai teljesitmény dsszefiiggései

A digitalis egyenlétlenségeknek a képességek szerinti dimenzidjaban azt feltételez-
ziikk, hogy azok, akik magabiztosabbak a tudasukat, hozzaértésiiket illetGen, azok
hatékonyabban tudjak az IKT-hasznalatot er6forras-bévitésre forditani. A szubjektiv
IKT-tudast, kompetenciat két indexben foglaltdk Gssze a PISA adatbazisban. Az
egyik index (COMPICT) egy 4ltalanos felhasznaldi tudast jelenit meg, a mdsik index
(AUTICT) egy elmélytiltebb, 6nallé felhasznaléi képességre utal. Mindkét szubjektiv
kompetencianak 6sszefliggését megvizsgaltuk az iskolai teljesitménnyel.

A kiindul6 kapcsolatot vizsgalé null-modellekben az rajzolédik ki, hogy minél
inkabb biztosnak érzi magat a valaszadé az IKT-hasznalati tuddsaban, jartassagaban,
annal jobb az iskolai teljesitménye (14. tablazat). A nagyobb fokua érzékelt altalanos
és 6nallé IKT-hasznalati kompetencia egyarant magasabb pontszdammal jar egyitt
mind matematikabdl, mind olvasas-sz&vegértésbdl, mint pedig természettudomany-
bol kortlbelil 12-13 ponttal. Kivétel ez aldl az 6nallé IKT-hasznalati képesség 6sz-
szefiggése az olvasas-szOvegértési kompetenciaval, itt ugyanis az index eggyel val6
névekedése minddssze hat pontnyi névekedést eredményez a tesztpontszamokban.

A kontrolldlt regressziés modellek mindharom kompetencia-teriileten
ugyanazt a tendenciat tiikrozik: az IKT-hasznalati képességet méré két index hatisa
csokken ugyan, de pozitiv marad a nem és az ESCS index modellbe valé bevonasat
kovetben is. Az altalinos IKT-hasznalati kompetencia olvasas-szovegértésbél kozel
9 ponttal, természettudomanybol kézel 8 ponttal, matematikabdl pedig 6 ponttal
néveli a tesztpontszamokat a nem és az ESCS hatasat kiszdrve.
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14. tablazat: Az altalanos IKT-hasznalati tudas Osszefiiggése az iskolai telje-

sitménnyel. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Figgé valtozo MODELLO0. | MODELLI. | MODELLII.

Adjusztdlt R-négyzet 0,016 0,018 0,229

Konstans 481,274 477,398 487,406

MATEMATIKAI

pontszim COMPICT 11,971 11,391 6,013

NEM: 7,809 7,503

ESCS 45,008

Adjusztdlt R-négyzet 0,016 0,043 0,248

OLVASAS- Konstans 474,241 489,979 500,078

SZOVEGERTESI COMPICT 12,127 14,48 8,86
pontszim

NEM= 31,707 232,001

ESCS 46,147

Adjusztdlt R-négyzet 0,019 0,019 0,22

Konstans 482,191 482,961 492,816

TERMESZETTUDOMANYT| comprcT 13,153 13,268 7,875
pontszam

NEM: -1,555% -1,829%

ESCS 44,806

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. *-gal

jelolt egytitthaté nem szignifikans

adummy valtozé (0=lany 1=fig)

Az 6nallé IKT-hasznalati képesség pozitiv hatdsa is megmarad az iskolai telje-

sitményre vonatkozéan a kontrollvaltozok bevonasat kévetéen (15. tablazat). Az

IKT-tudas e dimenzidjanak birtokaban 1évé tanuldk a természettudomanyi teszten

kézel 8 ponttal, olvasas-szovegértésbdl és matematikabdl pedig egyarant 6 ponttal

érnek el tobbet fiiggetleniil nemiiktdl és tarsadalmi hattertiktol.
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15. tablazat: Az 6nallé6 IKT-hasznalati tudas Gsszefiiggése az iskolai teljesit-

ménnyel. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Figgé valtozo MODELL 0. | MODELLI. | MODELLII.
Adjusztdlt R-négyzet 0,017 0,017 0,23
Konstans 482,131 480,958 489,471

MATEMATIKAI
pontszim AUTICT 12,116 11,741 6,316
NEM2 2,323% 4,429*
ESCS 45,453
Adjusztdlt R-négyzet 0,004 0,037 0,248
OLVASAS- Konstans 475,009 493,701 502,333
SZOVEGERTESI AUTICT 5,976 11,957 6,367

pontszam
NEMa -37,006 -34,834
ESCS 46,964
Adjusztdlt R-négyzet 0,016 0,017 0,222
. ’ Konstans 482,903 486,913 495,307
TERMESZETTUDOMANYT

pontszém AUTICT 11,945 13,228 7,774
NEMa -7,939 -5,802
ESCS 45418

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egytitthatok szerepelnek. * dummy

valtozo (0=lany 1=fit)

A kontrollalt regressziés modellek eredményei megerdsitették, hogy az IKT-

hasznalati képesség magasabb szintje hozzdjarul a jobb iskolai teljesitményhez. Az

érzékelt altalanos és 6nallé IKT-tudas, kompetencia és az iskolai teljesitmény kézott

pozitiv kapcsolat all fenn a nem és a tarsadalmi hattértdl fiiggetlenil is. A kiindulo,

nyers modellekhez képest kis mértékd valtozast tapasztalunk a masodik, kontrollalt

modellekben, ezért arra kvetkeztethetiink, hogy a csaladi hattér szerepe nem erds

ebben az 6sszefliggésben.
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5.3.4. Tarsas tamogatas és iskolai teljesitmény

Az IKT-hasznalat tarsas timogatasat a PISA adatbazisban rendelkezésre all6 index
(SOIAICT) segitségével vizsgaltuk, amely azt foglalja magaban, hogy a didkok tarsas
interakciéiba, kommunikaciéjaba mennyire beagyazott az IKT-hasznalat. Azt feltéte-
lezztk, hogy azok a didkok, akik nagyobb foku tirsas timogatast élveznek, egy
minGségibb hasznalatot tudnak megvaldsitani, ami hozzajarulhat az eréforras-
bévitéshez, ezaltal a jobb iskolai teljesitményhez.

A tarsas tdimogatas dimenzidja, - az IKT-hasznalat tarsas interakcidkba vald
beagyazottsagan keresztil mérve -, és az iskolai teljesitmény kozotti Gsszefiiggés a
linearis regresszidés modellek alapjan negativnak mutatkozik (16. tablazat). A kiindul6
Osszefiiggés szerint matematikabol atlagosan 8 ponttal, olvasas-szovegértésbol 15
ponttal, természettudomanybdl pedig 10 ponttal érnek el kevesebbet azok, akiknek
tarsas interakciéiba jobban beagyazott az IKT-hasznalat.

A nem hatdsanak kiszirésével megmarad az IKT-hasznalat tarsas timogata-
sanak negativ hatasa a tesztpontszamokra. A matematika esetén néhany ponttal né a
negativ hatds, atlagosan kézel 11 ponttal érnek el kevesebb pontszamot azon didkok,
akiknek IKT-hasznalata jobban bedgyazott a tirsas interakcidikba nemtdl fiiggetle-
ntl. Az olvasas-szovegértés esetében mérséklédik a negativ hatds a nemre kontrollalt
modellben, -12 ponttal szereznek kevesebbet az IKT-hasznalat tirsas tdmogatasat
élvezOk. Az IKT-hasznalat tarsas tamogatasit mér$ index hatdsa a természettudo-
manyos teljesitményre csak csekély mértékben médosul a nem bevondsaval a mo-
dellbe, mindéssze egy ponttal csdkken. Az ESCS index bevonasival, a masodik
modellekben, csekély mértékd valtozast tapasztalunk, azaz a csaladi hattér a tarsas
tamogatas dimenzidjanak az iskolai teljesitménnyel valo 6sszefiiggésében nem jatszik
meghatiroz6 szerepet. A harom komepetencia terlileten atlagosan 10-11 ponttal
kevesebbet érnek el a teszteken azok, akik IKT-hasznilata a tarsas interakcidékba
jobban beagyazott.
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16. tablazat: A tarsas tamogatas és az iskolai teljesitmény Osszefiiggése. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

Figgé valtozo MODELL 0. | MODELLI. | MODELLII.
Adjusztdlt R-négyzet 0,008 0,016 0,239
Konstans 482,618 474,182 484,886
MATEMATIKAI
-8,379 -10,818 -9,968
pontszam SOIAICT > ’ ’
NEM= 16,747 14,582
ESCS 46,073
Adjusztalt R-négyzet 0,027 0,038 0,259
OLVASAS- Konstans 475,754 486,705 497,618
SZOVEGERTESI SOIAICT -15,403 -12,236 -11,316
poneszim NEM 2 21,741 24029
ESCS 47,493
Adjusztalt R-négyzet 0,012 0,013 0,229
Konstans 483,764 479,901 490,528
TERMESZETTUDOMANYI SOIAICT 110,169 11,286 110,398
pontszam
NEM? 7,668 5,489
ESCS 46,125

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. * dummy
valtozo (0=lany 1=fit)

Az IKT-hasznalat tarsas timogatasanak dimenzidjaban, —melyet az IKT-rdl
valé kommunikacié tarsas bedgyazottsagan keresztill vizsgaltunk— megallapithat6
tehat, hogy az iskolai teljesitményt negativan befolyasolja az, ha a didkok egymas
kozotti interakcidiban minél inkdbb jelen van a digitalis eszk6zokrdl vald tarsalgas.
Hipotézisiinket tehat nem tamasztotta ala az elemzés. Magyarazatként szolgalhat az
eltéré Osszefliggésre a tarsas tamogatas dimenzidjanak interpreticidja és a vizsgalt
populaci6 életkori jellegzetessége. Az eredeti koncepcidban ez a dimenzi6 azt foglal-
ja magaban, hogy a bizonytalanabb, alacsonyabb IKT-kompetenciaval, esetleg moti-
vacidhiannyal rendelkezé felhasznalét mennyiben timogatja a kérnyezete az IKT-
hasznalatban. ElsGsorban az id6seknél figyelték meg azt, hogy akik szamithattak
tamogatasra, segitségre a csaladjukban, f6leg a fiatalabb generaci6tél, azok sziveseb-
ben hasznaltak az IKT-eszkozoket, és egy mindségibb felhasznal6i élményben volt
részik. Esetlinkben a vizsgalt populacidban, akik a digitalis bennsziil6ttek generacio-
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jahoz tartoznak, feltehetSleg kevésbé relevans a minéségi hasznalat szempontjabdl a
kiils6 segitség, tamogatas, hiszen birtokaban vannak azoknak az alap kompetencidk-
nak, amelyek segitségével eligazodnak a digitalis eszk6z0k hasznalataban. Az iskolai
teljesitménnyel valé negativ Gsszefiiggést magyarazhatja az, hogy akiknek nagyobb
mértékben van jelen az IKT-hasznalat a baratokkal val6 interakcidkban és kommu-
nikdciéban, azok szamara az IKT-eszk6zok ilyen médon valé kdzponti szerepe
inkabb elvonja a figyelmet a tanulasrol.

5.3.5 Az IKT-hasznalat célja és az iskolai teljesitmény sszefiiggése: Altala-
nos internethasznalati méd

Azt feltételezziik, hogy az er6forras-néveld internethasznalat, amely az aktualis hirek
olvasasat és a praktikus informaciok keresését foglalja magaban, pozitiv kapcsolatot
mutat az iskolai teljesitménnyel, mig a szérakozasra, rekreaciéra iranyuld internet-
hasznalat inkabb semleges vagy negativ kapcsolatban all a kompetenciatesztek
eredményeivel.

Az egyes internethasznalati médok és a harom kompetencia teriileten elért
eredmények kozotti Osszefliggést elészor a pearson’s-féle korrelacios egyiitthatd
segitségével vizsgaltuk meg (17. tablazat). Varakozasainkkal ellentétben a harom
hasznalati méd kozil a legerésebb kapcesolatot az egyes kompetencia-teriileteken
elért eredményekkel a kommunikacié-szoérakozas f6komponens mutatja. Az elsédle-
gesen jatékok jatszasara iranyulé hasznalat és a matematikai valamint a természettu-
domanyi készségek kozétt nem talaltunk szignifikdns Osszefiiggést. Az olvasds-
szOvegértési eredményeket azonban negativan befolyasolja az internetes jatékok
gyakori jatszasa. Az informacidszerzést el6térbe helyezé internethasznalat és a teszt-

eredmények kozott pozitiv ugyan a kapcsolat, azonban meglehetésen gyenge.

17. tablazat: Korrelacié az altalanos IKT-hasznalati f6komponensek és az isko-
lai teljesitmény k6zo6tt. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés

Kommunikacio o e ,
i ) ) Jaték  Informacidszerzés
és szorakozas

Matematika 0,151 0,001* 0,078
Olvasas 0,178 -0,142 0,080
Természettudomany 0,151 -0,016%* 0,070

Megjegyzés: *-gal jelolt értékek nem szignifikansak

mll5m



A f8komponensek szerinti linearis regressziés modellekben képet kaphatunk az
egyes haszndlati médok hatasarél a harom kompetenciateriiletre (18. tablazat). A null-
modellekben a gyakori kommunikaciés-szorakozasi céli internethasznalat mindharom
kompetenciateriileten néveli a teljesitményt. Olvasas-szovegértésbdl 17,4 ponttal, termé-
szettudomanybdl 15,2 ponttal, matematikabdl pedig 14,4 ponttal érnek el tébbet az inter-
netet gyakran kommunikacids-szérakozasi célra hasznal6 didkok. A jatékra valé internet-
hasznalat a matematikai és természettudomanyi teljesitményre nincs szignifikans hatassal.
Egyedil az olvasas-szovegértési eredményeket befolyasolja, méghozza negativ iranyban.
Azok a didkok, akik gyakran jatszanak az interneten 13,2 ponttal kevesebbet érek el az
olvasas-szOvegértési teszten tarsaiknal. Az informacidszerzési céld internethasznalat pozi-
tfv hatast mutat mindharom kompetenciateriileten, habar e hatds kisebb, mint a kommu-
nikaciés-szérakozasi f6komponens esetében. Azon tanuldk, akik gyakran olvasnak hire-
ket és keresnek praktikus informaciokat az interneten, matematikabol 9, olvasas-
sz6vegértésbdl 8,7, természettudomanybdl pedig 8 pontnyi elényre tesznek szett.

18. tablazat: Altalanos IKT-hasznalati f6komponensek Gsszefiiggése az isko-
lai teljesitménnyel. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Altalanos TKT- Adjusztalt
hasznalati f6kompo- Figgé valtozo Konstans B-érték R-
nensek négyzet
MATEMATIKA pontszam 485377 14,373 0,026
Kommunikaci6- OLVASAS pontszam 477,806 17,365 0,035
szorakozas . ‘
R MA
e ME,SZ ETTUDOMANY 486,043 15,152 0,028
pontszam
Jaték OLVASAS pontszam 477,398 13,227 0,019
MATEMATIKA pontszim 485018 9,046 0,01
Informacioszerzés  OLVASAS pontszim 477338 8,69 0,008
TERMESZETTUDOMANY
. 485,642 8,025 0,007
pontszam

Az altalanos internethasznalati médok teriiletén elkiilonitett harom f6komponens
eltéré hatast mutat az iskolai teljesitményre vonatkozdan. Az egyes kompetencia tertilete-
ken a hatasok irdnya és mértéke hasonld. A korabbi elemzés ramutatott arra, hogy a
kommunikaciéval és szorakozassal Osszefliggd internetes tevékenységek inkabb a lanyok-
ra jellemz6ek, mig a jaték egyértelmien a fiuk kedvelt tevékenysége. Az informacidszerzé-
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si hasznalatban nem mutatkozott killénbség nemek szerint. A tarsadalmi hattér szintén
differencial az egyes hasznalati médok gyakorisagaban. Mig a kommunikaciés-szorakozasi
és az informaciészerzési tevékenységek gyakori végzése kedvez6bb tarsadalmi hattérrel
flige Ossze, addig a jatékra vald hasznalati mod esetében nem rajzolodik ki szignifikans
Osszefliggés. A harom f6komponens hatasat az iskolai teljesitményre a fentiek fényében
kontrollaljuk nemre és az ESCS index bevonasaval. A kommunikaciés-szérakozasi inter-
nethasznalat hatasa (19. tablazat) a nem bevonasaval alig valtozik a nyers modellhez ké-
pest, az ESCS index beemelésével a modellbe viszontnémileg csdkken. Igy a nemtdl és a
tarsadalmi hattért6l fiiggetleniil azok a diakok, akik gyakran hasznaljak a kéz6sségi oldala-
kat, csetelnek, videdkat nézegetnek szérakozas céljabdl, atlagosan 9,4 ponttal érnek el
t6bbet matematikabdl, olvasas-szévegértésbdl 10,3 ponttal, természettudomanybdl pedig
9,7 ponttal szereznek tobbet az e tevékenységeket ritkdbban folytato tarsaiknal.

19. tablazat: A kommunikaciés-szoérakozasi fékomponens kontrollalt hatasa

az iskolai teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

KOMMUNIKACIO-
. - MODELL 0. | MODELLI | MODELLIL
SZORAKOZAS ; )
Adjusztdlt R-négyzet 0,01 0,032 0,233
Konstans 485,377 478,04 488,076
MATEMATIKAI FOKOMP_Kommunikécio-
pontszam szOrakozas 14,373 15,147 9,391
NEM= 14,674 11,746
ESCS 43,582
Adjusztdlt R-négyzet 0,008 0,049 0,25
Konstans 477,806 489,457 499,753
OLVASAS- FOKOMP_Kommunikécio-
SZOVEGERTESI sz6rakozas 17,365 16,136 10,26
pontszim NEM-= 23,304 26,394
ESCS 4538
Adjusztilt R-négyzet 0,007 0,029 0,225
Konstans 486,043 482,894 492,904
TERMESZETTUDOMANYTI | FOKOMP_Kommunikacié-
pontszam szérakozas 15,152 15,484 9,692
NEM? 6,298 3,34
ESCS 43,939
Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. * dummy

valtoz6 (0=liny 1=fit)

mll7m




A gyakori jatékok jatszasa az interneten a nyers modellekben csak az olvasas-
szOvegértés esetében mutatott negativ hatast a teljesitményre vonatkozéan. A nem
és a tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattér hatasanak kiszirésével (20. tablazat) azon-
ban a matematikai teljesitményre valé hatas is kirajzolodik, méghozza 3,8 ponttal
kevesebbet érnek el a teszten a gyakran interneten jatékokat jatszé didkok. A termé-
szettudomanyos teljesitményt csak a nem hatdsanak kiszirése mellett befolyasolja
kismértékben negativ iranyba a jatéktipusu internethasznalati méd, az ESCS index
bevonasaval azonban a hatds mar nem szignifikans. Az olvasas-szOvegértési ered-
ményekre vonatkozé hatds mérséklédik a kontrollalt modellekben, de a harom
kompetenciatertlet koziil ennél a legnagyobb mértékd a hatds: 7,5 ponttal kevesebb
pontot érnek el ezen a kompetenciateriileten a gyakran internetes jatékokat jatszo
didkok nemtdl és tarsadalmi hattértdl fuggetlenil.

20. tablazat: A ,,Jaték” hasznalati f6komponens kontorllalt hatasa az iskolai
teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

JATEK MODELL 0. | MODELLI | MODELLIL
Adjuszrilt R-négyzet 0,000 0,05 0,223
Konstans 492,265 476,703 487,037
MATEMATIKAL ” "
. FOKOMP_Jaték 0,123 -4,541 -3,766
pontszam
NEM-= 16,427 13,845
ESCS 44,955
Adjusztalt R-négyzet 0,019 0,025 0,242
Konstans 477,398 486,095 496,76
OLVASAS- SZOVEGERTESI | FOKOMP_Jitck 13,227 -8,369 27,487
pontszam NEM: 17,473 20311
ESCS 46,831
Adjusztalt R-négyzet 0,00 0,001 0,214
; ) Konstans 492,994 482,156 492,487
TERMESZETTUDOMANYI -
, FOKOMP_Jaték -1,474% -3,496 -2,699%
pontszam
NEM-= 6,804 4,171%*
ESCS 45372

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. *-gal jel6lt
értékek nem szignifikansak. * dummy valtoz6 (0=lany 1=fid)
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Az informacidszerzési internethasznalati moéd a kétvaltozéds elemzések so-
ran nemek szerint nem mutatott kiilénbséget, mig a tarsadalmi hattérrel pozitiv 6sz-
szefliggést rajzolt ki. Feltételezésiink szerint ez az internethasznalati méd all legkéze-
lebb az er6forras-névels hasznalathoz, amely ily médon hozzajarulhat a jobb iskolai
teljesitmény eléréséhez. A nemre és tarsadalmi hattérre kontrollalt regressziés mo-
dellekben (21. tablazat) azonban a korabban tapasztalt 8-9 pont kozotti pozitiv hatas
jelent6sen mérséklédik. Matematikabol mindGssze 2,8 pontnyi elényt jelent ennek a
hasznalati médnak gyakorisaga. Olvasas szovegértésbdl szintén 2,5 pontra mérsék-
16dik a pozitiv hatds. A természettudomanyi teljesitményre pedig nincs hatassal az

informaciészerzési haszndlati méd, a regresszids egyiitthaté nem szignifikans.

21. tablazat: Informacidszerzési hasznalati f6komponens kontrollalt hatasa az

iskolai teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

INFORMACIOSZERZES MODELL 0. | MODEILLIL | MODELLIL
Adjusztalt R-négyzet 0,01 0,013 0,223
Konstans 485,018 479,479 489,109

MATEMATIKAI —
) FOKOMP_Informaci6szerzés 9,046 8,957 2,817

pontszam

NEM-= 11,036 9,533
ESCS 44,57
Adjusztalt R-négyzet 0,008 0,029 0,239
) Konstans 477,338 490,969 500,882

OLVASAS- —
SZOVEGERTESI FOKOMP_Informaci6szerzés 8,69 8,909 2,448
pontszam NEM= -27,158 -28,793
ESCS 46,557
Adjusztalt R-négyzet 0,007 0,007 0,214
. 3 Konstans 485,642 484,327 493971

TERMESZETTUDOMANYI ——
, FOKOMP_Informacioszerzés 8,025 8,004 1,731%

pontszam

NEM-= 2,618%* 1,09%
ESCS 45,141

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egytitthatok szerepelnek.

jelolt értékek nem szignifikansak » dummy valtozé (0=lany 1=fiv)

*-gal

Az altalanos IKT-hasznélati médok és az iskolai teljesitmény Osszefiiggésére

vonatkozo6an a linearis regresszios elemzések alapjan, melyekben nemre és a csaladi
hattérre kontrollaltunk, részben a varakozasainkkal ellentétes eredményeket tapasz-
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taltunk. Az informaciészerzési hasznalati méd csekély pozitiv hatast mutat két kész-
ségteriilet, a matematika és az olvasas-szOvegértés terén. Ezzel szemben a kommu-
nikacios-szorakozasi felhasznalas jelentésebb mértékben jarul hozza a magasabb
tesztpontszamokhoz. Az eredményeket magyarazhatjuk egyészt egy forditott oksag-
gal, miszerint nem a hasznalati méd befolyasolja az iskolai teljesitményt, hanem a
teljesitmény hatarozza meg az internetezési médokat. ElképzelhetS, hogy azért all
fenn a kapott Ssszefiiggés, mert azok a diakok, akik jobban teljesitenck az iskolaban,
tobb id6t toltenek kikapcsolodassal, szérakozassal az interneten. Ugyanakkor némi-
leg cafolja e feltételezést, az az eredmény, miszerint az IKT jatékra valé hasznalata
negativan befolyasolja az iskolai teljesitményt, hiszen a jatékok jatszasa is a kikapcso-
16das, szérakozas egy formaja. Masik magyarazat lehet a kommunikaciés-szérakozasi
felhasznal6i mod és a tanulmanyi eredmények kapcsolatara, hogy esetleg ez a hasz-
nalati méd is az eréforras-bévitéshez jarul hozza, bizonyos készségek fejlesztésén
(pl. hatékony keresés) vagy a tarsas kotések online megerdsitésén keresztiil névelve a
tarsadalmi t6két. Ehhez a feltételezéshez adalékot nyujthatnak a kévetkez6 fejezet-

ben vizsgalt interakcids hatasok, valamint az interjik eredményei.

5.3.6. Az IKT-hasznalat célja és az iskolai teljesitmény Osszefiiggése: Tanula-
si célu internethasznalat

Az internethasznalat célja vonatkozasaban kilén tertletet képez a tanuldsi célu
hasznalat, amely kutatasunk szempontjabdl kiemelt jelentéségd, hiszen ez a haszna-
lati méd az eréforras-b6vité haszndlat kézé sorolhatd. Feltételezzik, hogy ez a
hasznalati méd pozitivan befolyasolja az iskolai teljesitményt.

A PISA felmérésben kiilon item sorral vizsgaltak azoknak a tevékenységeknek
a gyakorisagat a diakok kérében, amelyek az iskolai feladatokhoz, tanulashoz, tanul-
manyokhoz kapcsolédnak. Habar a PISA kutatok egy indexben egyiittesen kezelték
az Osszes felsorolt tevékenységeket, elemzésink segitségével megkillonboztettiink
kétféle hasznalati médot ezen a teriileten beltl. A valtozoszetten végzett f6kompo-
nens-elemzés két fékomponenst kiilonitett el, melyek némileg eltéri tipusu tevé-
kenységeket foglalnak magukba ezen a terlleten. Az elsé fékomponensbe tOmoriil-
nek azok a tevékenységek, amelyek a tanuldst kiegészitik, tehat inkdbb az iskolai
feladatokhoz kapcsolédnak. Mig a masodik f6komponens azon tevékenységeket
foglalja magaba, amelyek szorosabban kétédnek a tanulashoz, az iskolaban szerzett
ismeretek elmélyitéséhez.

A két f6komponenst a harom kompetencia-teriileten mért eredményekkel
Osszevetve érdekes Gsszefiiggésekre bukkanunk. Az iskolai feladatokhoz kapcsolédd
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IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény koéz6tt mindharom teriileten negativ az Gsz-
szefluggés (22. tablazat). Azaz a gyakoribb IKT-hasznalat az iskolaval Gsszefliggés-
ben alacsonyabb teszteredményekkel jar egyiitt. Az internetnek a tanuldshoz szoro-
sabban kapcsolddé tevékenységekre valé hasznilata azonban pozitiv Gsszefliggést

mutat a teljesitménnyel, még ha az 6sszefiiggés meglehetSsen gyenge is.

22. tablazat: Tanulasi céla hasznalati f6komponenesek korrelacioja az iskolai
teljesitménnyel. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Egyéb, iskolaval kapcsolatos TANULASI IKT

IKT-hasznalat hasznalat
MATEMATIKA 0,267 0,052
OLVASAS -0,348 0,058
TERMESZETTUDOMANY 0,312 0,038

Megjegyzés: Pearson-féle korrelacios egyttthatok

A kiindulé linearis regressziés modellekben lathatd, hogy milyen mértékd a
tanulasi célu hasznalat két médjanak Gsszefiiggése az egyes kompetencia-teriileteken
elért tesztpontszamokra. Az egyéb iskolahoz kapcsolédé gyakori internethasznalat
mindharom kompetencia esetében markans negativ Osszefliggést mutat a teljesit-
ménnyel. Matematikab6l 22,2 ponttal, olvasas-szévegértésb6l 31,6 ponttal, termé-
szettudomanybdl pedig 27, 4 ponttal érnek el kevesebbet a teszteken azok a diakok,
akik az ebbe az internethaszndlati médba tartozé tevékenységeket gyakran végzik.

A tanuléasi célu internethasznalaton belil elkiilonitett két f6komponens mas-
mas Osszefliggést mutatott a nemmel és a tarsadalmi hattérrel. Mig az iskolai felada-
tokkal kapcsolatos tevékenységek inkabb a fitkra jellemzéek, addig a tanuldshoz
kapcsoloddak némileg a lanyok kérében gyakoribbak. A tarsadalmi hattér index
kismértékben negativan korrelalt az iskolai feladatokhoz kapcsol6do tevékenységek-
kel, viszont pozitivan a tanuldshoz szorosabban ko6t6dé internethasznalattal. Az
iskolaval kapcsolatos tevékenységeket magaba foglalé fékomponens az iskolai telje-
sitményre szamottevs negativ hatist mutat (23. tablazat). A nem és a tarsadalmi
hattér hatasanak kiszdrésével valamelyest mérséklédik a negativ hatds a null-
modellhez képest, azonban még igy is meghatarozé. Azok a diakok, akik otthonuk-
ban gyakran végeznek az iskoldhoz kapcsolodé tevékenységeket az interneten 21,6
ponttal érnek el kevesebbet a matematikai teszten, 27,7 ponttal kevesebbet az olva-
sas-szOvegértési felmérén és 26,4 ponttal kevesebbet a természettudomanyi tertile-
ten tarsaikhoz képest.
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23. tablazat: ,,JKT-hasznalat egyéb iskolai feladatokhoz” f6komponens kont-

rollalt hatasa az iskolai teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Fiiged viltozd MODELL 0. | MODELLI | MODELLIL
Adjusztalt R-négyzet 0,062 0,074 0,271
Konstans 487,913 477,667 487,215
MATEMATIKAI pontszdm | F§komp_EGYEB_ISK 22,174 -24,081 -21,639
NEM= 20,544 17,473
ESCS 42,424
Adjuszrilt R-négyzet 0,116 0,122 0,316
Konstans 481,176 488,967 498,728
) O,LVA,SASA Fékomp_ EGYEB_ISK -31,595 -30,146 -27,722
SZOVEGERTESI pontszam NEM: 15,62 18,885
ESCS 43,732
Adjuszrilt R-négyzet 0,09 0,096 0,285
) ) Konstans 488,718 481,525 491,04

TERMESZETTUDOMANYI

pontszém Fékomp_ EGYEB_ISK 27,39 -28,728 -26,35
NEM= 14,421 11,285
ESCS 42,575

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egyiitthatok szerepelnek. * dummy

valtozo (0=lany 1=fit)

A tanulashoz szorosabban kapcsolédé tevékenységek gyakori végzése kismér-

tékl pozitiv Gsszefiigeést mutat mindharom kompetenciatertileten az iskolai telje-

sitménnyel a kiindulé modellekben (24. tabldzat). Matematikdbdl 5,1, olvasas-

szOvegértésbdl 5,5, természettudomanybdl pedig 4 pontnyi elényt jelent a gyakori

tanulasi céld internethasznalat. A kontrollalt regresszids modellekben azonban az

ESCS index bevonisat kovet6en megszinik a szignifikins hatds, azaz az adatok

alapjan ugy tGnik, hogy a tanulassal szorosabban Osszefiiggd internetes tevékenysé-

gek nincsenek hatassal az iskolai teljesitményre a nem és a tarsadalmi hattér figye-

lembe vétele mellett.
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24. tablazat: IKT-hasznalat a tanulashoz f6komponens kontrollalt hatasa az

iskolai teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Figgé valtozé MODELL 0. | MODELL 1. | MODELL II.
Adjusztalt R-négyzet 0,003 0,007 0,215
Konstans 487,727 481,615 491,228
MATEMATIKAI -

. Fékomp_TANULAS 5,107 5,571 1,403*

pontszim
NEM» 12,242 9,411
ESCS 43,69
Adjusztalt R-négyzet 0,003 0,023 0,23
’ Konstans 480,881 494,06 503,993
OLVASAS- - . N

S7OVEGERTESI Fékomp_TANULAS 5,544 4,543 0,323
pontszam NEM» -26,396 -29,448
ESCS 45,516
Adjuszrilt R-négyzet 0,002 0,02 0,205
, ) Konstans 488,449 486,388 496,071
TERMESZETTUDOMANYT .

, Fékomp_TANULAS 4,021 4,178 -0,002%

pontszam
NEM= 4,128* 1,196*
ESCS 44,305

Megjegyzés: A tablazatban a standardizalatlan B-egytitthatok szerepelnek. *-gal jel6lt
értékek nem szignifikansak. * dummy valtoz6 (0=lany 1=fid)

Feltételezéstinkkel ellentétben a tanulasi és az iskolaval kapcsolatos egyéb
IKT-hasznalati médok nemhogy pozitivan befolyasolnak az iskolai teljesitményt,
hanem vagy nincsenek hatassal a tesztpontszamokra, vagy pedig jelentésen negati-
van befolyasoljak azt. Ezen meglep6 Gsszefiiggés mogott az alabbi magyarazatok
huzédhatnak meg. Egyrészt feltételezhets, hogy hasonld az oksag iranya, mint amire
az altalanos internethasznalati médok eredményei alapjan kdvetkeztettiink. Ez alap-
jan gondolhatunk arra, hogy azok a didkok végzik gyakran a felsorolt, az iskolaval
kapcsolatos tevékenységeket, akik rosszabbul tanulnak, rosszabb eredményeket ér-
nek el a kompetencia-felméréseken, és ily médon igyekeznek megtimogatni a tanu-
lasukat és térekedni a jobb eredményekre. Tovabba meg kell emliteni, az eredmé-
nyek mogott esetlegesen meghtiz6dé mennyiség-mindség dilemmajat, hiszen a PISA
adatfelvétel soran a didkoktdl az egyes internetes tevékenységek gyakorisagat tuda-
koltak meg, ezért a tevékenységek tanulasban valé hasznossagarodl és hatékonysaga-
rol az adatok alapjan nem kapunk képet. Az IKT-hasznalat tanulasban val6 alkalma-

ml23m



zasanak didkok altal megitélt hasznossagardl az interjuk eredményei alapjan kdvet-
keztethetiink.

5.4. Osszefoglalas a digitalis egyenl8tlenségi dimenzidk és az iskolai teljesit-
mény Osszefiiggésérsl

A kvantitativ adatelemzés soran a PISA 2015 felmérés magyarorszagi mintajan vizs-
galtuk meg kutatdsi kérdéseink egy részét, melyek a digitlis egyenltlenségek és az
oktatasi egyenl6tlenségek 6sszefiiggéseire, konkrétabban az IKT-hasznalati médok
és az iskolai teljesitmény kapcsolatira vonatkoznak (K2). A dolgozat korabbi részé-
ben bemutatott, DiMaggio-Hargittai (2001) szerzéparos altal vazolt 6t dimenzid
mentén vizsgaltuk meg a didkok kézotti digitalis egyenlStlenségek Gsszefiiggéseit a
tanulmanyi eredményekkel el6szor kilon-kilon. A digitalis egyenl6tlenségi dimenzi-
ok kilon-kiloén vald vizsgalata lehet6vé tette, hogy egyenként feltarjuk az IKT-
hasznalati médozatok hatasat a matematikai, olvasas-szévegértési és a természettu-
domanyi teljesitményre. Hipotézisink (H2) szerint azt feltételeztiik, hogy az eréfor-
ras-bévit6é hasznalati médok pozitiv Gsszefiiggést mutatnak az iskolai teljesitmény-
nyel, mig az inkdbb rekreaciés hasznalat negativ kapcsolatot jelent. A linearis reg-
ressziés modellek fokozatos felépitésén keresztil a viszgalatba bevont nem és ESCS
tarsadalmi hattér index szerepérdl is képet kaptunk a vizsgalt &sszefiiggésben. Felté-
telezésiink szerint mind az IKT-hasznalatot, mind az iskolai teljesitményt befolyasol-
ja a tarsadalmi statusz, ezért a digitdlis egyenlStlenségi dimenzidk és a tesztpont-
szamok kapcsolatat gyengiti e tényez6 figyelembe vétele (H3).

A technikai felszereltség dimenzidjaban megkiilonboztettik a PC-tipusd esz-
kozok (asztali szamitdégép és laptop) a mobileszk6zok (tablet és okostelefon), vala-
mint az internethozzaférés otthoni hasznalatat. Ezek koziil a nagyobb kapacitas és
képernyd, valamint a kénnyebb beviteli méd miatt a PC-tipust eszkézok hasznalatat
asszocialtuk az eréforras-bévité hasznalattal, amit az elemzés ala is timasztott, hi-
szen az ezen eszkozoket otthonukban hasznalé didkok jobban teljesitenck a teszte-
ken, mint akik nem hasznaljak. Ugyanez az Osszefiiggés rajzolodott ki az otthoni
internethasznalatra is. Ez esetben a hasznalok és nem hasznalok atlagos tesztpont-
szamai k6z6tt nagyobb a kiilonbség, mint a PC-tipust eszkézoket hasznalok és nem
hasznalék korében. A mobileszk6z6k otthoni hasznalatanak kapcsolata az iskolai
teljesitménnyel azonban nem szignifikans.

A hasznalat autonémidjanak dimenzidjaként vizsgalt hasznalati id6tartam 6sz-
szefuggése az iskolai teljesitménnyel egy forditott U-alaka goérbét rajzol ki, ami arra
utal, hogy a koézepesen mérsékelt ideig tartd internetezés jobb eredményekkel jar
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egylitt, mint a révid ideig tartd vagy a hossza idejd netezés. Az Gsszefuggésnek e
mintazata — a kontrollaltabb, mérsékelt ideig tarté netezés pozitiv hatasa—, a kont-
rollvaltozok bevonasat kévetSen is megmarad, mértéke azonban csékken. Igy tehat
a kézepesen mérsékelt idejd internetezés jarul hozza az eréforras-bévitéshez.

Az IKT-hasznalati képességek, kompetenciak szubjektiven megitélt magasabb
szintje —mindkét tipus— esetében pozitlv Gsszefiiggést mutat az iskolai teljesitménnyel.
A nem és tarsadalmi hattér figyelembe vételével cskken a hatis mértéke, de pozitfv
marad. Azaz a nagyobb mértékli IKT-tudds, kompetencia egyfajta eréforras-bévitd
hasznalatot tesz lehetévé.

A tarsas tdmogatottsagi digitalis egyenlStlenségi dimenziét a digitalis eszk6zok-
nek bardtokkal val6 kommunikicidba, interakcidkba agyazottsagan keresztil vizsgal-
tuk. Enyhe negativ kapcsolat fedezheté fel e dimenziéban az integraltsig nagyobb
foka és az iskolai teljesitmény kozott. Ugy tinik tehat, hogy a didkok csoportjaban
nemhogy noévelné, hanem inkabb csckkenti az iskolai teljesitményt az IKT talzott
jelenléte a tarsas interakcidban, kommunikaciéban.

Végtil az utolso, talan legfontosabb digitdlis egyenl6tlenségi dimenzid, a haszna-
lat célja szerint is érdekes, varakozasainktdl eltéré Osszefiiggésekre bukkantunk. Az
altalanos hasznalat terén a feltételezésiinkkel ellentétesen csak a kommunikacios és
szorakozasi felhasznalasi mod befolyasolta pozitivan, nem kis mértékben, a tesztered-
ményeket. A hatds ugyan csokkent a kontrollvaltozék bevonasaval, azonban pozitiv
maradt. Az informacidszerzés gyakori végzését vartuk elsésorban iskolai teljesitményt
névelS felhasznalasi modnak, ennek hatasa azonban sokkal kisebb mértékd, féleg a
kontrollvaltozok bevonisat kévetGen, mint a kommunikacios-szérakozasi hasznalati
médnak. A jatékok gyakori jatszasa azonban, kis mértékben ugyan, de negativan hat az
iskolai teljesitményre. A legérdekesebb, és magyarazatra szorulé Osszefliggés a tanulasi
célu felhasznalas és az iskolai teljesitmény jelentés negativ Gsszefiiggésében rajzolodott
ki. Kilonbséget tettiink a tanulashoz szorosabban kapcsol6dé online tevékenységek és
az egy¢b iskolaval kapcsolatos internetes tevékenységek kézott. Mig az el6bbiek eseté-
ben kezdetben egy enyhe pozitiv kapcsolat rajzolodott ki, az utébbiaknal azonban
markans negativ hatds mutatkozott. A tanulashoz kézvetlenebbiil kapcsolédd tevé-
kenységek hatisa a nem és a tarsadalmi hattér bevonasaval megszint. Az egyéb iskola-
val kapcsolatos tevékenységek gyakori végzésének hatdsa azonban a nem és a szocio-
O6kondémiai és kulturalis hattér figyelembe vétele mellett is jelentsen negativ maradt.
Erre a meglepS Osszefliggésre két magyarazatot feltételezhetiink. Egyrészt a PISA
adatfelvétel az egyes tevékenységek végzésének gyakorisagat allapitja csak meg. A
hasznalat gyakorisaga azonban nem tikrézi annak hatékonysagat. A gyakoribb iskola-
val kapcsolatos internethasznalat hatterében dllhat egyrészt az IKT-eszk6z6k hasznala-
tanak nagyobb elvarisa az iskola, a tanarok részérdl, tehat a kilsé koriilmények befo-
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lyasolhatjak. Masrészt pedig a gyakoribb felhasznalas torténhet amiatt is, mert a tanuld
bizonytalanabb az ismereteiben, tudasaban és emiatt fordul gyakrabban az internethez
segitségért a tanulast kiegészitendd. Ebbdl pedig az a forditott oksag kévetkezhet a
tanulasi célu felhasznalas és az iskolai teljesitmény negativ Osszefiiggése mgott, hogy
a kevésbé jol teljesité tanulok azok, akik gyakrabban és nagyobb mértékben tamasz-
kodnak az internetre a tanulds, tanulmanyaik soran. Ez az Osszefliggés tehat azt a hipo-
tézistinket latszik alatdmasztani (HG), amely szerint nem a hasznalat célja hat az iskolai
teljesitményre, hanem az iskolai teljesitmény hatarozza meg a hasznalat médjat. Ebbe a
magyarazatba beleilleszkedik az altalanos hasznalati médoknal talalt pozitiv Gsszefiig-
gés a kommunikdcids-szérakozasi felhasznalds és az eredmények koézétt. Az interju
kutatas soran ezt a feltételezést szintén koraljarjuk.

Az alabbi tablazat (25. tablazat) Gsszefoglalja a digitalis egyenlStlenségi dimen-
ziok szerint vizsgalt valtozok Gsszefliggéseit az iskolai teljesitménnyel.

25. tablazat: Digitalis egyenlStlenségi dimenzidk Osszefiiggése az iskolai
teljesitménnyel: Osszefoglalas. Sajat szerkesztés.

Digitdlis Osszefiiggés iranya és mértéke
egﬁ‘;zll::;;fgl Adaptilt viltoz6k nemre és ESCS indexre kontrollalva

Py , Internethaszndlat +++
Otthon meglévd és hasgndlt

Technikai felszereltség

IKT-eszkizik

PC-tipust eszkézhasznalat ++
Mobileszkéz-hasznalat — nem szign.

Hasznalat autonomiaja

Haszndlat iditartama

Hétkéznap 1-4 6ra ++

Képességek, tudas

Szubjektiv IKT-tndds (dlta-
ldnos, ondllg)

Altalanos tudés +
Onall6 tudds +

Tarsas tAmogatas

IKT-haszndlat tdrsas interak-
ciokba dgyazottsiga

Hasznalat célja

Altaldnos hasgnilat

Kommunikacié-szérakozas +
Jaték -
Informacidszerzés: +/ nem szign.

Tanuldsi célii haszndlat

Tanulasi hasznalat: nem szign.
Egyéb, iskolaval kapcsolatos IKT-hasznalat: -

m126m




Osszegezve az eredményeket, tobb digitalis egyenlétlenségi dimenziéban
(technikai felszereltség, hasznalat id6tartama és IKT-tudas) a hipotézisiinket (H2)
alatamaszt6 Osszefiiggéseket talaltunk az er6forras-b6vité IKT-hasznalat és az isko-
lai teljesitmény kapcsolataban. Azonban éppen a hasznalat céljat megjelenité dimen-
716 esetében az altalunk eréforras-bévitének feltételezett hasznalati médok (infor-
macioszerzési és tanuldsi) vagy nincsenek hatassal az iskolai teljesitményre, vagy
éppenségeel negativan befolyasoljak azt. Ezen 6sszefiiggések ezért tovabbi vizsgala-
tot igényelnek. Tovabba az elemzés soran hipotézisiinkkel (H3) egybehangzéan azt
tapasztaltuk, hogy a csalddi hattér bevonasa legtébb esetben gyengiti a kapott 6ssze-
fiiggéseket az IKT-hasznalati dimenzidk és az iskolai teljesitmény kozétt, bizonyos
esetekben (mobileszkdz-hasznalat és tanulasi hasznalati méd) pedig anulldlja a ka-

pott 6sszefiiggéseket.

5.5. A digitalis egyenlStlenségi dimenziok egyiittes Osszefiiggése az iskolai
teljesitménnyel

Az el6z6 fejezetben a digitalis egyenlStlenségi dimenzidk szerinti 1IKT-hasznalati
jellemzGket killon-kilon vetettiik Gssze az iskolai teljesitménnyel a harom kompe-
tencia-tertileten. Kirajzolodott, hogy egyenként vizsgalva az IKT-hasznalati dimen-
zidkat, azok tobbnyire pozitivan befolyasoljak az iskolai teljesitményt a nem és a
tarsadalmi hattér kontroll alatt tartdsa mellett. A tovabbiakban azt ellendrizziik, hogy
a digitalis egyenl6tlenségi dimenzidk szerinti IKT-hasznalati médok egytittesen ho-
gyan hatnak a matematikai, az olvasds-szovegértési és a természettudomanyi ered-
ményekre. Mely dimenziéknak van nagyobb jelentésége a teljesitmény meghataroza-
saban és melyek kevésbé jelentSsek? Ezen kérdések megvalaszolasahoz a digitalis
egyenl6tlenségek vizsgalatira alkalmazott valtozokat egy k6z0s regressziés modell-
ben szerepeltetjik. Fuggd valtozéink tovabbra is a (becsiilt) matematikai, olvasas-
szOvegértési és természettudomanyi tesztpontszamok. A magyarazé valtozdkat pe-
dig a digitalis egyenlGtlenségi dimenzidkat megtestesit6 valtozok, illetve a nem és az
ESCS index alkotjak. A modelleket kiilon-kiilon épitettiik fel a matematikai, az olva-
sas-szOvegértési és a természettudomanyi teljesitményre nézve a stepwise modszert
alkalmazva a valtozok bevonasara.

A matematikai teljesitményt vizsgalé kozos linearis regresszios modellbe (26.
tablazat) két valtozé nem kertlt bevonasra, mivel regresszios egytitthatéi nem voltak
szignifikansak, ezek a PC tipust eszkdzhasznalat és a jatékra valé hasznalati modo.
A magyarazévaltozokat nem jellemzi zavard multikollinearitds, a modellben szereplé
valtozok varianciainflacios tényezéinek (VIF mutatd) értékei rendre 2 alatt marad-

04 PC tipusu eszkozhasznalat t=0,716 p=0,474. FéKOMP_]éték t=0,509 p=0,611.

ml27m



nak®. A modellbe bevont valtozdk egyiittesen a matematikai teljesitménynek 31,6%-
at magyarazzak®. A regressziés modell szignifikans®’. A béta egyitthaték alapjan
kovetkeztethetiink arra, hogy a fiiggd valtozéra mely magyarazé valtozok vannak
legnagyobb hatdssal. Nem meglepé médon a teljesitményt a tarsadalmi hatteret mu-
tatd6 ESCS index hatarozza meg leginkabb, méghozza pozitiv irinyban (béta=0,3806).
A kedvez6bb tarsadalmi hattérrel rendelkez6 didkok tehat tébb pontot szereznek a
teszten. Az 6sszes bevont IKT valtozé kézil az egyéb iskolaval kapcsolatos haszna-
lati méd bizonyult a legmeghatarozébb faktornak (béta=-0,209), az Osszefiiggés
iranya azonban negativ. Aki tehat gyakran hasznalja az iskolaval kapcsolatosan az
internetet, rosszabbul teljesit a kompetencia-felmérésen. Az iskolahoz két6dé vegyes
internethasznalat és a tanulmanyi kompetenciak kozott tehat negativ kapcsolat van.
A béta egylitthat6 abszolut értéke alapjan kovetkez6 meghatarozé tényezs az IKT-
eszk6zOk tarsas kommunikacioba agyazottsiga (SOIAICT). Ez a valtozé szintén
negativan befolyasolja a matematikai teljesitményt (béta=-0,155). A pozitiv hatast
mutaté IKT valtozok kozil az idétényezd, a hétkéznap 1-4 6ra kozott IKT-
hasznalati id6 bizonyul legmeghatarozébbnak (béta=0,119). A kéz6s modellben az
informaciészerzési hasznalati méd kévetkezik béta értéke alapjan (0,099), mint pozi-
tiv befolyasolé IKT-tényezd, megelézve a képességvaltozokat, a haszndlt eszkoz
tipusara vonatkozo valtozokat és az egyéb hasznalati médokat. Legkevésbé a tanula-
si hasznalati méd, a mobileszkéz-hasznalat és az dltalanos hasznalati képesség befo-

lyasoljak a matematikai teljesitményt.

% A VIF mutaté 5 feletti értéke jelent erés multikollinearitast (KKovacs 2008: 48).

% A nem és az ESCS valtozok nélkiili, tehdt csak a digitalis egyenlStlenségi dimenziékhoz
adaptalt valtozokat tartalmazo regressziés modell adjusztalt R? értéke 0,172.

67 Az ANOVA teszt alapjan F=67,718 p=0,000.
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26. tablazat: A digitalis egyenlStlenségi dimenziok®® egyiittes hatasa a mate-
matikai teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Standardizalatlan Standardizalt Kollinearitasi statisz-
egylitthatok egyiitthatok tikak
Std.
B Hiba Béta t Szig.  Tolerancia VIF
Konstans 456,715 7,89 57,887 0
ESCS 37,022 1,328 0,386 27,872 0 0,927 1,078
Fékomp_EGYEB_ISK -18,912 1,31 -0,209 -14,434 0 0,344 1,185
Meérsckeltideji (1-4.6r2) ) a3 5413 0,119 8,809 0 0,978 1,023
internetezes?
AUTICT 8,826 1,764 0,095 5,005 0 0,488 2,048
SOTAICT -13,59 1,483 -0,155 9,165 0 0,625 1,6
HKOM

FORC ) ,P,_ ) 8,799 1,307 0,099 6,731 0 0,823 1,215
Informacidszerzés
NEMa 19,024 2,693 0,106 7,063 0 0,785 1,274
FOKOMP_
Kommunikacié- 7,879 1,398 0,085 5,635 0 0,777 1,287
szOrakozas
Internethasznalata 37,05 7,555 0,07 4,904 0 0,88 1,137
Mobileszk6z-hasznalata -16,92 4,822 -0,05 -3,509 0 0,885 1,13
COMPICT 3,452 1,638 0,037 2,107 0,035 0,561 1,782
Fékomp_TANULAS -2,778 1,325 -0,031 -2,097 0,036 0,807 1,239

Figeb valtozoé: Matematikai pontszam
Megjegyzés: adjusztalt R?=0,316. * dummy valtozo

8 AUTICT= szubjektiv 6ndll6 IKT-hasznalati képesség, SOIAICT=IKT-hasznalat bedgya-
zottsaga a tarsas kommunikaciéba, COMPICT=szubjektiv altalanos IK'T-hasznalati képesség
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Az olvasas-szovegértési® tesztpontszamok alakulasdban a digitalis egyenl6t-
lenségi dimenzidkat megtestesité valtozok és a szocio-demografiai valtozok egytitte-
sen 36,1%-ot magyaraznak meg, kézel 5 szazalékponttal tdbbet, mint a matematikai
teljesitménybdl™. Ebbél a modellbél hdrom valtozé maradt ki a regresszids egytitt-
haték nem szignifikins volta miatt, mégpedig a PC tipust eszkézhasznalat, a
mobileszkézhasznalat és a jatékra vald hasznalati moéd!. A végsé regresszios modell
szignifikans™. Az olvasas-sz6vegértési pontszamot szintén a tarsadalmi hattér index
hatirozza meg legnagyobb mértékben pozitiv iranyban (béta=0,372). Az IKT-
valtozok standardizalt regresszids egyiitthatéi hasonld Osszefiiggéseket mutatnak,
mint a matematikai teljesitmény esetén. A béta egyiitthat6 értéke szintén az iskolaval
kapcsolatos hasznalati méd esetén a legmagasabb és iranya hasonléképpen negativ
(béta= -0,279). A tarsas tamogatas dimenzidjahoz adaptalt valtozé szinén negativan
befolyasolja az olvasds-szévegértési pontszamokat. Pozitiv és viszonylagosan na-
gyobb mértékd hatassal az informdcidszerzési hasznalati méd (béta=0,114) és a
kozepesen mérsékelt hasznalati id6 birnak (béta=0,104). A legkevésbé meghatarozé
tényezGk a tanulasi hasznalati mod (béta=-0,056), az otthoni internethasznalat (bé-
ta=0,058) és a kommunikdcids-szérakozasi hasznalati méd (béta=0,067).

A digitalis egyenl6tlenségi dimenzidkhoz adaptalt IKT valtozok egyiittes hatasa
a természettudomanyi teljesitmény”™ esetében is hasonlé struktdrat mutat. A modell
megmagyarazott variancidja 32,3%74. A modellb8l kihagyott valtozék a PC tipusu
eszkozhaszndlat és a jatékra val6 hasznalati mod”. Az gy kapott modell szignifikans.
A hatasok erésségét mutatd béta egylitthatok sorrendjében a masik két kompetencia-
tertilethez képest egy eltérést talalunk. A pozitiv hatasu IKT valtozok koézil az 6nalld
hasznalati képességet méré index (AUTICT) bizonyul a legmeghatirozébbnak (bé-
ta=0,118), megelézve az informacidszerzési hasznalati médot és a haszndlat idejét
képvisel6 valtozokat. Feltételezhetben az 6nallé IKT-hasznalati képesség egy olyan
kompetenciat testesit meg, amely a természettudomanyi teriileten jobban hasznosul.

A k6z0s linearis regresszios modellek alapjan megallapithatd, hogy a digitalis
egyenl6tlenségi dimenzidk szerinti IKT-hasznalati jellemz6k az iskolai teljesitményre

meghatiroz6 hatassal vannak. A csak az IKT valtozokat tartalmazé modellek, a

% Téablazat a mellékletben talalhato (1. tiblazat).

70 Csak az IKT-véltozok bevonasa a modellbe 23%-0s megmagyarazott varianciat eredményez.

I PC tipust eszkozhasznalat t=0,595 p=0,552. Mobileszkéz-hasznélat t=-0,504 p=0,615.
FOKOMP_Jaték t=-1,121 p=0,262.

72 Az ANOVA teszt alapjan F=105,609 p=0,000.

73 Tablazat a mellékletben talalhaté (2. tablazat).

7+ Csak az IKT-valtozok bevonasa a modellbe 19,5%-0s megmagyarazott varianciat eredményez
75 PC tipust eszkozhasznalat t=0,6 p=0,548. FéKOMP_]éték t=-1,784 p=0,074.

76 Az ANOVA teszt alapjan F=153,816 p=0,000.
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szocio-demografiai magyarazovaltozok bevonasa el6tt, a pontszamok sz6rasabol
kozel 20%-ot — az olvasas-szovegértési teljesitmény esetében 23%-ot — magyaraznak
meg. A valtozok egymashoz viszonyitott hatiasnagysagabdl kidertlt, hogy — a tarsa-
dalmi hatteret leszamitva — leginkabb az iskolahoz kapcsolédd gyakori internethasz-
nalat hatarozza meg a teljesitményt mindhiarom kompetencia-teriileten. Ez a hatas
azonban negativ, tehat minél gyakrabban hasznalja egy didk az internetet az iskolai
feladataival kapcsolatosan, annal kevesebb pontszamot ér el a teszteken. Ezt az §sz-
szefliggést mar a digitalis egyenlétlenségi dimenzidk egyenkénti vizsgalatanal is ta-
pasztaltuk, a k6z6s modellben azonban arra is fény dertilt, hogy ez a dimenzi6 a
szubjektiv IKT-tudasnal és az egyéb hasznalati médoknal is nagyobb mértékben hat
a matematikai, az olvasas-szévegértési és a természettudomanyi pontszamokra. Mi
allhat ezen Osszefuggés hatterében? Egyrészt feltételezhetjik azt, hogy egy forditott
oksagrol van szé, tehat a gyengébben teljesits didkok gyakrabban fordulnak az inter-
nethez a tanulds, tanulmanyok kiegészitésére. Tovabba az iskoldhoz kapcsolédd
tevékenységek gyakori végzése nem feltétlenil jelenti azok hatékonysagat is, pl. tanu-
lasi mobil applikaciék gyakori letoltése. Ugyanakkor arra is gondolhatunk, hogy ezen
tevékenységek gyakorisiga mogbtt mas tényez6 huzédik meg, mint példaul az IKT-
eszk6z6k hasznalatanak integraltsaga a tanitas folyamataba, a tanar tudasatadasi esz-
koztaraba. Bz esetben a negativ kapcsolat azért allhat fenn, mert til nagy hangsulyt
fektetnek a tandrok az IKT-eszk6z6k hasznalatara példaul hazifeladat elkészitéséhez,
¢és ily médon a ,,forma” kerill elétérbe a tartalommal szemben. Erre utalhat az a
szamitogéphasznalat Gsszefliggéseit bemutaté PISA jelentés, amelyben arra hivjak fel
a figyelmet, hogy a tdl gyakori iskolai, tanérai IKT-hasznalat negativan befolyasolja
az iskolai teljesitményt (OECD 2015: 153). Ez a lchetséges Osszefliggés tovabbi
feltarast, vizsgalatot igényel, amely tilfesziti jelen dolgozat kereteit, azonban egy
érdekes tovabbi kutatasi iranyt jelenthet.

Szintén magyarazatot igényel az az Osszefiiggés, miszerint az IKT-
eszk6z6kedl vald gyakori kommunikacié a baratokkal (SOIAICT) mindharom kom-
petencia-teriileten viszonylag meghatarozé negativ hatast mutat a teljesitményre a
tobbvaltozos regressziés modellekben. Feltételezziik, hogy az IKT-eszk6z0k gyakori
témaként val6é el6fordulasa a tarsas kommunikacioban, interakcidban egy latens
tényezGt jelenithet meg, ami az IKT eszk6zoknek az egyén szamara vald fontossa-
gat, kbzpontisagat tartalmazza. Ily médon szintén elGtérbe keriilhet az egyén életé-
ben a ,forma” a ,tartalommal” szemben, azaz az IKT eszk6z6k mint hasznilati
targyak, azok hatékony hasznalataval szemben. Ez a feltételezés szintén tovabbi
kutatast igényel.

A teljesitményt a tObbvaltozos regresszios modellek alapjan viszonylagosan
nagyobb mértékben pozitivan az informaciészerzési hasznalati méd, a kbézepesen
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mérsékelt hasznalati id6 és a nagyobb szintd szubjektiv 6nallé hasznalati képesség
befolyasoljak. Ugy tiinik tehat, hogy az eréforras-bévité hasznalatot, a digitalis tkét,
ezen dimenziék alkotjak leginkabb.

5.6 Az IKT-hasznalat szerepe a tarsadalmi hattér és az iskolai teljesitmény
osszefiiggésében

Az el6z6 fejezetekben megvizsgaltuk a digitalis egyenlétlenségi dimenzidk szerinti
IKT-hasznélati jellemz&k Gsszefiiggéseit killon a tarsadalmi hattérrel, majd kilén-
kilon és egylttesen is az iskolai teljesitménnyel. Kirajzolédott, hogy a csaladi hattér
legtobb esetben kapcsolatban 4ll az IKT-hasznalati médokkal, tovabba a kontrollalt
regresszi6s modellek ramutattak, hogy hatassal van a digitalis egyenl6tlenségek és az
iskolai teljesitmény &sszefiiggéseire is. Az oktatisszociolégiai szakirodalom alapjan
tudjuk, hogy a csaladi hattér Magyarorszagon nagymértékben meghatarozza az isko-
lai teljesitményt (Robert 2004). A 2015-6s PISA felmérés is alatimasztja ezt az 6sz-
szefiiggést. Az ESCS index a magyar didkok kérében mindhdrom kompetencia-
teriileten elért tesztpontszamnak kb. 21%-at magyarazza. A tarsadalmi-gazdasagi-
kulturalis hatteret magaban foglal6 index egy egységnyi névekedése matematikabol
45,0, olvasas-szovegértésbdl 47,3, természettudomanybdl pedig 46,2 pont tébbletet
jelent (27. tablazat).

27. tablazat: Az ESCS index 0sszefiiggése az iskolai teljesitménnyel. Forras:
PISA 2015, sajat szerkesztés.

Figgé valtozo Konstans B R?
MA ATIKAI
! TE,M THeA 487,519 45,608 0,217
pontszam
_VASAS-SZOVEGERTESI
OLY S S-SZOVEGERTES 479,864 47,337 0,216
pontszam
ISZE ANYI
TERM,FS7FTTUDOM NY 487,616 46,229 0,213
pontszam
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Harmadik kutatasi kérdéstink alapjan arra keressiik a vélaszt, hogy ezt a meglehe-
tésen markans OGsszefliggést a csaladi hattér és az iskolai teljesitmény kézott hogyan
befolyasolja az IKT-hasznalat. Kézvetiti, avagy kompenzélja a tirsadalmi egyenlétlensé-
geket? Azt feltételezzitk (H4), hogy az IKT-haszndlat inkdbb kézvetit a hagyomanyos
tarsadalmi egyenlStlenségek és az oktatasi egyenlGtlenségek kozott. A kutatasi kérdés
megvalaszolasahoz és a hipotézisiink ellen6rzéséhez az IIKT-hasznalati médok és a csa-
ladi hattér koézott interakcids hatast bevonjuk a linedris regressziés modellbe. Az intet-
akcids hatasokat az IKT-hasznalat célja szerint elkiiloniilé IKT-hasznalati médok eseté-
ben vizsgaljuk, amint erre a digitdlis egyenl6tlenségi dimenzidknak az iskolai teljesit-
ménnyel valé &sszefiiggéseinek vizsgalata soran kapott eredmények is inditanak. Elem-
zéstinkben tehat azt vizsgiljuk meg, hogy a killénb6z6 IKT-hasznalati médok — altala-
nos és tanulasi — moédositjak-e a csaladi hattér hatasat az iskolai teljesitményre. A regresz-
szi6s egyenletiink tehat az alabbiképpen néz ki:

§=bo+b1IKT+bESCS+b;IKT*ESCS
vagy atrendezve:
y=bo+biIKT+(b2+b;IKT)*ESCS

Az egyenletben y a matematikai vagy olvasas-szévegértési vagy természettudomanyi
tesztpontszam becsilt értékét jeloli, az ,,JKT” pedig a hasznalati médokat megjeleni-
t6 f6komponenseket?.

77 Altalanos hasznalat: Kommunikaciés-szorakozasi, jaték, informacioszerzési f{6komponens.
Tanulasi hasznalat: Tanulmanyi és Tanulasi f6komponens.
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Az IKT-hasznalati médnak a hagyomanyos tarsadalmi egyenl6tlenségek kozotti
kozvetitd, felerésits szerepet tulajdonitunk, amennyiben az ESCS index névekedé-
sével az IKT-hasznalat pozitiv hatasa az iskolai teljesitményre né (29. abra), vagy az
IKT-hasznalat negativ hatasa csékken (30. dbra). Ezt az Gsszefliggést szemlélteti az

alabbi két sematikus abra:

29. abra: A csaladi hattér és az IKT-hasznalat interakcioja mint kozvetits (az
IKT-hasznalat pozitiv hatasa esetén). Sajat szerkesztés.

+ A
@
T Interakciés hatas
& (b3)
&
P
N
o
©
&=
=
X

0 ESCS értéke | +

30. abra: A csaladi hattér és az IKT-hasznalat interakcioéja mint kézvetit6 (az

IKT-hasznalat negativ hatasa esetén). Sajat szerkesztés.

0 ESCS értéke |

>
rd

Interakcioés hatas
(bs)

IKT-hasznalat hatasa
(b1)
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Az IKT-hasznalati méd kompenzald, kiegyenlité hatisat eredményezi, amennyiben
az ESCS index novekedésével az IKT-hasznalat pozitiv hatasa az iskolai teljesit-
ményre csékken (31. dbra), vagy az IKT-haszndlat negativ hatisa né (32. dbra). A
kétféle Gsszefiiggést mutatja be az alabbi két abra:

31. abra: A csaladi hattér és az IKT-hasznalat interakcidéja mint kompenzacio
(az IKT-hasznalat pozitiv hatasa esetén). Sajat szerkesztés.

+ A

Interakcios hatas
(b3)

IKT-hasznalat hatasa
(b1)

v

0 ESCS értéke ‘ +

32. abra: A csaladi hattér és az IKT-hasznalat interakci6ja mint kompenzacié
(az IKT-hasznalat negativ hatasa esetén). Sajat szerkesztés.

0 ESCS értéke |

vt

Interakcids hatas
(b3)

IKT-hasznalat hatasa
b
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Az altalanos IKT-hasznalati médok terén kiilon vizsgaltuk a kommunikacios-
szorakozasi, az informacidszerzési és a jaték fékomponensek interakciés hatasat a
csaladi hattér valtozéval. Az informacidszerzési hasznalati modrdl feltételeztiik, hogy
leginkabb hozzajarul a digitalis t6ke noveléséhez, azonban a kilén regressziés model-
lekben nem volt szignifikans a hozzatartoz6 regresszios egylitthatd, igy a csaladi hat-
térrel valé interakcidt sem lehetett értelmezni. Az IKT jatékra valé hasznalata, mint
szorakozasi tevékenység a matematikai és a természettudomanyi teljesitménnyel szin-
tén nem mutatott szignifikdns Osszefliggést. Az olvasis-szovegértési pontszamokat
azonban szignifikansan befolyasolja, mégpedig negativ irinyban. Az interakciés hatast
bevonva a modellbe (28. tablazat) arra az eredményre jutottunk, hogy a jatékra vald
gyakori hasznalat negativ hatasa (B=-13,815) a csaladi hattér index ndvekedésével
csOkken (B=-3,414), tehat ez a hasznalati méd kézvetiti az egyenlStlenségeket.

28. tablazat: A jatékra valdo IKT-hasznalat interakcids hatasa a csaladi hattér
indexszel az olvasas-szovegértési teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat

szerkesztés.
Standardizalatlan Standardizalt
egytitthatok egyltthatok
B Std. Hiba Beta t Szig.
Konstans 486,604 1,212 401,571 0,000
FOKOMP_Jaték -13,815 1,208 -0,146 -11,439 0,000
ESCS 46,504 1,256 0,463 37,025 0,000
INTER_jatek_escs -3,414 1,267 -0,034 2,695 0,007

Figgé valtozoé: Olvasas-szévegértési pontszam

A kommunikacids-szérakozasi hasznalati méd a matematikai és az olvasas
szOvegértési pontszamok esetében nem lép interakcidba a tarsadalmi hattérrel, az
interakciés valtozé regresszios egyiitthatdja nem szignifikans a modellekben. A ter-
mészettudomanyi teljesitmény esetében azonban szignifikans interakciét tapaszta-
lunk (29. tablazat). Az elemzés alapjan egy kompenzal6 hatas rajzolédik ki, ugyanis a
gyakoribb kommunikacids-szérakozasi hasznalati mod pozitiv hatdsa a természettu-
domanyl pontszamokra (B=8,279) az ESCS novekedésével kismértékben ugyan, de
csokken (B=-3,091). Bz az 6sszefiiggés tovabbi vizsgalatot igényel, hiszen nem lehe-

tink meggy6zve e hasznalati mod tarsadalmi egyenl6tlenségeket kompenzal6 hatdsa-
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rol, mivel csak egy kompetencia-teriileten rajzolédott ki ez az kapesolddas.

29. tablazat: A kommunikacids-szorakozasi IKT-hasznalat interakcios hatasa
a csaladi hattér indexszel a természettudomanyi teljesitményre. Forras: PISA
2015, sajat szerkesztés.

Standardizalatlan Standardizalt
egytitthatok egyutthatok
B Std. Hiba Beta t Szig.
Konstans 494,909 1,199 412,807 0,000
FOKOMP_K ikécio-
PROME_Isommunikacio 8,279 1244 0,091 6,658 0,000
szOrakozas
ESCS 43,667 1,254 0,445 34,81 0,000
INTER_ksz_escs 3,01 1,171 0,036 2,639 0,008

Figgé valtozoé: Természettudomanyi pontszam

Kutatasunk szempontjabdl kilénésen érdekes a tanulasi IKT-hasznélati mé-
dok esetleges interakcids hatasainak vizsgalata. A korabbi elemzésekben kirajzolo-
dott, hogy az egyéb, iskolahoz kapcsol6do gyakori internethasznalat markans negativ
befolyassal van az iskolai teljesitményre mindhirom kompetencia-teriileten. Az in-
terakciés hatds vizsgalata adalékot nyudjthat ezen Ssszefliiggés értelmezéséhez.

Az interakciés hatds mindharom kompetencia-teriileten fennall, ezek kézil az
olvasas-szovegértési pontszamokra vonatkozot mutatjuk be, ahol a legnagyobb ha-
tast tapasztaltuk’. A regressziés modellbdl (30. tdblazat) lathat6, hogy az interakcids
valtozo negativ el6jeld, tehat az ESCS index névekedésével a tanulmanyi hasznalatot
képviselé t6komponens meghatiroz6 negativ hatasa az iskolai teljesitményre csok-
ken. Ebben az esetben (is) egy koézvetité mechanizmusra kovetkeztethetiink a vizs-
galt IKT-hasznalati méd 4ltal a tarsadalmi hattér és az iskolai teljesitmény kozott,
hiszen a kedvezStlen csaladi hatterd didkok korében nagyobb mértékd a negativ
hatas, mint a kedvezSbb tarsadalmi statusszal biré tanuldk kozott. Ugy tinik tehat,
hogy a gyakori tanulmanyi internethasznalat az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi és
kulturalis t6kével bir6é didkok korében inkabb eltereli a figyelmet a ,,tartalomrél”,; a

tudaselsajatitasrol, tanulasrol.

78 A matematikai teljesitmény esetén az interakciés valtozé hatdsa: B=-5,44 Std. hiba=1,172
t=-4,641 p=0,000. A természettudomanyi teljesitmény esetében az interakciés valtozé hata-
sa: B=-4,626 Std. hiba=1,187 t=-3,897 p=0,000.
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30. tablazat: A tanulmanyi IKT-hasznalat interakcios hatasa a csaladi hattér
indexszel az olvasas-szovegértési teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat

szerkesztés.
Standardizalatlan Standardizalt
egyiitthatok egyltthatok
B Std. Hiba Beta t Szig.
Konstans 488,983 1,178 415,148 0,000
FOKOMP_EGYEB_ISK -30,781 1,173 -0,332 -26,231 0,000
ESCS 43,57 1,225 0,438 35,575 0,000
INTER _isk_escs -5,638 1,184 -0,06 -4,761 0,000

Figgs valtozo: olvasas-szévegértési pontszam

A kvantitatfv elemzés eredményei alapjan megallapithatjuk — az elsé hipotézi-
sunkkel (H1) 6sszhangban, hogy az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kapcsolata
Osszetett, hiszen tébb dimenzidban eltéré Osszefliggéseket fedeztlink fel. Tébb, alta-
lunk eréforras-bévitéként definialt hasznilati méd pozitiv kapcesolatot mutatott a
teszteredményekkel, azonban néhany, a feltételezettel éppen ellentétes befolyassal bir
az iskolai teljesitményre. Masodik hipotézistinket (H2) {gy csak részben tudjuk meg-
erésiteni az elemzés alapjan. A tarsadalmi hattérnek fontos, a vizsgalt Osszefiiggésekre
vonatkozéan gyengité hatasat tartuk fel, ami alatimasztja harmadik hipotézisiinket
(H3). A tovabbi vizsgalédas pedig ramutatott arra, hogy azon internethasznalati moé-
dok, amelyek esetében kimutathaté volt interakcids hatas, tobbnyire kézvetitd szerepet
toltenck be a hagyomdnyos tarsadalmi egyenl6tlenségek és az iskolai teljesitmény ko-
zOtt. Bzen Gsszefiiggés megerdsiti negyedik hipotézistinket (H4).

A kvantitativ elemzés tehat tobbnyire kimutatta a digitalis egyenlGtlenségi
dimenzidk és az iskolai teljesitmény kozott feltételezett Osszefiiggéseket, ezért a
tovabbiakban annak jarunk utana, hogy milyen mechanizmusokon keresztil jon létre
az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény koz6tti kapesolat. A PISA adatok elemzé-
se alapjan arra kovetkeztettiink, hogy bizonyos IKT-hasznalati médok, dimenziok
digitalis tékeként funkcionalnak, hiszen pozitiv kapcsolatot mutatnak az iskolai telje-
sitménnyel, azaz atvalthatok offline kulturalis t6kére. Az interjuk altal az érintettek
véleményén keresztill igyeksziink megérteni a kvantitativ elemzés feltételezéseinket
megerdsité és cafolé eredményeit, valamint azt, hogy a didkok sajat megitélésében
(digitalis) t6két jelent-e az IKT-hasznalat.
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6. A KVALITATIV KUTATAS
EREDMENYEI

A kutatasi kérdések vizsgalatara, a kvantitativ elemzés kiegészitésére interjus mod-
szert alkalmaztam, hogy megismerjem a didkok véleményét az IKT-hasznalat és a
tanulds Osszefliggéseire vonatkozéan. A kvalitativ vizsgilat fékuszpontja a digitalis
téke koncepcidjaval Gsszefiigeésben két szempontra iranyult: (1) egyrészt a digitalis
t6ke kozvetett értelmezésére, masrészt (2) az offline tékére vald atvalthatdsagara.

Az els6 szempont szerint tehat azt a kérdést jartam koril, hogy vajon eréfor-
rasnak tekintik-e az IKT-haszndlatot a didkok sajat maguk? Kivancsi voltam arra,
hogy milyenek a reflexiéik az internethasznalat hatasairdl altalanossagban a korcso-
portjukra nézve, és a sajat életitkre vonatkozdan. Az un. digitalis bennsziiléttek ma-
guk milyen narrativakat vonultatnak fel az IKT-hasznalat hatasaival kapcsolatban?
Vajon inkabb pozitivan vagy negativan itélik meg ezen hatasokat? A kvantitativ
elemzés arra mutatott ra, hogy a tanulasi célu felhasznalas intenzitasa, gyakorisaga
negativan befolyasolja a tanulmanyi eredményeket. A PISA felmérésbél azonban a
tanulasi felhasznalas tartalmanak hatisa nem valt egyértelm@vé. Ezért kivancsi vol-
tam arra is, hogy milyen médokon tudjak eréforrasként felhaszndlni az IKT-
hasznalatot a didkok a tanulasban?

A masodik szempont szerint a digitalis t6ke atvaltasi mechanizmusait vizsgal-
tam. Kézéppontban a kulturdlis és human t6kére valé atvalthatésag szerepelt. Az
interju soran a tudas, tanulds, tanulmanyi sikeresség vonatkozasaban tirtam fel a
véleményeket az IKT-hasznalat hatdsair6l. Nem csupan a didkok sajat életére nézve
tettem fel a kérdéseket, hanem &sszevetve az internet, szamitogép el6tti generacidra
vonatkoz6 feltételezésekkel. E  kérdésben nagyban timaszkodtam Ben-David
Kolikant (2010) vizsgalatara, amely azt a paradoxont tarta fel, hogy mig a diakok az
internetet segité eszkdznek tartjak a sajat tanulasukban, addig az altalanos tudasukat
rosszabbnak itélik az el6z6 generaciok tudasahoz képest. Az ellentmondds mégott
az informacio-feldolgozasnak és elsajatitasnak az iskolaban, a szamonkérésben és a
fiatalok életében val6 szembenalldsat vélték felfedezni. Hiszen mig az iskoldban, a
tanarok azt varjak el, hogy az atadott tudast az egyén maga birtokolja, addig az IKT-
eszk6z6k kozott felnbtt fiatalok hétkéznapjaiban az informaciok megkeresése és
kreativ feldolgozasa segiti az ismeretekhez jutast. Felvetédik a kérdés, hogy tiz évvel
kés6bb, amikor egyrészt nagyobb foku az IKT-eszk6zok hasznalatianak, a digitalis
megoldasoknak az alkalmazasa az oktatasban, masrészt pedig maga a tarsadalmi
kozeg is sokat valtozott az IKT mindennapi szerepére vonatkozéan, hogyan latjak

ezt a kérdést a didkok? Fontos korilmény, hogy az interjuk nagyobbik része a
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COVID-19 kévetkeztében bevezetett digitalis oktatas idSszaka alatt keriilt felvételre,
tehat egy olyan kényszerszituacidban, amikor a tanuldshoz, a tanulmanyok folytatas-
hoz elengedhetetlen volt az IKT-eszk6z06k hasznalata. Végul kissé elvonatkoztatva a
kulturalis t6kétSl, azt a kérdést is vizsgaltam, hogy az életben val6 sikerességhez
altalaban mekkora szerepet tulajdonitanak a didkok az IKT-hasznalatnakr A vala-
szok alapjan képet kaphatunk arrdl, hogy a digitalis eszk6z6k hasznalatat ily médon
mennyire tartjak a human téke részének.

Mindezen kérdéseket a tanulmanyi eredményesség (milyen tanuld) és az IKT-
hasznalati jellemz6k kontextusaba helyezhetjiik az interjuk alapjan.

Az interjik feldolgozasiban a témakddolds modszerét alkalmaztam
(Mudjdricza-Foldvari 2018). A valaszokban megfogalmazott mintdzatokat témak
szerint kédoltam. Igy kénnyebben értelmezhetévé valtak az egyes valaszok. A vala-
szokbdl kirajzolédé narrativakat a két vizsgalati fokuszpont mentén és a kutatasi
kérdésekre koncentralva foglalom &ssze. El8sz6r ismertetem a minta Gsszetételét,

valamint az interjualanyok tanulmanyi és internethasznalati jellemzdit.

6.1. Az interjualanyok tanulmanyi és internethasznalati jellemz6i

A 20 interjialany nemi megoszlasat tekintve a linyok vannak t6bbségben, dsszesen
14 lany és 6 fid kerilt a mintdba. Mindannyian kézépiskoldba jaré didkok, ezért az
életkor 14-19 év k6z6tt hizodik. A legtobb valaszadd (12 £6) 15 éves. A fennmaradd
9 £6 megoszlasa: 14 éves 2 £6, 16 éves 1 £6, 17 éves 2 {6, 18 éves 3 £6 és 19 éves 1
£6. A minta Osszeallitisanal a heterogenitasra torekedtiink a lakohelyet tekintve, igy a
mintaban szerepelnek kézségben (2 £6), varosban (7 £6), és megyeszékhelyen (11 £6)
élok is. A legtébb diak gimnaziumi tanuld (16 £6), 2-2 £6 szakkézépiskolaban vagy
szakiskolaban tanul. A tanulmdnyi eredményességet két kérdés alapjan allapitottuk
meg. Egyrészt megkérdeztik a diakoktol, hogy sajat maguk milyen tanulénak tartjak
magukat, majd pedig megtudakoltuk ez el6z6 télévi osztalyzataik atlagat. Az 6nbeso-
rolas és a félévi atlagok nagyjabdl Gsszecsengenek. Akik kozepes tanulénak (mas
megfogalmazasban ,lustinak”) tartjadk magukat 3-4 kozotti félévi atlagot értek el. A
magukat j6 tanuloként meghatarozék négyes feletti atlagot értek el. Itt kiilldnbséget
tehetiink a stabil négyes (4,0-4,5 k6zotti atlag) és a kozel 6t6s atlagot (4,5 felett)
tartozik, utébbiakéba, a jeles tanuldk kozé 8 £6.

Az IKT-hasznalatot tekintve elmondhaté, hogy mindegyik valaszadé — a szii-
letési évén tulmutatdan is — a digitalis bennsziilottek generacidjanak tagja. Néhanyan
arrél szamoltak be, hogy IKT eszkézokkel mar gyermekkoruk korai szakaszaban,
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6vodaskorban vagy annal is hamarabb talalkoztak. A valaszadok fele az altalanos
iskola als6 tagozataban 6-9 évesen talalkozott elészor az IKT-eszk6zokkel. Tovabbi
néhany {6 pedig ,,csak” 10-12 évesen talalkozott elészor digitalis eszkozokkel. Az
internethasznalatot legtébben iskolds koruktdl kezdve dataljak. Az internet a min-
dennapjaik részévé valt, mindenki arrél szamolt be, hogy napi szinten hasznalja az
internetet. A hasznalat gyakorisigiban a digitalis oktatds nem jatszott szerepet, a
hasznalat id6tartamaban, intenzitisaban azonban igen. Azon interjualanyok, akikkel
mar a digitalis oktatds alatt vettiik fel az interjut sokkal hosszabb napi internetezésrdl
szamoltak be: van, aki napi 10 éranal is t6bbet tolt az interneten hétkéznap. Mind-
Ossze egy interjualany itélte a napi internetezését 1-1,5 6ranal nem tébbnek hétkdz-
nap, a tdbbiek azonban minimum napi 3-4 6rat vagy annal tdbbet interneteznek. A
hétkéznapi és hétvégi netidé kézott két trend rajzolédik ki. Az interjaalanyok t6bb-
sége hétvégén tolt t6bb id6t internetezéssel, azonban néhanyan éppen forditva, hét-
végén igyekeznek kevesebbet internetezni. Az egyik interjdalany megfogalmazasa

szerint:

gy tanitdsi napon sokkal tobbet, mint hétvégén, mert akkor tanitisi napon ki kell keresni a
hdzi feladatot, akkor online drik vannak és azért akkor 4-5 dra hosszat minimum, hétvégente
kevesebbet, akkor probdlom keriini.” (15 éves lany, kdzség)

Az internethasznalat helyeként leginkdbb az otthonukat emlitették, de sokan besza-
moltak arrdl is, hogy az internetezés — a mobilinternetnek koszénhetéen — nem
helyhez kotott tevékenység. Ez Osszefiiggésben all azzal is, hogy a leginkabb hasznalt
IKT-eszkoz korukben az okostelefon. Mindenki tobb IKT-eszkozt is hasznal, a
telefont az Gsszes interjualany emlitette, emellett tobbeknél a laptop, néhanyuknal a
szamitogép, illetve a tablet tartozik még a hasznalt eszk6z6k korébe. Ezen eszkézok
kozil legtobben az okostelefont hasznaljak leggyakrabban, néhanyan emlitették csak
a laptopot a leggyakrabban hasznalt IKT-eszkozként.

Az internethasznalati médokat tobb kérdésben jartuk kortl. A didkokat meg-
kérdeztik az altaluk végzett altalanos internetes tevékenységekrdl, arrdl, hogy ezek
kézil mivel toltenek a legtobb id6t, és hogy mit szeretnek leginkabb az interneten
csinalni. Az interneten sokféle tevékenységet végeznek, szinte mindenki emlitette a
koz6sségi média hasznalatat és a csetelést, beszélgetést. Sokan szamoltak be videdk,
filmek, sorozatok nézésérdl és zenehallgatasrdl az interneten. Ezen f6bb tevékeny-
ségek mellett elhangzott még a jatékok jatszasa, hirek olvasasa és a vasarlas is. Vala-
mint, mar ennél a kérdésnél is elSkertilt a tanulasra valé hasznalat, ami egyrészt az
online oktatasnak is koszonhet6. A tanulasi felhasznalasrél a késébbiekben részlete-
sebben kérdeztitk a didkokat. A felsorolt tevékenységek kozil a legtobb id6t sajat
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bevallasuk szerint a kbz6sségi média feliiletein toltik (Instagram, Facebook, TikTok),
képek/videdk nézegetésével és a baratokkal valé kapcsolattartas, beszélgetés miatt.
Emellett tébben toltenek még sok id6t a videdbmegoszté felileteken videdk, illetve
sorozatok, filmek nézésével. Egy intetjualany hirek bongészésével tolti a legtébb
id6t. A tanulast és az iskolai feladatok végzését mint legtbb id6t kitoltd tevékenysé-
get az interneten egyetlen fiatal emlitette. Ennek okaként azonban az online oktatast
nevezte meg, egyébként & is a k6zO6sségi médiat hasznalja leginkabb. Ezek az ered-
mények Osszecsengenek a PISA 2015 adatfelvétel eredményeivel, mar akkor is a
koz6sségl média és csetelés, azaz a kapcsolattartasi és a szérakozasi felhasznalas volt
a dominans a didkok korében.

Az internetes tevékenységek gyakorisagan, illetve idStartaman tul az interjuk
lehet6séget adtak arra is, hogy a didkok attitGidjét is feltarjuk az internetes tevékeny-
ségekkel kapcsolatban. Ezért megkérdeztik télik, hogy mit szeretnek leginkabb az
interneten csinalni. Természetesen feltételeztiik, hogy valaszaik 6sszhangban lesznek
a leghosszabb ideig végzett tevékenységekkel. A legtobb esetben valoban azokat a
tevékenységeket végzik leggyakrabban, illetve azokkal toltik a legtobb idSt, amit
legjobban szeretnek. Néhany kivétel azonban el6fordul. Tébb didk, annak ellenére,
hogy a koz6sségi médiaval, cseteléssel tolti a legtdbb id6t, nem ezt nevezte meg a
legkedveltebb tevékenységnek, hanem a zenchallgatast vagy a filmnézést, sorozatné-
zést. Megjelenik ebben a néhany valaszban tehat annak az értelmezésnek a lehetésé-
ge, hogy az internet a fiatalok szamara a kapcsolattartasnak csupan eszkoze, és elsé-
sorban nem ez nydjtja szamukra az élvezeti értékét, hanem az internet altal kinalt
sokféle kikapcsolodasi, rekreacios lehetéségek.

6.2. Az internethasznalat mint eréforras megitélése

Az internethasznalat hatdsair6l sokféle nézet, narrativa megjelent mar a kezdetekkor,
amelyek els6sorban ezen hatasokkal kapcsolatos félelmeket fogalmaztdk meg.
Krajcsi (2000) 6sszefoglalta a médidban és a hétkoznapi diskurzusban megjelend
félelmeket, melyek a megbizhatésag, hitelesség, a valésagérzék elvesztése, az elide-
genedés, az identitas elvesztése, az agresszié feler6sédése, a patologiak és szélsGsé-
gek nagyobb térnyerése, a kommunikaci6 elembertelenedése, az informaciés tenger
jelensége és a negativ utépiak koré szervezédtek. Husz esztendSvel késébb az inter-
jukban megkérdezett fiatalok véleményében részben visszakszonnek ezek a negati-
vumok. A kilénbség immar az, hogy mig az évezred elején a félelmek az elképzelé-
seken, fantazian alapultak, a mostani didkok mar sajat tapasztalataik nyoman fogal-

mazzak meg ezeket. Azért is érdekes ez, mert az interjus adatfelvétel soran a didkok-
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tol el6szor azt kérdeztik, hogy szerintitk milyen hatdsa van az internetnek a fiatalok-
ra, és csak ezt kovetSen kértik Gket annak kifejtésére, hogy melyek a kartékony és
jotékony hatasai a kortarsaikra.

A didkok kozul tehat az internet fiatalokra vald hatasat firtatd kérdésre, mind-
Ossze ketten fogalmaztak meg kizarélag pozitiv hatast. Ezek a vélemények az infor-
macidszerzést és a kapcsolattartas lehetéségét emelik ki, komplex képet adva a pozi-

tiv lehet&ségekrél.

Hat szerintem sok jo van, példaul ungye sok dolgot megtudhatunk ag interneten, sok dologril
tanulhatunk, meg informdciol sgerexbetiink, meg tarthatink a kapcsolatot egymidssal. S3oval
szerintem sok_jo hatdsa van.” (15 éves lany, megyeszékhely)

A t6bbi fiatal fele vegyes, pozitiv és negativ hatdsokrdl szamolt be, a masik fele csak
negativumot emlitett az internet fiatalokra gyakorolt hatasat illeten. A negativ hata-
sokban visszakdszon némelyik a fent ismertetett narrativak kozil az internettel kap-
csolatos félelmekrdl az évezred elején. Ilyen a fligglség, a veszélyeknek vald kitett-
ség, a figyelem elvonasa, az identitds elvesztése, és a személyes kommunikacié nehe-
zitése. A vegyes hatdsokban egyrészt szintén a nagyobb tdjékozottsdg, informacio-
szerzés lehetGsége jelenik meg pozitfvumként, masrészt pedig azon arnyoldalak,
amelyeket a negativ hatdsok kozott emlitettek, mint a veszélyeknek valo kitettség
(adatlopas) és a figyelemelvonds. Az interjualanyok kéziil néhanyan nem magat az
internetet teszik felel6ssé a negativ hatdsokért, hanem annak nem megfeleld, talzas-
ba vitt hasznalatat.

WAki tudja kontrolliltan haszndini az, internet adta lebetdségeket, arra nines kiilondsebben nega-
tiy hatdsa. Aki nem tudja kontroll alatt tartani az IKT eszkizik hasgndlatat, anndl figyelemza-
var, felfogdsi gavar alakulhat ki.” (14 éves fi4, megyeszékhely)

A kovetkez6 kérdésben arra kértiik a valaszaddkat, hogy fogalmazzak meg az internet
jotékony és kartékony hatasait a kortarsaikra. Tehat az elsé reakcion tdl az internet haté-
saira vonatkozoéan, amit az el6z6 kérdés kapcsan mondtak el a diakok, ebben a kérdés-
ben a killénb6z6 pozitiv és negativ narrativak feltarasa volt a célunk. A legtobb valasz-
ad6 fiatal az internetet azért tartja karosnak, mert kénnyen fligeévé lehet t6le valni a
talzott hasznalat miatt. Bz az internetezési idére vonatkozé valaszok fiiggvényében nem
meglepd, hiszen t6bben a nap ébren toltétt részének nagyobbik felét a vilaghdlon vagy
legalabbis elérhetd tizemmaodban toltik. A fliggdség mellett negativumként megfogalma-
z6dnak a fizikai hatasok, mint a testmozgas elhanyagolasa, ellustulas, a pihenteté alvas
hidnya és a szem rongalasa, valamint mentalis hatasok is, mint a depresszi6 és az 6nbiza-
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lomhiadny. A pozitiv hatiasok kérében egyértelmien az informacidszerzés a dominans,
emellett a kapcsolattartasi funkcié. Osszességében tehat az interjis eredmények alapjan
az a paradoxon rajzolédik ki, hogy mig az internet a mindennapjaik részét képezi, és sok
idejiiket kitolt, addig a sajat kortarsaikra, generacidjukra nézve inkabb negativan, de
legalabbis vegyesen itélik meg a hatasait. A felsorolt kartékony hatisok sokrétiibbek,
szerteagazébbak mint a jétékony hatisok. Altalanossagban tehat kevéssé az eréforras
jellege rajzolédik ki az internethasznalatnak a fiatalok 6nreflexiéiban.

Mig az el6z6 kérdésekben az internetezés hatasait altalanossagban a generaciéjuk-
ra, kortarsaikra vonatkozéan tudakoltuk meg, a tovabbiakban arra helyeztiik a hangsulyt,
hogy személyesen milyen médokon tudjak eréforrasként hasznalni az vilaghalét, miért j6
szamukra az internetezés. A valaszokban leggyakrabban el6fordulé elénye az internetnek
a digkok szerint sajat maguk szamara a konnyd és gyors ismeretszerzés, informalodas,
tajékozodas, ezeket minden masodik emlitette. Ez sokféle dolgot foglalt magiban: a
hirek elérését, a vilag torténéseirdl és a helyi eseményekrdl valé értestilést, és altalaban
barmilyen informacié kénnyld megszerzését. Ebben a folyamatban hangsilyozzak a
gyors és egyszerl tajékozodast az interneten, ami a hagyomanyos tajékozodasi formakkal
szemben (pl. kényvtar) szamukra elényGs.

sl -] € emellett rengeteg dtlet van ag interneten, amit fel lebet haszndlnz, barmire, akdr kreativ dolgok-
ra. Sokfkal egyszerdibb iy, hogy rikeresiink, és a netrol kinézziik, minthogy esetleg egy kinyvbol kelljen
kinézni, hogyan kell egy problémdntkat megoldani.” (15 éves lany, varos)

Az informacidszerzés Gsszekapesolodik a tanulas segitésével is, kifejezetten ezt a funkci-
ojat az internetnek személyes haszonként csak néhanyan emlitették. Bz a két funkcid
elsésorban a kulturalis téke és a human téke néveléséhez jarul hozza.

A masik t6ketipus, amelyhez az internet a didkok véleménye alapjan nagy mér-
tékben hozzajarul, az a tarsadalmi tSke, ami a kapcsolattartds elésegitésében nyilvanul
meg. Ennek az elénynek az emlitése lényegesen gyakrabban, a valaszadok kortlbeltl
felénél kerilt el6.

WSdmonmra leginkdbb azért jo az internethasgndlat, mert tudom tartani a kapesolatot agokkal ag
ismerdseimmel, akikkel amiigy nem egy viroshan lakunk, akdr kilfoldi ismerdseinkrkel is kinnyedén
tudunk beszélgetns, |...]" (15 éves lany, varos)

A kapcsolattartas terén tehat szamos elényét élvezik az internetnek, a hagyomanyos
moédokkal szemben gyorsabb, kedvezSbb és egyszerbb szamukra. A tarsadalmi tOke
funkcié nem a kapcsolathdlé bévitésében, hanem annak fenntartasdban nyilvanul meg
véleményeik alapjan elsGsorban.
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Az internet tovabbi el6nyeként néhanyan a kikapcsolddast és az idGeltdltést
nevezik meg. Ezeket a funkcidkat a szakirodalom nem sorolja az internet eréforras-
névels hatasai k6z¢é (Zhang 2015), azonban a kvantitativ eredmények alapjan kapott
Osszefiiggések arra utalnak, hogy a tanulmanyi eredményekkel pozitivan korrelal ez a
felhasznalasi méd. A didkok sajat véleménye szerint is ez szamukra az egyik elényOs
funkcidja az internetnek.

WMert kikapesol. Tehdt pont erril is a napokban beszélgettiink édesanydmmal, hogy & példint
nem tud, 7#gy egésy nap a syAmitigp vagy laptop eldtt iilni, mint én, vagy apa. Nekiink ez a
kikapesolddds, neki meg nem.” (15 éves fia, varos)

A tanulmdnyi eredményességgel Osszevetve, amit a félévi atlagok alapjan allapitot-
tunk meg, az rajzolédik ki, hogy az internet kikapcsolédasi funkcidja csak a jeles
tanulék (4,5 feletti atlaggal rendelkez8k) korében keriilt emlitésre. Ugyanakkor a
domindans elény koriikben is az ismeretszerzés. A jo tanuléként kategorizalt valasz-
adok (4,0-4,49-es félévi atlag) a kapcsolattartas, ismeretszerzés mellett az idSeltoltést
emlitették még meg, mint nem eréforras-névelS haszndlati médot. Erdekes azon-
ban, hogy a kézepes tanuloknal (3,0-3,99-es atlag) az internet egyéni hasznossaganak
narrativaiban az ismeretszerzés és a kapcsolattartas jelenik meg elsGsorban, a kikap-
csolédas nem fordult el6 koriikben. Ezen 6sszefiiggések felvetik annak a lehetsé-
gét, hogy az internet er6forras-jellegi hasznalata egy forditott mechanizmuson ala-
pul, vagyis a kevésbé jol tanulé didkok jobban tdmaszkodnak az internetre mint
eréforrasra az ismeretszerzésben, a jol tanulé didkok szamara pedig az internet
hasznalata nem feltétlenill jelent t6két. Ennek a kérdésnek a kévetkez6 blokkban

jartunk utana alaposabban.

6.3. Az internethasznalat mint a kulturalis t6ke forrasa — tanulasi felhasz-
nalasi moédok

Dolgozatom {6 kutatasi kérdése az internethasznalatnak a tanulasban valé felhaszna-
lasa, az iskolai eredményességre gyakorolt hatasa, azaz a digitalis t6kének a kulturalis
téke novelésében betdltott szerepe. Az interju soran mar az internet altalanos hatasai
kozott is elkertlt az ismeretszerzést és a tanulast el6segité funkcidja. A PISA 2015
kvantitativ eredményei ellentmondasos képet rajzoltak az internet tanuldsi céld fel-
hasznalasa és a tanulmanyi eredmények kozott. Az elemzés soran azt tapasztaltuk,
hogy a tanulmanyok végzésével kapcsolatos felhasznalasi modok jelentésen negati-
van befolyasoltak a teszteredményeket, mig a tanuldshoz kézvetlenebbiil kété6déd
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tevékenységek enyhe pozitiv hatisa a kedvez tarsadalmi hattérnek volt csupan ké-
szonhetS. A kvantitativ elemzésnek a varttal ellentétes eredményére magyarazatként
a mennyiség és a minGség kozotti kilénbségtétel hianyat fogalmaztuk meg, hiszen a
PISA adatokban a kiilonb6z6 hasznalati médok gyakori végzése mutatott negativ
Osszefiiggést a teszteredményekkel. Ennek kévetkeztében az interjukban célunk az
volt, hogy a mélyére assunk ennck az Osszefiiggésnek, és megprobaljuk feltarni az
internet hatékony, tanulast el6segité felhasznalasi médjait.

Ennek érdekében el6szor arra kérdeztiink ra, hogy altaldban hogyan szoktak
tanulni, a tanérakra késziilni a valaszadé diakok. A hagyomanyos méd mellett - tan-
konyvek, fizetek, leirt jegyzetek hasznalata- a didkok nagyrésze emlitést tett az in-
ternetrdl is a tanulasban, késztlésben. A kévetkezd interjirészlet pontosan ramutat
arra, hogy az internetes informaciéforras nem helyettesiti, hanem kiegésziti, ponto-
sitja és frissiti a tanulashoz rendelkezésre all6 ismereteket. Ez egy komplex rendszer
részeként jelenik meg, ami nyilvan nem nevezhet$ édltalinosnak, de mindenképpen

megjeleniti a fiatalok egy csoportjat.

wHat a tandrikra normilis kereteken beliil ag alapjin szoktam elsdsorban késziilni, ami ag dran
elhangzik. Tehdt megprobilok ott a legtibbet figyelni és a legtobl dolgot megjegyezni. 1iszont sok
olyan tantdrgy van, ami(k) esetében ez nem elég. Egért az drai viazlatokbol kell tanulnom itthon és
a tankonyvet hasgndlnom. Legtobbszir a fiizetbdl az dran leirtakbol tanulok egy-egy drira és
Selelésre. Tlletve még néha ag internetet is sgoktam hasindlni segitségnydijtdasképp, mert van, amit
nem taldlok meg rendesen a tankinyvben vagy az drdn nem bangzott el és érdekel. 1 agy nem
taldltam ri magyardzatot és esetleg kérdezheti a tandr.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Csak a fenticket kovetSen tettlink fel arra vonatkozé kérdést, hogy a szamitégépet,
internetet szoktak-e tanulasra haszndlni, mennyit és hogyan. A didkok tSbbsége
szokta hasznalni az IKT-eszk6zok nyujtotta lehetéségeket a tanulasra. Ketten je-
gyezték meg, hogy az online oktatds miatt hasznaljadk most a tanulasra, egyébként
nem jellemzd. Szintén jelképes valasz volt, hogy csak alkalmanként, ha sziikséges,
akkor fordulnak az internethez. Egyetlen interjualany volt, aki nem szokta tanulasra
hasznalni az IKT-eszk6zo6ket, a sokféle informacié kozotti eligazodas nehézsége, a
hamis informaciok el6forduldsa miatt. A tanulmanyi eredményességgel Gsszevetve
ismét az a tendencia rajzolédik ki, hogy mig a kdzepes tanulok mindegyike hasznalja
az internetet kifejezetten tanulas céljabol, addig a j6 tanulék kérében megjelenik az
alkalmankénti hasznalat, a jeles tanuloknal pedig az online oktatds kényszerlsége
miatti tanulasi felhasznalasa az IKT-nak.

A fentiek utan tovabb szikitettiik a témat, és a kovetkez6 néhany kérdés a ta-
nulasi felhasznalas moédjait kivanta feltarni. El6sz6r megtudakoltuk, hogy éltalinos-
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sagban hogyan hasznaljak tanuldsra az internetet, IKT-eszkézoket, majd pedig ha-
rom kiilon felhasznalasi médra kérdeztiink ra: (1) mennyit és hogyan hasznaljak
iskolai feladatok, hazi feladatok elkészitésére, (2) tandtrara valé felkészilésre, infor-
maciokeresésre, valamint (3) az iskolatarsakkal, tanarokkal valé kapcsolattartasra az
iskolai feladatokkal kapcsolatosan.

Az interjuk azt mutattak, hogy altalanossagban informaciogydjtésre, a tan-
6ran elhangzottak kiegészitésére vagy iskolai feladat elkészités¢hez haszndljak az
internetet a megkérdezett didkok. Megneveztek néhany olyan weboldalt, csatornat,
alkalmazasokat, amelyet kifejezetten ebbdl a célbdl szoktak felkeresni. Ilyen a
wikipédia, a YouTube, a zanza TV™, a Quizlet alkalmazis és természetesen a
Google, mint altalanos keresémotor. A konkrétabb felhaszndlasi médokat vizsgalva
tobbek valaszaban megjelenik az IKT-hasznalat elvarasa feladatok elvégzéséhez,
tehat a tanarok is egyre inkdbb igénybe veszik az oktatisban, a hazi feladatokhoz az
internetet, ahogy az alabbi idézet mutatja.

Meg ngyebar sok hazit ugye interneten adnak fel és valamit ott is kell megesindini. Szdval ott
szoktam igazdabdl dket mindig megesindlni.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Viltoz6, hogy mennyire veszik igénybe az internetet a tandérakra vald készilésre,
mindkét véglet megjelenik a vélaszokban, van, aki egydltalan nem, csak ha nagyon
sziikséges, van, aki viszont rendszeresen és sok id6t tdlt ezzel.

Az internet igénybevétele az iskolatirsakkal és/vagy tanarokkal val6 kapcsolat-
tartashoz jellemzé a didkok korében, a k6z6sségi média feliletein vagy cset alkalmaza-
sokon keresztil. Ezt a csatornat sokszor maga a tanar kezdeményezi a didkokkal.

wlgazdbil az az elsidleges feliilet, ag internet, amin feresztiil tartjuk a kapesolatot, mdr a tand-
rok is inkabb résgesitik elonyben, hogy egyszeriibb, hogy van egy kizos Facebook-csoportunk az
osgtdllyal, ag osztalyfondknek is kinnyebb oda irnia, tudja, hogy azt sokkal eldbb litni fogjufk,
mintha csak a fiizethe felfratia veliink, é az osgtalytarsakkal meg termésgetesen oft tartiuk a
kapesolator.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Az egyes tanuldsi médokra forditott idémennyiség valtozo, a legtobben az iskolatar-
sakkal, esetleg tanarokkal valé online kapcsolattartassal toltenek sok idSt. Ebben is
természetesen szerepet jatszik a digitalis oktatas koriilménye, hiszen online platformo-
kon kapijak, illetve kiildik be a feladatokat. A hazi feladatok interneten val elkészitésé-
vel, illetve a tandrakra val6 online késziiléssel kevés id6t csak néhanyan toltenek sajat
bevallasuk szerint. A fiatalok tSbbsége tehat jellemzéen sok 1d6t fordit az internet

7 Videds oktatéportal kozépiskolasoknak. https://zanza.tv/
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segitségével a hazi feladatok elkészitésére és a késziilésre is. Amennyiben Gsszevetjik a
tanulmanyi eredményességet a tanulasi médokra forditott id6vel, azt talaljuk, hogy mig
a jeles és jo tanuldk t6bbnyire kevés idGSt téltenek a hazi feladatok elkészitésével online
médon, addig a kzepes tanuldk koziil legtébben inkabb sok id6t forditanak erre. Az
internet igénybevétele a tanérakra valé késziilés miatt vagy a kapcsolattartas okan
azonban nem mutat ilyen Gsszefliggést, a jeles, j6 és a kézepes tanulok is egyarant
tobbnyire sok id6t toltenek ezekkel a tevékenységekkel az interneten.

6.4. Téke-e az internethasznalat a tanulmanyi sikerességben? — didkok 6nref-
lexidi

A megkérdezett didkok az internetet tehat valtozatos médon hasznaljak a tanulds
segitésére, egyrészt a digitalis oktatds miatt fenndllé kérilmények okan, de attdl fiig-
getleniil is. Ugy thnik tehat, hogy tobbnyire ki tudjak hasznalni az internet nydjtotta
lehet6ségeket az ismereteik bévitésére, az iskolai feladatok elvégzésére, a tanulasra.
De vajon mennyire érzik gy, hogy ezaltal tSbb lesz a tuddsuk, jobb eredményeket
érnek el? Tékének tartjak-e egyaltalan az internethasznilatot, olyan eréforrasnak,
ami hozzasegiti 6ket a hatékonyabb tanuldshoz és a jobb iskolai eredményekhez?

Harom kérdésben jartuk koril ezt a problematikat. El6szor megkérdeztik a
didkok véleményét arrdl, hogy szerintitk az internet 4ltalaban segiti-e a tanulast vagy
sem. A valaszok fele-fele aranyban oszlanak meg az egyértelmi igen és az is-is tipust
narrativak kozott. Egyértelm@ nemleges valaszt egyik diak sem adott. Az internet a
tanulasban elsésorban azért tud eréforras lenni mindkét vélasztipus estében, mert
koénnyen lehet informaciokhoz jutni sokféle formaban, a tananyag megértésére — ha
a tanéran nem értették teljesen - vagy elmélyitésére, kiegészitésére.

WAz internet egy nagy platform, abol szinte végtelen mennyiségii informdcid dll rendelfezésiinkre
bérmilyen témaban, szemben a tankinyvek korlitozotisagival. Igy szerintem relevinsabb tuddshoz
Juthatunk ezdltal.” (14 éves fia, megyeszékhely)

A vegyes narratfvakban elsGsorban a figyelemelterelés jelenik meg az internethaszna-
lat negativumaként, a tanulast hatraltaté tényezéként.

o Hat egyébként szerintem azt kell, hogy mondjam, hogy nem igazin segiti, mert tény, hogy nagyon
S0k online tanulds és tanitifeliilet van, mind videdk, mind pedig honlapok. Viszont szerintem
emellett nem kifejezetten nem minden fiatal erve basgndlja, és exért éppen a sajat tapasgtalatom
alapjan is tudom mondani, hogy nagyon sokszor elfereli a figyelmet a tanuldsrol [az], hogy ha a
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kizelben van egy elektronikus esgkiz, mert nagyon egyszeri inkdbb agt vilasztani. Inkdbb ag
internetezést valasgtani a tanulds belyett, hiszen sokkal érdekesebbnek taldljak et most mair a
fratalok.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Emellett egy didk az internetet azért latja gatnak (is) a tanulasban, mert ,,ellustitja” a
didkokat, kevésbé érzik magukat rakényszeritve a tudas elsajatitasara.

., Segiti, mert sokkal gyorsabban szerziink adatokat és infokat, meg egy-egy tananyag megértésében
Is seglt, ha éppen a tandr nem azzal a technikdval magyarizza el, ahogy nekiink most éppen
megfelel, Viszont ellustulunk tdle és kevesebb dolog az, amit meg kell tanulnunk. Es emiatt ma-
napsdg mdr soksor #gy vagyunk, hogy minek tanuljam meg, hogyba #igyis ott van fent az interne-
ten.” (15 éves fit, megyeszékhely)

A tanulmanyi eredmények és az internet altalanos segité szerepére adott vélasztipus-
ok kozotti Osszevetésben az latszik, hogy a jeles és j6 tanulok kérében dominansab-
bak a vegyes tipust megkdzelitések, mig a kdzepes tanuloknal tobben itélik meg csak
pozitivumként az internet szerepét a tanuldsban.

A masodik kérdésben az altalanostdl a konkrét felé haladva arra voltunk ki-
vancsiak, hogy a megkérdezettek a sajat maguk tanulasdban mennyire tartjak segitd
eszkdznek az internetet? Ennél a kérdésnél, ami tehdt magara az interjualany tapasz-
talataira vonatkozott kicsit mds mintazatot mutatnak a valaszok. A didkok fele gy
gondolja, hogy a sajat tanulasdban kizardlag segit az internet. Az eréforras-jelleg
ismét az informacidk kénnyebb elérésébdl szarmazik.

Koéziluk néhanyan az el6z6 kérdésnél vegyes tipusu valaszt adtak, tehat gy
tinik, hogy 6k az internethasznalatuk soran ki tudjak kiisz6bolni azokat a negativ
hatasokat, amelyeket altaldban gatl6 tényezének tartanak, mint a figyelem elterelése a
tanulasrol. Bz jelenik meg f6 negativumként a vegyes hatast megfogalmazé valaszti-

pusokban.

WAzt mondandm, hogy olyan 40%-ban segiti és 60%-ban nem. Nagyon konnyen elterelddik a
Sigyelmen és gyakran tartok siineteket, ami alatt megnéem a telefonom, és igy kizikkenek.” (15

éves lany, varos)

A sajat tapasztalatokra vonatkozo6 kérdésnél megjelent egy-két olyan valasz is, amely
az internetet elsésorban hatraltaté tényezének tartja a tanuldsban. Egyikik azért nem
tartja segitségnek az internetet, mert szamara sok idSt vesz igénybe a vilaghalon valé
keresgélés, masikuk pedig az informaciok hitelessége miatt gondolja inkdbb gatnak
az internetet, nem talilja meg ugyanis a helyes informacidkat. Erdekes médon a
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tanulmanyi eredményességgel 6sszevetve az rajzolédik ki, hogy a jeles tanulok koré-
ben t6bb olyan valasz fogalmazodik meg a sajat tanulasra valé hatést illetéen, ame-
lyek vegyesek vagy inkdbb a negativumot hangsulyozzak, szemben a kizardlag igenld
valaszokkal. Mig a kézepes tanulok kérében minddssze egy didk fogalmazott meg
vegyes hatast, a tobbiek eréforrasként, segité eszkézként tartja szamon az internetet
a tanulasukban.

Végiil direkt médon arra is rakérdeztiink, hogy mennyiben segiti a megkérde-
zetteket az internet a jobb iskolai eredmények elérésében. Bz a kérdés tehat mar
konkrétan veti fel az internethasznalat t6keként vald hasznosuldsat a tanulmanyi
sikerességben, a human téke gyarapitasaban. A didkok t&bbsége ugy érzi, hogy az
internet segiti ket a jobb iskolai teljesitményben. Ez els6sorban annak készénhetd,
hogy ki tudjak egésziteni az Orai tananyagot, illetve ha valamit nem értettek, annak

kénnyen utina tudnak nézni és igy jobban meg tudjdk érteni.

WAz internet szerintem segit a jobb értékelés elérésében, mivel tobb informadcidt tobb forrasbél is elol-
vashatunfk, tanunlmanyozhatunk, mint egy adott kinyvbdl. Példdanl iigy értem, hogy egy adott konyy-
ben egy téma le van irva 2-3. oldalban, az az, interneten pedig 15-20. oldalban fogod megtalilni és
meg fogod taldlni azt ag, informdcidt, amire sgiikséged van.” (15 éves f14, megyeszékhely)

Egy-két esetben fogalmaztak meg azt, hogy az iskolai eredményesség tulajdonkép-
pen fiiggetlen az internethasznalattdl, vagyis nem az internet segiti Sket a jobb je-
gyek elérésében, mert az informaciok masképp is elérhetSek (lennének). Az internet
elénye, hogy gyorsabban lehet megszerezni az informaciot, de az informacié mind-
ségén nem valtoztat, azt nyomtatott konyvekben is meg lehet talalni.

A valasztipusokat a félévi atlagok alapjan képzett kategoridk szerint bontva ki-
rajzolédik a korabbi tendencia, miszerint a jeles és j6 tanulok kozott talalhatok azok,
akik ugy gondoljak, hogy az iskolai eredményiik fiiggetlen az internethasznalattél. A
kézepes tanuldk kérében azonban mindenki human tSkére atvalthatonak tartja a

digitalis tGkét, tehat ugy itélik, hogy az eredményeiket elGsegiti az internethasznalat.

6.5. A digitalis t6ke konvertalasanak mechanizmusai

Maradva az internethasznalat mint t6ke koncepcional, a didkoknak tovabbi két alta-
lanosabb kérdést tettiink fel az internethasznalat és a tanulmanyi eredményesség,
illetve az életben valé sikeresség Osszefiiggésére. Kivancsiak voltunk, hogy a didkok
sajat maguk mennyire tartjdk meghatarozonak az internethasznalat és sikeresség
kapcsolatat, tovabba hogy milyen irdanyd Osszefiiggést feltételeznek. El6szor kikértitk
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a véleménytiket arrol, hogy szerintitk mekkora szerepe van az internetezésnek abban,
hogy valaki j6 vagy rossz tanuld.

A valaszok kategorizalasa alapjan mindéssze néhanyan gondoljak ugy, hogy az
internetnek nagy szerepe van abban, hogy ki milyen tanuld. Egyrészt pozitiv szem-
pontbdl, mivel a tanulast segiti, konnyiti, masrészt azonban negativ szempontbdl
tulajdonitanak az internetnek nagy jelentSséget az iskolai eredményességben, mivel a
rossz tanuléknak koénnyebben elvonja a figyelmét az internetezés a tanulastol.
Ugyanez a narrativa megjelenik azon valaszokban is, amelyek a hasznalat moédjatol
teszik fliggbvé az internet szerepét abban, hogy ki milyen tanul6. Ugyanakkor érde-
kes, hogy elsésorban a forditott mechanizmus jelenik meg a valaszokban, miszerint
nem az internet tesz valakit j6 vagy rossz tanuléva, hanem az a tény, hogy valaki
milyen tanuld befolyasolja azt, hogy mennyire tudja hatékonyan hasznalni az interne-
tet a tanulashoz. Bzt fogalmazza meg az aldbbi interjurészlet is:

INagyon megldtszik ki milyen tannld, hisz aki rossg tanuld, annak elveszi a figyelmeét ag internet,
és nem tanuinak, a jo tannlok abban kiilinbiznek tiliik, hogy félre tudjak tenni ag, internetet a
tanulds idejére.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Azt is kiemelik az iskolai teljesitményben az internet hasznalatfiige6 szerepét hang-
sulyozok, hogy a szamitoégépes jatékok, és az interneten vald bongészés, csetelés
képes elterelni a figyelmet és elvenni az id6t a tanulastol, ami miatt rosszabb ered-

ményeket érnek el ezek a fiatalok.

wl--] van obyan, aki bazaér ag iskoldbol és utdna ledil a s3damitigép elé és nagyjabol hat drat jat-
szik. Eis egyszeriien emellett nyilvin nem jut idé a tannldsra, széval vagy nagyon okos és abbil él,
amit ag ordn megtannlt és amit ag dran meghallott és megjegyzett, vagy pedig nagyon rossz tanuld
lesz.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Az interjaalanyok kozll néhanyan ugy gondoljak, hogy az iskolai eredményesség
fuggetlen az internethasznalattol, egyrészt azért, mert az interneten elérheté infor-
maciokat a kényvekbdl is meg lehet tanulni, masrészt pedig azért, mert nagyobb
szerepe van az egyéni tulajdonsagnak — mint a szorgalom, motivaltsig — és a tarsa-
dalmi hattérnek a tanulmanyi sikerességben.

WSzerintens, hogy valaki milyen tanuld ag nem fiigg ag internettdl, sokkal inkdbb a motivdltsdgtdl,

szorgalomtol, esetleg csalidi hattértdl. Max: akkor van szerepe, ba valaki puskdzidssal szeres jo jegyeket,
de akfkor is csak a jegyel lesgnek jok, a tuddsa attdl nem lesz nagyobb.” (15 éves lany, varos)
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A valaszadok félévi atlagai alapjan képzett mindharom kategéridban megjelenik
mindegyik tipust valasz (hasznalatfiiggs, fiiggetlen, egyéni tulajdonsagok nagyobb
szerepe), érdekes azonban, hogy a tarsadalmi hattér jelentéségének emlitése csak a
jeles tanuldk vélaszaiban fordult el6.

Az internethasznalat nem csak a kulturalis tGke novelésében, a tanulasban le-
het eréforras, hanem a human téke fejlesztésében is, ami az életben valé boldogu-
lashoz, sikerességhez jarulhat hozza. Az interjuk sordn kitértink arra, hogy a jelenleg
tanulmanyaikat folytat6, digitalis bennsziilottek generacidjahoz tartozé didkok ho-
gyan vélekednek arrél, hogy a digitalis eszk6z0k hasznalatanak, az internetnek mek-
kora szerepe van abban, hogy ki mennyire lesz sikeres az életben.

A didkok fele nagy szerepet tulajdonit az IKT-eszk6zok hasznalatanak az
életben elért sikerekben. Nagyrészt pozitivan itélik meg ezt a szerepet és tobbféle
magyarazatot vonultatnak fel ez mégott. Egyrészt fontos, mert a digitalis kompeten-
cidk, képességek a késébbi munkavégzés, tgyintézés, egyaltalan a mindennapi élet-
ben is elengedhetetlenek (lesznek). Tehat az informacids tarsadalom kontextusa teszi

erSforrassa a digitalis eszk6zok hasznalatanak képességét.

\Fontos és nagy szerepe van mert sok mindent mar itt Rell intézni és ha minél hamarabb megtanu-
lom kezelni anndl konnyebben veszem az akaddlyokat.” (19 éves lany, megyeszékhely)

Masrészt az informaciok elérése, Otletek szerzése és az Onfejlesztés lehetésége miatt

lehet fontos az internet az életben val6é boldogulasban.

wEnnek t5bb formdja lebet, aki csak otthon iil, é jdtszik agok nem viszik sokra ag, élethen, de
aki akdr a munkdja sempontjabil utinanéz dolgoknak/ fejleszti magat, dket e a magatartds
sikerre vezeti.” (15 éves lany, megyeszékhely)

Egy-két kérdezett gondolja ugy, hogy nagy szerepe van az internetnek a kés6bbi
sikerességben, de inkdbb negativ szempontbol. Egyrészt a kéz6sségi média negativ
befolyasa, masrészt pedig azért, mert elvonja az id6t mas, hasznosabb dolgoktdl. Az
interjaalanyok kozil néhanyan azért nem tartjak jelentésnek az IKT-eszk6z0k sze-
repét az életben valé boldoguldsban, mivel azt szerintiik inkabb mas tulajdonsagok
hatarozzak meg, mint a szorgalom, kitartas, onfejlesztés.

Osszességében tehat az mondhat6 el a didkok véleményét illetéen az inter-
nethasznalat t6kévé valé konvertalhatésagardl, hogy nagyrészik mind kulturalis
t6kévé, mind humdin t6kévé atalakithaténak gondolja, de elsésorban a hasznalat
modjatol fiiggden.
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6.6. Akkor és most: a digitalis t6ke hasznossaga a tanulasban és a tudasban

Végil, Ben-David Kolikant (2010) interjus vizsgalatanak eredményeire épitve, fon-
tosnak tartottuk bevonni a kvalitativ vizsgalatba annak kérdését, hogy mennyiben
tartjak hasznosnak az internet hasznalatat a digitalis bennsziil6tt didkok a tanulasban
és a tudas megszerzésében Gsszevetve az internet, szamitégép elétti (digitalis bevan-
dorld) generacié lehetéségeivel és tudasaval.

El&szor arra vonatkozéan kérdeztiik 6ket, hogy mit gondolnak a tanulds mi-
n6ségérdl a sajat generacidjukban Osszevetve az IKT el6tt generaciéval. Minddssze
egy-két interjdalany fejtette ki valaszaban azt, hogy a mostani generacié jobb a tanu-
lasban. Ebben djfent az informacidk kénnyebb elérése, a tobb ismeretanyag elvarasa
és az internet altali kreativitas fejlesztése all megfogalmazasukban. Néhanyan vegyes
értelmezést adtak a kérdésre, amiben szerepet jatszik pozitivumként, hogy kénnyeb-
ben érik el az informdcidkat és szélesebb korden tudnak tdjékozdédni az internet
segitségével, azonban ugy gondoljak, hogy az IKT el6tti generacié kevésbé volt ki-
sértésnek kitéve internet hianydban és mélyebb tudast sajatitottak el. Néhanyan a
sajat generacidjukat rosszabbnak {téli a tanulasban. Ezekben a narrativakban is visz-
szakOszOn az internet figyelemelterelS jellege. Emiatt a fiatalok kevésbé forditanak
id6t és energiat a tanulasra.

A kovetkez8 kérdésben szintén a mai és a korabbi genericié Osszevetésére
kértitk a diakokat abbdl a szempontbdl, hogy kiknek volt kénnyebb a tanulds. T6bb-
ségben tgy gondoljak, hogy a mai generaciéonak kénnyebb a tanulds, mivel igénybe
tudjak venni az internet nyujtotta elényoket. Ez elsésorban az informacidk gyors és
koénnyd elérésében nyilvanul meg.

,,Bar nebezebb leitni egy mai didk figyelnict, és 1igy gondolom, hogy nekiink sokkal kinnyebb tanulnunk,
hiszen kattintasokra millionyi informacid all rendelkezéssinkere.” (14 éves fit,, megyeszékhely)

Azok, akik ugy itélik meg, hogy az el6z6 generacionak volt kénnyebb a tanulds, ezt
féleg azzal indokoljak, hogy a mai fiataloknak nagyobb ismeretanyagot kell elsajati-
taniuk, néttek a kovetelmények, masrészt pedig konnyen eltereli a figyelmtket az
internet és a szamitogépes jatékok.

Osszességében gy tlnik tehat, hogy a tanulds eredményességében inkabb az
el6z6 generaciot tartjak jobbnak, azonban a tanulas médjaban a mostani generaciéonak
itélik t6bbségében kénnyebbnek a helyzetét az internet és az IKT- eszkézok altal.

Utols6 ide vonatkoz6 kérdéstinkben arra voltunk kivancsiak, hogy az dltalanos
tudas minéségét hogyan itélik meg a mostani és az IKT el6tti generacié Osszevetésé-
ben. A valaszok hasonl6 aranyban oszlanak meg azok k6zott, akik a mostani generacié
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és akik az el6z8 generacié tudasat tartjak hasznosabbnak. Egy-két valaszad6 pedig
nem lat killénbséget az IKT el6tti és utani generacié tudasanak minéségében. Akik az
el6z6 generacié tudasat tartjak jobbnak, ebben a véleménytkben egyrészt arra timasz-
kodnak, hogy az idGsebbek sok gyakotlati dolgot megtanultak, ami segiti Sket az élet-
ben valé boldogulasban, a mostani generacié viszont tilsagosan az internetre tamasz-
kodik. Masrészt pedig itt is megjelenik az internetnek a tudds megszerzésétdl vald

figyelemelvond jellege, ami a kordbbi generacidknal ilyen formaban nem éllt fenn.

WSajnos azt veszem észre, hogy a kordbbi generdcidnak hasznosabb a tuddsa, és ext abbil is tapaszta-
lom, hogy problémat okoznak nekenm is, és 7igy veszem és3re, hogy a kortarsaimmafk is az, ilyen egysze-
17ibb dolgok, hogy kell akdr megcimezni egy levelet, kitolteni egy csekket, vagy akdr a fi3¢s, vagy bdrmi,
és nagyon sok olyan dolgot fell megtanninunk, amit par nap alatt elfelegriink.” (15 éves lany, varos)

Azok, akik a mostani generacié tudasat tartjdk hasznosabbnak, tSbbnyire azzal ér-
velnek, hogy megvaltoztak a tarsadalmi elvarasok, a tirsadalmi kozeg, amelyhez
szitkségesek azok digitalis kompetenciak, melyekkel 6k mar rendelkeznek.

WA mi generdcidnknak egy teljesen mdsfajta tuddsa van, mivel a mostani vildgrend egy teljesen
mdsfajta tuddst var el. Amit a nagysziileink, sziileink megtanultak, az mar tiliink nem is elyd-
rds. Hiszen megadja az, internet, a gép, vagy eleve adott. PI. gyorsgépelés.” (14 éves fit, varos)

Kutatasunk kvalitativ része, a diakok korében végzett interjuk az IKT-hasznalat és a
tanulds, tanulmdnyi eredményesség Gsszefiiggéseire vonatkozéan tébbnyire megers-
sitette a kvantitativ eredményeket és 4j adalékokat nydjtott azok értelmezéséhez. A
didkok véleménye alapjan az rajzolodott ki, hogy t6bbnyire fontos és hasznos esz-
koznek tartjak az internetet a tanuldsban az informacidk gyors és konnyl elérésének
lehet6sége miatt. Ugyanakkor kiemelték azt is, hogy csak abban az esetben jarul
hozza az IKT-hasznalat a jobb eredményekhez, amennyiben nem hagyjak, hogy
elvonja a figyelmiket a tanulasrél. Az internet tanulast segité funkciodira és hasznalati
modjaira tobb példat is emlitettek. A valaszok alapjan az IKT-hasznalat bizonyos
aspektusainak és az iskolai teljesitménynek — a kvantitativ elemzés egy része altal is
alatamasztott - pozitiv kapcsolata mogott meghiz6dé mechanizmusra is kévetkez-
tethetiink. A didkok véleménye azt a hipotézisiinket latszik megerésiteni, amely a
teljesitménytdl teszi fliggbvé az IKT-hasznalatot (H5). Azaz a megkérdezettek vala-
szai, valamint a tanulmanyi eredményesség szerinti valaszstruktarak azt sugalljak,
hogy azok tudjak hatékonyan, eréforrasként hasznalni az internetet, akik jol tanul-
nak, eredményesek az iskolai tanulmanyaikban.
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7. OSSZEGZES ES KOVETKEZTETESEK

Kutatasom célja a digitalis egyenl6tlenségek és az oktatasi egyenlétlenségek Gssze-
fuggéseinek megismerése volt. Ezen kapcsolédasok feltarasa és elemzése egyre fon-
tosabba valik, amikor — az informacios tarsadalom kereteiben — az oktatdsban és a
tarsadalom mukédésmbdjaban egyre nagyobb szerepet toltenek be az info-
kommunikacids eszk6zOk, és a hozzajuk kapcsolodd kompetencidk (Z. Karvalics
2007, Hornidge 2011). A digitalis eszk6z6khoz valé hozzaférés és hasznalat egyen-
I6tlenségeket mutat a tarsadalomban (Bognar-Galacz 2004). Ezen egyenl6tlenségek
mo6gott tarsadalmi, demografiai és kulturalis tényez6k hizédnak meg (Norris 2001,
DiMaggio et al. 2001, Prensky 2001a), melyek befolyasoljak a hasznalat minSségét és
annak hatdsat a tarsadalmi statuszra (DiMaggio-Hargittai 2001). Ezen hatasok koziil
kutatdsomban az oktatasi egyenlStlenségek rendszerében elfoglalt pozicidt ragadtuk
ki, amely megmutatkozik a tanulmanyi sikerességben, iskolai teljesitményben. Az
oktatasszociologia klasszikus elméletei felhivtak a figyelmet arra, hogy az iskolai
teljesitmény mogott elsGsorban az ,,otthonrdl hozott”, és nem az iskolaban elsajati-
tott, megszerzett erGforrasok allnak, mint a csalad gazdasagi, kulturalis és tarsadalmi
t6kéje (Bourdieu 1974, Bernstein 1975, Coleman 20006). A digitalis egyenlStlenségek
és az oktatasi egyenl6tlenségek Gsszekapesolasara legalkalmasabbnak a digitalis t6ke
koncepcidjat tartottuk. Ez a fogalom a bourdieu-i alapvetésekbél kiindulva az IKT-
eszk6z6k hasznalatat egy olyan eréforrasnak tekinti, amely akkumulalhat6 és atvalt-
haté mas téketipusokra (Ragnedda 2018). Vizsgilédasunk soran abbdl indultunk ki,
hogy a digitalis bennsziilottek generacidjaban, akiknek megvaltoztak a tanulasi, in-
formdcidfeldolgozasi képességeik az info-kommunikaciés technolégiak kézétt szo-
cializalédva (Prensky 2001a), a digitalis eszk6zhasznalat szerinti kilénbségek — me-
lyek a tarsadalmi poziciéjukbdl fakadnak — eréforrasként tudnak mikédni a kultura-
lis és human t6ke fejlesztésében, a tanulmanyi sikerességben. Kutatasi kérdéseink és
hozzajuk kapcsolodd hipotéziseink kiindulva a téma elméleti és empirikus szakiro-
dalmabodl ezen Osszefiiggésekre vonatkoztak. Ezek minél teljesebb vizsgalatara 6sz-
szetett modszertant, kvantitativ elemzést és kvalitativ kutatasi modszert egyarant
alkalmaztunk. A kvantitativ elemzés soran a PISA 2015 nemzetkézi kompetencia-
mérés adatait hasznaltuk fel, hiszen ebben az adatbazisban egyszerre allnak rendel-
kezésre a tanulmanyi eredményességgel és az IKT-eszkézhasznalat killonb6z6 teri-
leteivel kapcsolatos informaciok. Az elemzés fékuszpontjaban a magyarorszagi Osz-
szefuggések alltak, ezért a magyar mintan végeztiink elemzést. A DiMaggio-Hargittai
szerzGparos altal meghatarozott digitalis egyenlStlenségi dimenzidkat alkalmaztuk,
melyekhez a PISA adatbazisbdl adaptaltunk kapcsoldédé valtozokat. A didkok kézot-
ti technikai felszereltségbeli, a hasznalat autonémiaja (hasznalat idétartama), az IKT-
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képességek és tudas, az IKT-haszndlat tarsas timogatasa és a hasznalat célja szerinti
kiilénbségek differencialédasat relevans szocio-demografiai valtozok (a nem és az
ESCS index) mentén vazoltuk fel, annak érdekében, hogy 6ssze tudjuk vetni ezek
hatdsait a harom kilénb6z6 kompetenciaterilleten — matematika, olvasas-
szOvegértés, természettudomanyi ismeretek — mért teljesitményre.

Az IKT-hasznalati dimenzidknak el6szor killon-kiilon vizsgaltuk a tanulmanyi
sikerességre vald hatasat, melynek soran a linearis regressziés modelleket kontrollal-
tuk a nem és a tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hatteret mérd valtozokkal. Majd pedig
egy k6z6s modellben vizsgaltuk meg az IKT-hasznalati dimenzidknak az egymashoz
val6 viszonyat az iskolai teljesitményre vonatkozéan. A csaladi hattér szerepét az
IKT-haszndlati médok és a teszteredmények kozotti kapesolatban az interakcids
hatasok bevonasaval tartuk fel. Kutatasunk kvalitativ részét egy egyéni interjus kuta-
tas képezte kozépiskolds didkok kérében az IKT-hasznalat, valamint a tanulds és
iskolai teljesitmény Gsszefiiggéseirdl alkotott vélemények megismerésére az érintet-
tek részérdl. Egyéni, Osszesen 20 darab félig strukturalt interjut készitettiink az or-
szag kilonb6z6 pontjain, eltérs teleptléstipuson él6 és kilénb6éz6 tanulmanyi
eredményekkel rendelkezé didkokkal. Az interjik hozzajarultak kvantitativ eredmé-
nyek kiegészitéséhez, hiszen a didkok véleményén, 6nreflexioin keresztill megismer-
hettik azokat a narrativakat, amelyeket a fiatalok alkalmaznak az IKT-hasznalatnak a
tanulasban, tanulmdnyi sikerességben, valamint a tarsadalomban valé boldogulasban
jatszott szerepére vonatkozoan.

A kétféle modszerrel végzett kutatds eredményeit és az azokbdl levonhaté ké-
vetkeztetéseket a kutatdsi kérdéseim, illetve a hipotéziseim mentén foglalom Sssze.

Els6ként arra szerettem volna valaszt kapni kutatisommal, hogy milyen jelle-
gl a kapcsolat az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény koézott (K1), hiszen a ko-
rabbi empirikus munkak vegyes képet rajzolnak ki ebben a tekintetben (lasd pl. Anil-
Ozer 2012, Spiezia 2011, Fuchs-Woessmann 2004, Momin6-Meneses 2007). Azt
feltételeztem, hogy a digitalis eszk6zok, koztik az internet hasznalata és az iskolai
teljesitmény kozotti kapcesolat alapvetéen porzitiv iranyd, azonban sszetett (tobb
dimenziobol all) (H1). Egyrészt az internet nyujtotta informacidszerzési, tanulasi
lehet6ségek révén, masrészt pedig azért, mert az informaciés tarsadalmakban egyre
inkabb felértékel6dik a digitalis kompetencidk elsajatitisa az iskolai kovetelmények
és a tarsadalmi boldogulds szempontjabdl. A PISA adatok elemzése Magyarorszagon
alatamasztotta azt a feltevéstinket, hogy azok, akik hasznalnak internetet az iskolan
kivil, jelentésen jobban teljesitenck a tanulmanyaikban azon tarsaikhoz képest, akik
valamilyen okndl fogva nem interneteznek otthonukban. Ez az Gsszefiiggés a didk
nemétdl és tarsadalmi hatterétdl fiiggetlentl is fennall. Az interjukban is gyakran
megjelent az ezt az Gsszefiiggést alatimasztd narratfva, miszerint a tanulmanyi ered-
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ményességben azért jelent segits eszkozt, eréforrast az internethasznalat, mert altala
koénnyen és gyorsan lehet sok informacidhoz jutni. Azt latjuk tehat, hogy az elsé
szintl digitalis megosztottsag felSl szemlélve, az internethasznalat alapvetéen erd-
forrast jelent, digitalis tGkét képez, amit kulturalis, illetve human tékére at lehet val-
tani iskolai teljesitmény formajaban.

Kutatasunkban azonban mélyebben és teljesebben igyekeztiink ezt az Gssze-
fuggést megvizsgalni, ezért kdvetkezé kérdéstink arra vonatkozott, hogy a haszna-
latban megmutatkozé kilénbségek (masodszintd digitalis megosztottsag), az egyes
digitalis egyenlStlenségi dimenzidk szerint hogyan differencialédik az iskolai telje-
sitményre valé hatasa az IKT-hasznalatnak (K2). A digitalis egyenlétlenségi dimen-
ziokra vonatkozoéan feltételeztiik (H2), hogy az er6forras-névelé hasznalat jarul
hozza a jobb eredményekhez, mig a rekreacids hasznalat inkabb géatolja annak eléré-
sét (DiMaggio-Hargittai 2001). A vezérfonalként alkalmazott 6t dimenziébdl allé
digitalis egyenl6tlenségi modell alapjan elészor killoén, majd egylttesen vizsgaltuk az
alabbiak hatdsat a matematikai, olvasas-szOvegértési és a természettudomanyi telje-
sitményre: (1) technikai felszereltség (a hasznalt IKT-eszk6z0k), (2) a hasznalat au-
tonémiaja (internetezés intenzitdsa, napi idétartama), (3) IKT-tudas és képességek,
(4) tarsas tamogatas (az IKT-hasznalat tarsas kommunikacioba, interakciokba agya-
zottsaga), (5) a haszndlat célja (kommunikacios-szoérakozasi, jaték, informaciészerzé-
si és tanulasi/tanulmanyi cély). Az IKT-hasznalat dimenziéi és az iskolai teljesit-
mény Osszefiiggésében vizsgaltuk a csaladi hattér szerepét (K3), amely mindkét val-
tozéval kapesolatban all, ezért feltétlezetiik, hogy gyengiti azok Osszefliggését (H3).
Minden dimenziéban hatassal volt a csaladi hattér bevonasa a vizsgalddasba, az 6sz-
szefliggést enyhitette vagy kiiktatta (mobileszk6zhasznalat és az informacibszerzési
hasznalati méd esetében). Feltételzésiinknek megteleléen a csaladi hattértdl és a
nemtdl fiiggetlentil eréforras-névelének bizonyult a PC-tipusu eszkézok otthoni
hasznalata, az id6ben kontrolldltabb IKT-hasznalat és a magasabb szintd IKT-tudas.
A tarsas tamogatas és a hasznalat céljanak iskolai teljesitménnyel valé Gsszefliggésel
feltételezéseinktdl eltéré Osszefiiggéseket rajzoltak ki. A tarsas tamogatds dimenzio-
jahoz adaptalt valtozo, amely az IKT-hasznalat tarsas kommunikaciéba, interakciok-
ba 4gyazottsagat foglalta magaban, negatfv hatast mutatott az iskolai teljesitményre.
Ennek hatterében allhat az, hogy a vizsgalt populacié szamara kevésbé jelentSs az
IKT-hasznalat kiils6 tamogatasa a hasznalat minésége szempontjabdl. Tovabba a
fiatalok korében az IKT-rél vald beszélgetés inkabb tulajdonithaté az érdeklédés
megnyilvanulasanak, az IKT-eszk6z6k egyén szamara valé fontossaganak, mint a
hasznalatban nyujtott timogatasnak.

A masik ellentmondasos eredmény a hasznalati célok Gsszefliggésel terén raj-
zolédott ki. Jobb teszteredményekhez - a hasznalati médok egyenkénti hatasainak

m157m



vizsgalata soran — a kommunikaciés-szérakozasi felhasznalas jarult hozza leginkabb,
mig az informacidszerzési hasznalat csekély mértékben névelte csak a kompetencia-
teszteken elért pontszamokat. A jatékok jatszasa szintén kismértékd, de negativ ha-
tast mutatott a kontrollalt modellekben, azonban csak az olvasas-szGvegértési és a
matematikai teljesitményre vonatkozdan. A varakozasainkkal leginkabb ellentétes
eredményt a tanulasi céla internethasznalat hatasat illetéen kaptuk. Ezen a teriileten
megkiilonboztettiink kétféle hasznalati modot, a tanulast kézvetlenebbil elSsegitd,
és a tanulashoz kozvetetten kapcsol6do, az iskolaval kapcsolatos egyéb online tevé-
kenységeket. Mig a tanulasi hasznalati méd nem mutatott szamottevé kapcsolatot az
iskolai teljesitménnyel, addig a gyakori iskolaval kapcsolatos felhasznélasi méd jelen-
tésen negativan befolyasolta a kompetencia tesztek eredményét. S6t ez a dimenzié
bizonyult a tobbivel dsszevetve a leginkabb meghatarozénak az iskolai teljesitmény
alakitdsaban. A nem vart 6sszefiiggés kapcsan felmertlhet a kérdés, hogy vajon az
egyes haszndlati médoknak a kilénb6z6 tarsadalmi hattérrel rendelkezé fiataloknal
ugyanolyan mértéki-e a hatdsa? Nem-e arrél van-e sz6, hogy a kilénb6z6 IKT-
hasznalati médozatok masként befolyasoljak az iskolai eredményességet a kedvezot-
lenebb és a kedvez8bb csaladi hattérrel rendelkez6 didkok kérében? Masként meg-
fogalmazva a kérdést, kézvetiti vagy kompenzalja az IKT-hasznalat a hagyomanyos
tarsadalmi egyenl6tlenségeket? (K4) Hipotézisiink szerint az 1KT-hasznalati médok
felerbsitik, kozvetitik a tarsadalmi egyenlStlenségeket, tehat a kedvezdbb tarsadalmi
hattérrel rendelkez6 didkok jobban ki tudjak haszndlni és erforrasként timaszkodni
az internetre, mint a kedvez6tlenebb hatterd fiatalok (H4). Az interakcids hatdsok
vizsgalata az internethaszndlati médozatok és a csaladi hattér kézott az iskolai telje-
sitményre vonatkozdan azt latszik alatimasztani, hogy az IKT-hasznalat inkabb
kozvetité szerepet jatszik. Ez az Osszefiggés mindhirom kompetencia-teriileten
fennall a tanulmanyi hasznalati méd tekintetében. Az interakcids hatas vizsgalatabol
kovetkeztethetiink arra, hogy a hatékony, digitdlis téke eléallitasara alkalmas IKT-
hasznalati mod figg az egyén tarsadalmi statuszatol.

Az egyéb iskolaval kapcsolatos hasznalati moéd és az iskolai teljesitmény nega-
tiv Osszefiiggésére milyen egyéb magyarazatokat sorakoztathatunk fel? Egyrészt
kiindulhatunk abbdl, hogy a PISA adatfelvétel az egyes tevékenységek végzésének
gyakorisagat allapitja csak meg. A hasznalat gyakorisaga azonban nem tiikr6zi annak
hatékonysagat. A gyakoribb iskolaval kapcsolatos internethasznalat hatterében allhat
egyrészt az IKT-eszk6z0k hasznalatanak nagyobb elvarasa az iskola, a tanarok részé-
6], tehat a kiilsé korillmények befolyasolhatjak. Masrészt pedig a gyakoribb felhasz-
nalas torténhet amiatt is, mert a tanulé bizonytalanabb az ismereteiben, tuddsaban és
emiatt fordul gyakrabban az internethez segitségért a tanulast kiegészitendé. Ebbél
pedig az a forditott oksag kovetkezhet a tanuldsi célt felhasznalas és az iskolai telje-
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sitmény negatfv Gsszefliggése mogott, hogy a kevésbé jol teljesits tanuldk azok, akik
gyakrabban és nagyobb mértékben timaszkodnak az internetre a tanulds, tanulma-
nyaik soran. Ez az 6sszefiiggés tehat azt a hipotézisiinket latszik alatdmasztani (H0),
amely szerint nem a hasznalat célja hat az iskolai teljesitményre, hanem az iskolai
teljesitmény hatdrozza meg a hasznalat moédjat. Ebbe a magyarazatba beleilleszkedik
az altalanos hasznalati médoknal taldlt pozitlv Gsszefiiggés is a kommunikacios-
szorakozasi felhasznalds és az eredmények kozott. Az interjuk segitségével lehetSség
nyilt a felhasznalasi médok és az iskolai teljesitmény Osszefiiggésének latszolagos
ellentmondasai mogott meghtizodd magyarazatokat mélyebben megismerni. A kvali-
tativ kutatatdsbol egy hasonléd ellentmondas rajzolédott ki, miszerint a kevésbé jo
tanulék nagyobb mértékben tdmaszkodnak tanulmanyaikban az internetre, vélemé-
nyeikben az internet tanulast segité funkciéit domboritjak ki a hatraltaté jellemz&ivel
szemben, és tobbnyire ugy érzik, nekik személyesen is sokat segit az internet a tanu-
lasban, az iskolai sikerességben. Ugyanakkor azt latjuk, hogy ennck ellenére nem valt
beléliik j6 tanuld, iskolai teljesitményiik nem feltétleniil titkrézi az internet altaluk
vélelmezett hatékony segitségét a jobb eredmények elérésében. E mogott két lehet-
séges okot is feltételezhetiink. Egyrészt elképzelhetd, hogy a rosszabb tanuldk inter-
netrdl szerzett tudasa nem kompatibilis az iskolaban elvart tudassal, elvesznek az
informacidaradatban, kevésbé tudnak kiilénbséget tenni a hiteles és nem hiteles
informacidk kozoétt, valamint gyakrabban elterel6dik a figyelmiik az internet sz6rf6-
zése kézben. Masik lehetséges ok pedig az eredménytelenebb tanuldk feltételezett
hianyosabb képességei arra vonatkozdan, hogy az internetrdl szerzett ismereteket
inkorporaljak és relevans tudassa alakitsak, ami a jobb jegyek eléréséhez, jobb telje-
sitmény nyujtisahoz szitkséges. Ebben a lehetséges magyarazatban tehat nem az
internet jellege miatt, hanem a képességek hidnyossaga okian nem jarul hozza ese-
titkben a nagyobb foku tanulasi céld internethasznalat a jobb teljesitményhez.

Az empirikusan kimutatott 6sszefiiggések és az interjus vélemények alatimaszt-
jak azt a feltételezéstinket, hogy kiloénbséget kell tenni az internethasznalat gyakorisaga
és hatékonysaga kozott, melyek nem jarnak egyttt. Ezzel 6sszecsengnek a ,,j6 tanul6k”
véleményei is, akik megfogalmazzak, hogy a rosszabb tanuléknak kénnyebben elvonja
a figyelmét az internethasznalat, mig a jobb tanulék koncentraltabban és kontrollaltab-
ban tudnak hatékonyan internetezni. Mind a kvantitativ, mind a kvalitativ eredmények
tehat egy forditott mechanizmust latszanak kirajzolni az IKT-hasznalat és az iskolai
teljesitmény pozitiv Osszefliggésére vonatkozoan. Eszerint a kedvezébb tarsadalmi
hatterd, jol tanuld didkok hatékonyabban tudjak hasznalni a digitalis eszkozoket, az
internetet, ami ily médon tikr6z6dik a teljesitménytikben.

Amennyiben ezeket az 6sszefliggéseket a digitalis t6ke szempontjabdl értel-
mezzik, akkor azt allapithatjuk meg, hogy a korabban felvazolt feltételezett egyen-
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16tlenségi lanc (lasd 1. dbra) a tarsadalmi pozicio, a digitalis egyenlStlenségekben vald
helyzet, és az oktatasi egyenlStlenségeken belilli pozicidra vonatkozdan, amelyek
kozott a kilonb6z6 t6kék kozvetitenek, egy empirikusan alatamaszthaté séma. Ez a
modell a bourdieu-i kulturalis djratermelédés folyamatat képezi le az informacios,
vagy digitalis korban, amikor is az altala vazolt folyamatban a csaladban meglévé
t6kék és az oktatas révén elérhet6 kulturalis t6ke kozé beékel6dik a digitalis eszko-
z6k hasznalatabdl szarmazé téke. Masképpen, jellemezhetjik ezt az Osszefiiggést a
Maté-effektus elve (Merton 1968) mentén is, miszerint a digitalis t6kéje annak lesz
nagyobb és meghatirozé a kulturalis és human téke termelése szempontjabol, aki
eleve magasabb szintd hozott t6kével rendelkezik. Az altalunk hipotetikusan felva-
zolt séma elemei kéz6tti kapesolatok empirikus eredményeink alapjan az alabbikép-
pen moédositandok (33. abra):

33. abra. Az empirikus eredmények alapjan mddositott kapcsolodasok a
strukturalis pozicidk és a kiilonb6z6 t6kék kozott. Sajat szerkesztés.

Tarsadalmi
cavenldtlenségekben
clfoglalt pozicia

CGazdasaglf
kulturalis!

human/
tarsadalmi
toke

Olkctatasi
cgyenlitlenségekben
elfoglalt pozicio

Drigitalis

Digitalis
egyenlitlenségekben

toke
elfoglalt pozicio

Bulturdls!
human toke
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A tarsadalmi poziciobdl fakad6 gazdasagi, kulturalis, human és tarsadalmi t6-
ke egyarant kihat a digitalis és az oktatasi egyenl6tlenségekre, hiszen elemzésiink
alapjan lathattuk, hogy a nem és els6sorban a tarsadalmi hattér valtozé (ESCS index)
tobb esetben modositotta az Osszefliggést a digitalis egyenlStlenségi dimenzidk és az
iskolai teljesitmény kozott. A fent ismertetett ellentmondasos hatasok a tanulasi célu
internethasznalat és a tanulmanyi sikeresség kozott arra engednek kévetkeztetni,
hogy a digitalis t6ke révén a digitalis egyenlStlenségek és oktatasi egyenlStlenségek
kozott megvalésuld Gsszekottetést kovetSen egy visszahatast feltételezhetiink a ta-
nulmanyi sikerességb6l szarmazé kulturalis téke és a digitalis egyenlStlenségek ko-
z6tt, amely visszahatds egy korkords kapesolodast eredményez a bemutatott elemek
kozott. Azaz azok tudjak digitdlis t6keként hasznositani az internethasznalatban rejlé
lehet6ségeket, akik egyrészt megfelel6 ,hozott” tékével rendelkeznek, masrészt
pedig az iskolai teljesitményitk révén kialakulé kulturalis tékét eréforrds-ndveld
IKT-hasznalatra tudjak forditani.

7.1. A kutatas korlatai és tovabbi kutatasi iranyok

A kutatasombol levont kdvetkeztetések értelmezése soran szem el6tt kell tartanunk
néhany korlatozé tényez6t, amelyek a kutatas folyatatasanak iranyvonalait is kijelolik.
A kvantitativ elemzés forrasa a PISA 2015-6s adatbazisa volt, amely egy keresztmet-
szetl kutatas, igy a kapott eredmények oksagi viszonyaira altaluk nem koévetkeztethe-
tink. A kapott &sszefiiggések megbizhatésagat névelheti a vizsgalt kérdések tobb
évben val6 elemzése. Tovabba felmeriilhet az adatbazissal kapcsolatban az adatok
elavulasanak kritikaja, hiszen hat évvel ezelStt kertiltek felvételre a vizsgalt informa-
ciok, melyek kozil az IKT-hasznalattal 6sszefiggbek révid idS alatt valtozhatnak.
Dolgozatom f6 célja az ismertetett jelenségek kozotti Ssszefiiggések, kapesolodasok
feltarasa volt, amelyek feltehetGen nem valtoznak olyan gyorsan, még ha a fiatalok
IKT-hasznalati szokdsainak egyes elemei révidebb 1d6 alatt némileg médosulnak is.
Ezt tamasztjak ala a friss interjus kutatas eredményei is, hiszen hasonlé kapcsoloda-
sokat fedeztiink fel, mint a kvantitativ adatokbdl. Késébbi kutatési iranyvonal lehet a
frissebb PISA adatfelvétel adatainak hasonlé szempontu elemzése, mint a 2015-6s
adatbazisnak.

Elemzésem soran az egyéni, iskolan kiviili IKT-hasznalatot vetettem Ossze az
iskolai teljesitménnyel egyéni hattértényez6k hatiasanak bevonasaval. Az 6sszefliggé-
seket a kutatas egy kévetkez$ fazisdban tovabb szinesitené és arnyalna tarsadalmi
szintd és intézményi szint@ hattértényezSk felhasznalasa is, mint az iskolak IKT-
felszereltsége, a tanarok felkésziltsége, stb. Jelen dolgozatnak meghaladta volna a
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kereteit az elemzés ilyetén kiterjesztése, de fel kell hivnunk arra a figyelmet, hogy
ezek a tényez6k esetlegesen modosithatnak a kapott Gsszefiiggéseken. Hasonlékép-
pen egy késébbi kutatasi iranyvonalat képezhet a magyar 6sszefligeések nemzetkozi
kontextusba helyezése, ami tovabb arnyalhatja a képet a dolgozat kutatasi kérdései-
r6l. A kvalitativ kutatds eredményeibdl nem vonhatunk le 4ltalanos kévetkeztetése-
ket a populaciéra vonatkozdan, azonban ez nem is volt célunk, hanem a didkok sajat
véleményének megismerésén, az IKT-hasznalat és a tanulds, tanulmanyi sikeresség
Osszefiiggéseire vonatkozo narrativak feltarasan keresztiil a kvantitativ eredmények
kiegészitése és azok értelmezésének tovabbgondolasa. Az interjis minta ndvelésével
egyrészt 1j szempontok felderitéséhez, masrészt a kapott vélemények Osszefiiggései-
nek nagyobb megalapozottsagahoz jarulhatnank hozzd. Tovabbi adalékokat adhatna
a kvalitativ eredményekhez és a téma szélesebb perspektivabdl valé feldolgozasahoz
pedagdgusok és szilok véleményének megismerése.

Mindezek mellett dolgozatom egy aktualis, és az alkalmazott digitalis tke
koncepcid szemszogébSl Magyarorszagon kevéssé feltart témat dolgozott fel. A
kutatasbol levont és megallapitott kévetkeztetések hozzajarulhatnak oktatasi szak-
emberek, pedagbgusok és sziil6k ismereteinek bévitéséhez a fiatalok IKT-hasznalata
és az iskolai teljesitmény Osszefliggéseire vonatkozoan, amelyek segithetik munkajuk,
szil6i feladataik hatékonyabb ellatasat. Ezen tilmutatdan a szociologus tirsadalom
digitalis egyenlétlenségek és oktatasi egyenltlenségek irant érdekl6d6 tagjai szamara
egyarant kiindulé pontot jelenthetnek eredményeim kés6bbi kutatasok elvégzéséhez.
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Mellékletek

1. abra: A matematikai pontszam (PVIMATH) megoszlasa a mintaban

Plausible Value 1 in Mathematics

4007 Mean = 476 561
Std. Dev. = 3,671
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Plausible Value 1 in Mathematics

Cases weighted by new_weight

2. abra: Az olvasas-szovegértési pontszam (PVIREAD) megoszlasa a mintaban

Plausible Value 1 in Reading
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3. abra: A természettudomanyi pontszam (PV1ISCIE) megoszlasa a mintaban
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1. tablazat: A digitalis egyenlStlenségi dimenzidk egyiittes hatasa az olvasas-

szovegértési teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Standardizalatlan Standardizalt Kollinearitasi statisz-
egytitthatok egyutthatok tikak
Std.
B H;ba Béta t  Szg Tolerancia  VIF
Konstans 460,747 7382 62418 0
ESCS 3682 1,322 0372 27848 0 0,928 1,078
Fékomp_ 25913 1,303 0,279 19,885 0 0,846 1,182
EGYEB_ISK o ’ - o ’ ’
NEMa -20,199 2,68 -0,11 -7,537 0 0,786 1,273
Meérsékelt ideid
érsckeltideji 19102 2,402 0,104 7954 0 0,978 1,022
(1-4 6ra) internetezés?
FOKOMP
A 10,465 1,301 0,114 8,046 0 0,824 1213
Informacioszer-zés
COMPICT 7208 1,628 0,076 4,426 0 0,563 1,776
SOIAICT -13,945 1,476 -0,154 -9,445 0 0,625 1,6
AUTICT 8189 1,755 0,086 4,665 0 0,488 2,047
Internethasznalats 31932 7,284 0,058 4384 0 0,938 1,066
FOKOMP_
Kommunikacié- 6347 1,382 0,067 4,592 0 0,788 1,269
szorakozas
Fékomp_
TANULAS 5,188 1,318 -0,056 3,935 0 0,808 1,238

Figgé valtozoé: Olvasas-szévegértési pontszam

Megjegyzés: Adjusztalt R2 = 0,361. 2 dummy valtozo
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2. tablazat: A digitalis egyenl6tlenségi dimenzidk egyiittes hatasa a termé-

szettudomanyi teljesitményre. Forras: PISA 2015, sajat szerkesztés.

Standardizalatlan Standardizalt Kollinearitasi statisz-
egylitthatok egyiitthatok tikak
Std.
B Hiba Béta t Szig.  Tolerancia VIF

Konstans 462,187 7,951 58,128 0
ESCS 36,006 1,339 0,371 26,897 0 0,927 1,078
Fékomp_ 24221 1,32 0,265 18,343 0 0,344 1,185
EGYEB_ISK o ’ - o ’ ’
AUTICT 11,003 1,777 0,118 6,191 0 0,488 2,048
SOTAICT -13,947 1,494 -0,157 -9,333 0 0,625 1,6
Mérsékelt idejd
(1-4 6ra) 17,273 2,431 0,095 7,104 0 0,978 1,023
internetezés?
FOKOM_I?_ 3 8,674 1,317 0,096 6,584 0 0,823 1,215
Informacioszer-zés
Internethasznalat 34,263 7,614 0,064 45 0 0,88 1,137
FOKOMP_
Kommunikacié- 6,803 1,409 0,073 4,827 0 0,777 1,287
szOrakozas
Fokomp_ 5103 1335 0,056 3,823 0 0,807 1,239
TANULAS o ’ - o ’ ’
NEM a 9,843 2,714 0,054 3,626 0 0,785 1,274
COMPICT 4.8 1,651 0,051 2,908 0,004 0,561 1,782

Flggd valtozd: Természettudomanyi pontszam

Megjegyzés: Adjusztalt R? = 0,323. * dummy valtozé
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Interjuvazlat
A) Iskola
1. Kérlek, mondd el, hogy melyik iskolaba és milyen tagozata osztalyba jarsz!
2. Milyen tantargyak érdekelnek leginkabb?
3. Milyen tanulénak tartod magad?
4. Hanyas volt az atlagod az el6z6 félév végén?

B) Egyéni internethasznalat
Most a digitalis eszk6zok és az internet hasznalataval kapcsolatban szeretnélek kér-
dezni!
5. Hany éves korodban talalkoztal el8szor digitalis eszkozokkel (szamitogép, laptop, tablet,
okostelefon, stb)?
Hany éves korod 6ta hasznialod az internetet?
Milyen eszk6z6kon szoktal internetezni?
Milyen gyakran szoktal internetezni?
Milyen eszk6z6n szoktal leggyakrabban internetezni?
10. Hol szoktal internetezni?
11. Egy atlagos tanitasi és hétvégi napon kb. mennyit szoktal internetezni?
12. Mire szoktad hasznalni az internetet? Miket szoktal csinalni az interneten?
13. Mivel t61t6d a legtébb id6t, amikor internetezel?
14. Mit szeretsz leginkabb az interneten csinalni?
15. Szerinted milyen hatsai vannak az internetezésnek a fiatalokra?
16. Mik a jotékony és a kartékony hatdsai a kortarsaidra?
17. Szamodra elsésorban miért j6 az internetezés?
18. Hogyan szoktal késziilni a tanorakra, hogyan szoktal altalaban tanulni?
19. Szoktad-e a szamitégépet, internetet kifejezetten tanulas céljara hasznalni?
e  haigen, hogyan?
o mennyit és hogyan hasznalod iskolai (hazi)feladat elvégzésére?
o mennyit és hogyan hasznalod a tanérara valé felkészilésre, in-
formacio6 keresésre?
o mennyit és hogyan hasznalod az iskolatarsaiddal, tanaraiddal va-
16 kapcsolattartasra iskolai feladatokkal kapcsolatban?

e ha nem, miért nem?

C) IKT-tudas és iskola

20. Szetinted az internet 4ltalaban segiti a tanulast? Miért segiti/nem segiti?

21. Szetinted neked az internet segit a tanulasban? Miért segiti/nem segiti?

22. Szerinted az internet neked segit a jobb eredmény elérésében az iskoldban? Miért segi-
ti/nem segiti?

23. Szerinted a mai generaci6 jobb, rosszabb vagy ugyanolyan a tanulasban, mint a szamito6-

gép, internet el6tti generacior Miért?
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24.

25.
26.

27.

Szerinted kiknek kénnyebb a tanulds: a mai generaciénak vagy a szamitogép, internet
elott feln6tt generaciénak? Miért?

Melyik generaciénak ,,jobb”, hasznosabb a tudasa? Miért?

Szerinted mekkora szerepe van az internetezésnek abban, hogy valaki j6 vagy rossz
tanul6? Miért?

Szerinted mekkora szerepe van a digitalis eszk6z6k hasznalatanak, az internetezésnek
abban, hogy ki mennyire lesz sikeres az életben? Miért?

D) J6vébeli tervek, tanulmanyi tervek

28.
29.
30.

Az érettségi utan mivel szeretnél foglalkozni?
(ha tovabb tanul) hol szeretnéd folytatni a tanulmanyaidat?
Milyen céljaid vannak a jévére vonatkozéan?
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