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[rdsommal szeretném felkelteni pedagégus
kollégdim figyelmét, és megosztani veliik ta-
pasztalataimat, melyeket az osztdlyom didk-
jait és sajdt munkdmat vizsgdlva szereztem.
Mit jelent a beszédértés az dltaldnos
iskoldban? Rogton elkezdjiik sorolni, mint
ahogy én is tettem a vizsgdlatom elvégzése
elct. Tanitdi kérdések, utasitdsok, magya-
rdzatok stb. megértését. De mit tapasztalok
a mindennapi munkdm
sordn? Sok gyerek az
utasitdsokat rosszul ér-
telmezi, elvész a hallott
informécidk kozott.
Egyszer(, egyértelmt
utasitasok, kérések
kévetésére sem képes sok tanitvdnyom.
Gyakorta visszakérdeznek, gyakran elka-
landoznak az érdn. Sokszor az az érzésem,
mintha mds nyelvet beszélnénk. Amit eze-
ken kiviil szomortian tapasztalok, hogy ez
nem egy mulé dllapot, amit a gyerek kind
az évek el8rehaladtdval, hanem egy tartds,
az évek muldsdval is fennmaradé helyzet.
Ugyandgy jellemzd az elsds és a negyedikes
gyermekre is. Mi lehet ennek az oka, te-
szem fel gyakran magamnak a kérdést. Ha
ilyen nehezen értik meg a tanitdi beszédet,

ha ilyen nehezen értik meg a
tanitdi beszédet, hogyan fogjék
megérteni a leirt szoveget?

hogyan fogjak megérteni a leirt széveget?
Ugyanis idedlis esetben (ép fejlédés esetén)
a j6 beszédértés az olvasds tanitdsdnak az
alapja. A beszédértés megeldzi az olvasott
szdveg értését. Tovdbb gondolkodtam,
elmélyedtem a témdval foglalkozé szakiro-
dalomban. Gdsy Mdria, Csépe Valéria, Imre
Angéla munkdi nagy hatdst gyakoroltak
rdm, és tovabbi cselekvésre 6sztondztek.
Ezért el is végeztem egy vizsgédlatot az osz-
talyommal.

Tobb okbdl vilasztottam a beszédértés
és a hallott szoveg
értésének 6sszehason-
litdsdt. Az egyik, hogy
a beszédéreés ugyan-
olyan hierarchikus
elrendezés(i, mint az
olvasdsi szovegértése
tanuldsdnak folyamata. Legmagasabb
szinten a szdveg all. Gdsy Mdria szerint a
GMP-diagnosztikai teszttel mesehallgatds
utdn a megéreést ellenérzd kérdésekre egy
hétéves gyereknél 100%-os teljesitmény
vérhat6 el.! Az osztdlyom akkor negyedikes
volt, Ugy {téltem meg, ha a beszédértés és az
olvasott szoveg értésének eltéréseit szeret-
ném megnézni, akkor éket a legmagasabb
szinten kell megvizsgilnom, a szdveg szint-
jén. A mdsik ok a kivancsisdg volt: vajon
osztdlyomban is — a szakirodalmakban

' A GMP-diagnosztikit dr. Gdsy Miria fejlesztette ki 1984 és 1988 kozott. Ezzel az eljdrdssal jol vizsgdlhaté a 3-12

éves magyar gyermekek beszédészlelése, ill. beszédértése.
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olvasottaknak megfelelden — a hallott sz6-
veg megértésében jobb eredmények fognak
sziiletni, mint az olvasottéban?

Egy dunaharaszti 8 évfolyamos 4ltaldnos
iskola 4. évfolyama.

A tanuldk létszdma 17 £6. Napkozi-
otthonos 6 {8, nagycsalddos 1 £8, tartds
beteg 1 8, 6rokbefogadott 1 £8, BTM
5 8, SNI 1 {8, egysziil6s csalddban 7 {6
él. A szdmadatok tiikrében ldtszik, hogy
egy nagyon heterogén osztdlyrdl van szd.
Sz4zalékokba dtszdmitva az osztdly 35%-a
kiizd beilleszkedési, tanuldsi vagy maga-
tartdsi problémdkkal. A gyerekek 45%-a
egysziilSs csalddban nevelkedik.

A gyermekek szocidlis héttere, illetSleg
tanulmdnyi héttere is kiilénbszd.

A gyerekek kor szerinti eloszldsa 9 évtdl 11
éves korig terjed. Egy £6 9, tizennégy {6 10,
kettd £8 11 éves (egyikiik els6ben évismét-
18ként keriilt hozzdnk, a mésik gyereket az
6voddban tartottak vissza).

Nyolc ldny, kilenc fit jér az osztdlyba.

A gyerekek 45%-4t az édesanya egyediil
neveli, kiizdenek a mindennapi megélheté-
sért. A tanul6k elsédleges szocidlis, azaz
csalddi héttere és tanulmdnyi eredményei
kozoeti kapesolat jol ismert és szdmos hazai
és nemzetkozi tanulmédnyban elemzett je-
lenség. Altaldban minél magasabb a sziil6k

iskolai végzettsége, minél magasabb stdtu-
szt munkdval rendelkeznek, minél tobb
kulturdlis t8kéje van a csalddnak, anndl
magasabb a tanulé teljesitménye. Normdl
csalddi koriilmények kozort is kevés id8 jut
az otthoni meghitt parbeszédekre, a prob-
lémdk megbeszélésére. Azokban a csald-
dokban pedig, ahol kiilonb6z8 terhek is
nehezitik a mindennapi életet, a beszélge-
tésre alig marad id6, sajndlatos médon a
mindennapi mesehallgatds is sok gyermek
életébdl kimarad. Holott a mesehallgatds-
nak az anyanyelv elsajdtitdsiban, székincs-
bévitésben, az értelmi és érzelmi intelligen-
cia fejlesztésében nélkiilszhetetlen szerepe
van. Az otthoni mesehallgatds gyakorisé-
gdra és a sziil8k iskolai végzettségére vonat-
kozé informdcidkat kérdéives mddszerrel
gyujtottem Ossze.

Ennél a pontndl az els6 osztdlyban végzett
DIFER-vizsgélatot tudtam alapul venni.
Két tanulé mdsodik osztdlyban érkezett
hozzdnk, réluk nem rendelkezem bejévé
méréssel.

Haladé szinten 5 tanulé allt, DIFER-
indexiik 71-74-ig terjedt.

Befejezd szinten 6 gyerek, 78-83-ig ter-
jedt a DIFER-indexiik.

Optimélis szinten 6 f8 volt, 86-91-es a
DIFER-indexiik.

A DIFER-mérésbél az olvasdstanuldsi
folyamathoz sziikséges teriileteket emel-
ném Kki. Beszédhanghallds teriiletén 2 {8
haladé szint(i, ami azt jelenti, hogy ezen a
teriileten 4tlag alatt teljesitettek, 13 £8 be-
fejezd vagy optimdlis szinten 4llt.

A reldcidszdkincsben 4 £6 haladé szinten
teljesitett, ami szintén 4tlag alatti ered-
ményt mutat, 3 {8 bejezd szinten, 10 £6
optimalis szinten 4llt.
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Szilok legmagasabb végzettsége az osztalyban

Kovetkeztetésben 1 £6 kezd§, 1 £6 hala-
do, 15 {8 befejez8 vagy optimdlis szintet
érrel.

Osszefﬁggés megértésnél 1 £6 kezdg, 1
£8 haladd, 15 {8 befejezd vagy optimilis
szintet ért el.

Az irdsmozgds-koordindcié eredményét
azért emelném ki, mivel ebben a vonatko-
zdsban mutatta az osztdly a leggyengébb
eredményt. 4 gyerek kezd§, 7 gyerek hala-
dé szinten volt. Az érdekessége még ennek
a részteriilet-mérésnek, hogy koziilitk csak
egy tanulé kiizd {rdsproblémdval, az, aki
haladé szinten volt. Azt feltételezem, hogy
az 4tlag alatti teljesitményt ndla nem az
irdskészség hidnyossdga, hanem a vizudlis
észlelés, figyelem gyengesége okozta.

Az évoddsok jelentds része gy 1ép be az el-
s6 osztdlyba, hogy hidnyoznak vagy nem
teljesen alakultak ki az olvasds-irdshoz
szitkséges részképességeik. Fontosnak tar-
tom, hogy a megvalasztott olvasistanitdsi
modszer biztositéka lehessen a gyermekek
kudarc nélkiili iskolakezdésének. Tapaszta-

Gimndzium, szakkdzép
Felséfoku oktatdsi intézmény

Szakiskola

lataim azt mutatjdk, hogy erre a feladatra
a Meixner Ildiké dltal kidolgozott médszer
a legalkalmasabb. A gyengébben haladé és
a j6 képességli tanuldkat is segiti az olvasds
elsajétitdsdban.

A Meixner-mddszer mddszer telje-
sen szintetikus, 6sszetevé: megtanitjuk
a hangokat/bettiket (a massalhangzdkat
hangutdnzdssal, a magdnhangzokat szdj-
tartdssal), majd azok dsszeolvasdsdval a
szdtagokat, szavakat stb.

A médszer nagyon interaktiv, a gyere-
kek kedvelték. A boritékos feladatok na-
gyon hatékonyak voltak. A feladatlapokat
felvigva, egyenként boritékba rakva hasz-
naltuk az érdn, amit a gyerekek dndlléan
vagy pdros munkdban haszndltak a leg-
gyakrabban. Nagyon j6 eszkdz és lehetSség
a mennyiségi és mindségi differencidldsra.
A lassabban dolgoz6 gyerekek dolgozhat-
tak kevesebb képpel, széval, mondattal,

a j6 képességlick megoldhattak akdr ez id§
alatt két boritékos feladatot is.

Fontos, hogy igy nagyon sokat olvastak
egy-egy boriték kirakdsa sordn, s a siker
zdloga a megfeleld jelentéskeresés.

A boritékos feladat nagy el8nye, hogy
tobbszor is kirakhatd, tobbféle médon is
felhaszndlhatd, lehetdséget ad a cselekvd
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szemléletes gondolkodds fejlesztésére, a
differencidldsra, a székincs, az olvasdstech-
nika, a szdvegértés fejlesztésére. Eldsegiti a
vizualizdcié megerdsitését.

A vizsgilat sordn két hasonlé szerkezetd,
miifajii, hosszisdgi szoveget vdlasztottam
ki. A szoveg linedris szerkesztettségi volt.
A kérdések a szerepldk felsoroldsdra, rész-
letkérdésekre, tulajdonsdgra, idérendiségre,
ok-okozati 8sszefliggésre terjedtek ki.

A kivélasztott elbeszéléseket magam
vélasztottam ki, az osztdly képességeinek,
érdeklédésének ismeretében.? Az elbeszélé-
sek terjedelme és nehézségi foka is hasonld
volt.

A kérdések mindkét mérésnél 6t terii-
letet érintettek: f6kérdés, részletkérdés, ok-
okozat, tulajdonsdg, id6rendiség. Helyes
vélaszokkal 15-15 pontot lehetett elérni.

A kilenc kérdést feladatlapon kaptdk
meg a gyerekek, vdlaszaikat {rdsban kellett
rogziteniiik.

A vizsgdlattal felmérhettem a tanulék
akusztikus, vizuilis figyelmét, emlékezetét,
percepcidjit, gondolkoddsi miiveleteit,
szdkincsét, lényegkiemelését, oksdgi és
iddrendi viszonyok megragaddsdt, belsd
képzetdramldsit.

Mindkét vizsgilatot az osztdlytermiink-
ben, két egymadst kovetd napon, ugyanab-

ban az id6ben, a mésodik érdban végeztem
el. Fontosnak tartottam, hogy a délelétt
azon id8szakdban térténjen, amikor még
nem firadtak a tanulék. A mérést semmi
nem zavarta meg. Minden gyerek jelen
volt.

A hallott széveg értésénél magam
olvastam fel a sz6veget. A felolvasds nor-
mal, a koznyelvi beszédsebességnél kicsit
lasstibb tempéban toreént. Ezt kdvetSen a
gyerekeknek 9, megértést ellendrzd kérdés-
re kellett vélaszolniuk irdsban.

Az olvasott szoveg értésénél a mérés so-
rdn a tanuléknak maguknak kellett némdn
elolvasni a szdveget. Az olvasist kovetden
ugyancsak {rdsban kellett a 9, megértést
ellenérzé kérdésre valaszolniuk. A vilasz-
adds sordn a széveget mdr nem ldthacedk.
A szoveg elvétele 4j volt a gyerekeknek,
mivel a mindennapi munkdnk sordn a szo-
vegériések ellendrzésénél a szdveg elbretitk
marad. Az eredményeket tdbldzatban 6sz-
szesitettem, melybél a tovabbi értékelések
voltak elkészithetdk.

Az adatok egyértelmlien mutatjak (2. 4b-
ra), hogy mennyivel tobb gyermek ért el
jobb eredményt az olvasott szdveg értésé-
ben. Osztélydtlag: 79%

Hallott széveg értésében csak két tanulé
volt lényegesen jobb.

> Nagyon kevés azon mérélapok szdma, melyek alkalmasak a szovegériés standardizdlt mérésére. Hallott széveg
értésének mérésére egy ismeretterjesztd szoveget taldltam a Logopédiai-vizsgdlatok kézikinyvében (Jubdsz, 2003), de
ezt nagyon nehéznek gondoltam. Trott szoveg értéséhez az adott évfolyamra a Meixner-féle Trafikos bodé cimi
mérélap dllt rendelkezésre. Mivel két hasonlé mifaji, hosszasdgi, szerkesztettségli elbeszélésre volt sziikségem,
emiatt déntdttem gy, hogy magam vélasztom ki a méréshez sziikséges irodalmat.
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A hallas és az olvasas utani szévegértés eredményei
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Verbdlis szoveg értésénél nagyon nagy
szbras érzékelhetd (25-100% érték tarto-
mdny kozé esik az eredmény). Osztdlyde-
lag: 66%.

Az olvasott szoveg értésénél nincs
ekkora kiilénbség. 60-100% érték tar-
tomdnyba esik, s joval kiegyenlitettebb a
teljesitmény.

Az olvasott szoveg értése jobb eredmé-
nyének lehetséges okai:

Az olvasott szoveg értésénél a szoveg
megismerésére, feldolgozdsdra tobb id6 41l
rendelkezésre. Mindenki sajét temp6jd-
ban olvashatta a szdveget. Az olvasdshoz
szitkséges fixdci6 sordn a szdmukra kevésbé
érthetd szavakhoz, mondatokhoz visszatér-
hettek a gyerekek. A szavak vizualizdciéja
szintén segithetett a széveg konnyebb meg-
értésében.

Az olvasott szoveg feldolgozdsiban na-
gyobb rutinjuk van, iskolai helyzetben az
ilyen feldolgozds kap nagyobb hangsulyt.

Miutdn negyedikesekrdl van sz, ol-
vasdstechnikai problémdk mdr kevésbé
nehezitik a szovegértést. A széfelismerd
rendszeriik mdr jol m(ikddik, mdr nem a
technikai kivitelezésre f6kuszal a figyel-

miik olvasis sordn, hanem a tartalomra.
Szabadon beindulhat az olvasott széveg ér-
tésénél a belsd képzetdramlds, ami szintén
a megértést segiti.

Ugy gondolom, hogy az olvasastanitasi
modszert is fontos megemlitenem, ami
szerintem szintén az olvasott szdveg értését
fejleszti.

A PISA-mérésekben az a tapasztalat, hogy
a ldnyok sz6vegértése jobb, mint a fitké.
Az osztilyomban ez nem mutathaté ki, a
hallott és olvasott szdveg értésének ered-
ménye kdzdtt nem tapasztalhaté szignifi-
kdns kiildnbség a nemek kézoet.

Hallott széveg értésénél lanyok-fiak
viszonydban 66%-66,8%, olvasott szdveg
értésénél 80%-78% a nemek kozotti ardny.

Figyelembe kell venni, hogy a PISA-
mérés populdcidja a 15 éves korosztily, je-
len esetben a vizsgélt gyermekek 10 évesek.
Ezen korosztdlyndl még nincs akkora atti-
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Az 6tféle kérdéstipusra adott valaszok
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tdd- és viselkedésbeli kiilonbség a nemek
kézote, mint a pubertdskorban.

Az alsé tagozatra inkdbb Gdsy Maria
megidllapitdsa igazolédik be, miszerint
a gyermek genetikai tényezdi, egyénisé-
ge, a felndtt kornyezet, a kapott minta
és a kommunikdcids élmények nagyobb
mértékben meghatdrozék, mint az, hogy
ledny- vagy fitigyermekrdl van-e sz6 (Gdsy,
2000).

A f8 kérdésre a hallott szdveg alapjdn na-
gyobb ardnyban sziilettek helyes vdlaszok
helyes vélaszok, 85%-76% (3. dbra). Ennek
az lehet az oka, hogy a torténet 8 szdldt jol
meg tudtdk ragadni, globdlisan jol vissza
tudtak emlékezni a verbdlis torténet esetén.
Val6szintileg az idében torténd feldolgozds
r6videbb, s ez f8ként a cselekmény megra-
gaddsdra fokusz4l.

A

A részletkérdésekre adott vélaszokndl
6ridsi kiildnbség tapasztalhaté (47%-76%)
az olvasott szoveg értésének javdra. J6l kell
még miikodnie a vizualizdciénak, a belsd
képzetdramldsnak, hogy a részletekre visz-
sza tudjanak emlékezni. A gondolkoddsi
miiveletek koziil az analizisnek van ilyen-
kor nagy szerepe. Ehhez viszont a hosszabb
idében megvaldsulé feldolgozasi folyamat-
ra van szitkség. Ez pedig az olvasott szdveg
esetében valdsul meg.

Az ok-okozati 6sszefiiggésre utald
kérdés valaszai alapjdn a hallott szoveg
értése mutat jobb eredményt: 82%-50%.
Magyardzat lehet rd, hogy az iskoldban,

a csalddban a kiilonbézd erkdlcsi értékek,
normdk és szabédlyok kovetelményeivel valé
megismertetés széban torténik.

Tulajdonsdgok felsoroldsédndl a kiilonb-
ség nem szignifikdns, de az olvasott szdveg-
nél mutat jobb eredményt: 76%-79%.

Itt szintén a nem megfelel képszert
gondolkoddst tudndm kiemelni a kiilonb-
ség magyardzataként. Az olvasott szoveg

esetén a szavak vizualizdcidja segiti 8ket
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Az otthoni mesélés gyakorisaga

18%
35%

47%

a képszerli gondolkoddsban. A hallott szo-
vegnél sajnos ez a folyamat kevés gyereknél
indul be.

Az idérendiségre utald kérdésnél mar
nagy kiilonbséget ldthatunk az olvasott
szoveg javdra: 70%-100%. Szeridlis emlé-
kezetiik az frott torténet esetén nagyon jol
mikodik.

Osszefoglalva elmondhaté, hogy
az osztdlyba jar6 gyerekeknél a hallott
szoveg értése joval gyengébb az olvasot-
téhoz képest. Az otthoni mesehallgatdsra
vonatkozé kérdés adja meg az egyik le-
hetséges vélaszt. A gyermekek 63%-dnak
otthon keveset, vagy nem is meséltek
(4. dbra).

Jol tudjuk, a mesék
észrevétleniil juttatnak in-
tellekeudlis és érzelmi gaz-
dagoddshoz, miveltség- és
tuddsgyarapoddshoz,
kedvezd irdnyt szemé-
lyiségfejlédéshez, de csak
akkor, ha a mesék eljutnak
a gyerekekhez — mesélni vagy olvasni kell
tehdt nekik. Jung gondolatt — ,,a mese a
mindenség kulcsa. A lélek ajtajén kopog-
tat” — csak megerdsiteni tudom, a gyermek
személyiségének, gondolkoddsdnak fontos,
az anyanyelv elsajdtitdsdnak kihagyhatat-
lan eszkoze.

osszefoglalva elmondhats,
hogy az osztdlyba jiré
gyerekeknél a hallott szoveg
értése joval gyengébb
az olvasottéhoz képest

naponta
soha

ritkdn

A mesékkel valé taldlkozdsnak ide-
4lisan mér kisgyermekkorban el kellene
kezdédni. A tapasztalataim sajnos azonban
egyre inkdbb azt mutatjék, hogy a min-
dennapi mesélés egyre kevesebb csalddra
jellemz8. Meggyengiilt a csalddok dssze-
tart6-véd§ ereje, megritkultak a meghitt
egylttlétek és beszélgetések. Az elektro-
nikus média és a televizidzdsi szokdsok
alapvet8en 4dtrendezték a csalddok, a kozos-
ségek életét. Szokdsrendjiitkbél kihal
a mesemondds és a meseolvasds.

Az olvasott szoveg értésének jobb
eredményét magyardzhatja az is, hogy
az olvasds ebben a korban mdr a sz6forma-
felismerd rendszerrel
torténik, tehdt az olvasds
folyamata automatizé-
lédott. Kovetkeztetés-
képpen a figyelem a sz6-
vegértésre fokuszdl. Az
olvasdst kiséri még
a belsé verbalizicié, ami-
nek koszonhetben nem-
csak vizudlis, hanem akusztikus-verbdlis
feldolgozds is torténik, s rdaddsul id8ben
elhtzédva. Mindez azt eredményezi tehdt,
hogy az olvasds sordn idében elhiz6dé ket-
t8s feldolgozds torténik, ami sok esetben
hatékonyabb, mint pusztdn a hallott szdveg
feldolgozdsa. Ehhez persze az kell, hogy
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AP B.D. B.B. CS.D. EB. KK. KAd. KA,

a gyerekeknél m(ikédjon a széforma-felis-

merd rendszer.

A tanulok individualis

teljesitményei

A ranul6k eredményénél azokat a gyereke-

ket emelném ki, akik-
nél szignifikdnsan nagy
kiilonbség mutatkozott
a két szovegértés ko-
ZOtt.

Az 5. dbrin 6sz-
szegeztem a gyerekek
egyéni teljesitményét,
ezaltal pontositva is az
4tlagértékek mogote
rejtve maradt eltéréseket.

A hallott szdveg értése négy, szignifi-
kdnsan két tanulénak lett magasabb: K.

A.-nak és W. V.-nek.

hallott sz. é. 1 olvasott sz. é.

gy gondolom, hogy a sok
bizonytalansdgot, az elsé
hdrom évben a rejtett érzelmi
elhanyagoltsdgot nem verbélisan,
hanem a rajzain keresztiil
jelenitette meg

. KZ M.D.N.E PB. VB. VP VE. VN. WV

K. A. hallds utdn 93%-os, mig olvasott
szdveg esetén 73%-os teljesitményt ért el.
Orokbefogadott kisfitd, haroméves koraban
keriilt jelenlegi csalddjiba. Fél év mulva
megsziiletett a sziil8k vérszerinti gyereke.
K. A.-ndl a kétédések nagyon nehezen
alakultak ki. Szocidlisan nagyon fejletleniil
érkezett az osztdlyba, de sokat fejlédott
a négy év alatt. Nagy szeretetben nevelik,

rendszeres pszicholé-
giai tAmogatdst kap.
Magas intelligencidval
rendelkezik. Fantd-
ziadus képzelete raj-
zaiban is megjelenik.
Mir elsé osztdlyban
eseményldncokat
dbrézolt. A gyermek
eddigi életatjar fi-

gyelembe véve 4gy gondolom, hogy a sok

bizonytalansdgot, az elsé hdrom évben a
rejtett érzelmi elhanyagoltsdgot nem verbd-

lisan, hanem a rajzain keresztiil jelenitette
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meg. A nevelotthonban megélt ambiva-
lens érzelmek eldl egy belsd képzeletvi-
ldgba menekiilve kompenzdlt. Az érzelmi
ambivalencia a csalddba keriiléskor sem
szlint meg, a kistestvér sziiletése tovdbbra
is fenntartja ezt az 4llapotot. A tanuléi kér-
déivbél az is kideriilt, hogy sziilei minden
nap mesélnek neki. Sokat beszélgetnek,
foglalkoznak vele, 6k is, a nagysziilék is.
A sok beszélgetés, mesehallgatds mind-
mind fejlesztette a gyermek beszédéreését.
Ez magyardzhatja az eredményrt.

K. A. teljesitménye olvasott szoveg
értésénél az 6rakon is hullimzé. Olvasis-
technikdja, figyelme, meméridja a pszichés
4llapotdr titkrozi. Néha kimagaslé, néha
onmagdhoz képest is
gyengén teljesit. Ol-
vasédsdra jellemz8 még
a nagyfoku érzelmi
motivaltsdg. A szdmdra
érdekes szdvegeket (pél-
ddul csillagdszatrdl, a
II. vilighdborirdl) nagy
el8szeretettel olvassa.

W. V., akinél szintén lényegesen jobb
lett a hallott szoveg értése, mint az olvasott
(100%, illetve 73%), azon kevés gyerek
koziil vald, akik mindennap hallgattak
mesét, belsd képzetdramldsa nagyon jol
miikddik. Szorongd, nagyon kreativ, de
visszahtz6dé kisliny. Onmagahoz képest
gyenge olvasdsi szovegértés-teljesitménye
mogott a szorongdst tudndm megemliteni.
A mindennapokban a szévegértéseknél a
szoveg a gyerekek el6tt marad. Jelen vizs-
gilatndl ez nem igy tortént. W. V. esetében
ez, Ugy gondolom, negativan befolydsolta
eredményét.

Hasonléan K. A.-hoz, rajzai nagyon
kifejez8ek, érzelmileg telitettek. Normdl
csalddi korilmények kozote nevelkedik, 8
az elsésziildtt, egy deese van.

V. E. hallott széveg értése az osztdlyban
a leggyengébb eredményt mutatta. Megle-

j6, hogy elvégeztem az
osztdlyomban ezt a mérést, mert
olyan informdcidk birtokdba
jutottam, amelyek eddig rejtve
maradtak szimomra

pett. Hirom kérdésre nem vélaszolt, meg
sem prébdlta. Olvasdsa, olvasdsi szovegér-
tése is j6. Magyarbdl eddig nem tapasztal-
tam néla semmiféle gyengeséget. Matema-
tikdbdl voltak problémdi. Els§ osztdlyban
a bejové mérésnél a DIFER-indexe 81%
volt. Az egyediili részteriilet, ahol gyengén
teljesitett, az {rdsmozgds-koordindci6, ami
kezd$ szinten volt. Anyukdja egyediil ne-
veli 8t és ndvérét. Nagyon ritkdn meséleek
neki. J, hogy elvégeztem az osztilyom-
ban ezt a mérést, mert olyan informdcidk
birtokdba jutottam, amelyek eddig rejeve
maradtak szimomra. A fent nevezett kis-
fitit tovdbbi vizsgilatra szeretném kiildeni,
hogy kideriiljon, melyik az a részképesség,
ami gyenge teljesitmé-
nyét magyardzza.

Cs. D. szintén
gyengén teljesitett a
hallott sz6veg értésé-
ben. Az § eredménye
nem lepett meg. Ndla
az {rott szdveg értésénél
is problémdk jelentkez-
nek. Technikailag jél olvas, de székincse
gyenge, sz6beli és {rédsbeli szovegalkotdsdra
is a diszgrammatizmus jellemzd. DIFER-
indexe 71%-os, haladé szinten volt. Ko-
vetkeztetés teriiletén a kezdd (40%) szintet
mutatta. A szovegértéseknél az ok-okozati
osszefiiggéseket nem ldtja, az id8rendiséget
nem érzékeli. Kivizsgdldsa folyamatban
van. Egyediili gyerek, azon kevés gyerekek
kozé tartozik, akiknek minden nap olvas-
tak mesét. A sziil8k legmagasabb iskolai
végzettsége szakiskola.

A. P.-nél mind a hallott, mind az olva-
sott szdveg értése gyenge. Szakvéleménnyel
rendelkezik. Figyelmi kapacitdsa gyenge.
Olvasdsa lasst, bar hibdaz4dsainak szdma
mdr kevés. Verbdlis emlékezete, székincse
életkori szintjétdl elmarad. Beszédészlelése,
beszédértése dtlag alatti. Fejlesztd foglalko-
zdsra jar heti egy alkalommal. Sajnos soha



Hallds és olvasds utdni szovegértés kiilonbségeinek vizsgdlata egy negyedikes osztdlyban ‘

67

nem meséltek neki. Sziilei iskolai végzett-
sége szakiskola.

K. K.-ndl a hallott (62%) és olvasott
(100%) szoveg értése kozott nagy a kii-
16nbség. Szintén szakvéleménnyel rendel-
kezik (SNI) hiperkinetikus magatartdsza-
var, az aktivitds és figyelem zavara miatt.
A vizsgdlatok verbalis emlékezet, beszédér-
tés, szeridlis, anlizal6-szintetizdlé készség
elmaraddsdt mutattdk ki. Nagyon intelli-
gens kisldny, sokat fejlédétce az elmule évek
sordn, de a mérés azt bizonyitja, hogy még
vannak elmaraddsai a beszédértés teriile-
tén. Minden este meséltek neki. A sziil8
legmagasabb iskolai végzettsége fdiskola.

B. B. szintén meglepd eredményt
produkdlt: a hallott széveg értése 56%.
Nagyon tehetséges kisldny. Kimagaslé
eredményeket ér el
mesemondads, szavalds
terén. Elolvassa a sz6-
veget, és mar érziis a
hangulatdt, el§ tudja
adni. Sziiletett tehet-
ség. Edesanyja egyediil
neveli, legmagasabb iskolai végzettsége
kozépiskola, minden nap mesélt neki.

A kisldny képzeletvildga, székincse nagyon
gazdag. Azt feltételezem, hogy gyenge tel-
jesitménye moégott a kiskordban elszenve-
dett sok fiilészeti probléma hizédik meg.
De az iskolai halldsvizsgalat semmiféle
problémdt nem mutatott ki. Javasolni fo-
gom tovébbi vizsgélatdt.

az iskoldban a tiineteket
észrevessziik, de a kezelésitk még
nem kap elég hangsulyt

A vizsgilat és az elemzés sordn a kovetke-
z8kre jutottam.

Az évoddval bezdrélag nem lenne
szabad, hogy befejezédjon a beszédér-
tés fejlesztése. Az iskoldban ugyanolyan
hangsilyt kell fektetniink a hallott sz6veg

értésének fejlesztésére, mint az olvasotté-
ra. Az alsé tagozaton sok mesét kellene
hallgatniuk a gyerekeknek, viltozatos for-
méban, melyekhez a pedagégusnak megér-
tésre vonatkozé kérdéseket kellene feltenni,
akdr az olvasott szévegnél.

A j6 olvasdstanitdsi moédszer ugyan
lehet6vé teszi a gyermekeknél az olvasott
szdveg értésének fejlesztését, de a beszédér-
tésbeli hidnyossdgokat nem kompenzalja.

Gdsy szerint az iskoldba 1épd gyermekek
j6 részénél a verbdlis beszédmegértés szint-
je nem felel meg az életkori elvdrdsoknak.
Ezt tdmasztja ald az osztdlyomban mutat-
kozé eredmény is.

Az iskoldban a tiineteket észrevessziik,
de a kezelésitk még nem kap elég hang-
salyt.

A beszédértés
fejlesztése olyan te-
vékenység, amelyet
akkor is folytatunk,
amikor nem is tudunk
réla, legaldbbis nem
szandékosan tessziik.
A mindennapi életben idedlis esetben
a sziil6k, nagysziil6k a csalddban, amikor
a gyermekhez sz6lnak, vele beszélgetnek,
parbeszédet folytatnak, magyardznak neki,
vagyis az élet kiilonféle helyzeteit verbdli-
san kisérik, akarva-akaratlan fejlesztik
a gyermekek nyelvhasznélatdt. Mintdt ad-
nak, példdt mutatnak. A 21. szézadban ez
a nyelvi nevelés mintha megtorpant volna.
Legaldbbis a mintakdzvetités, a nyelvi tu-
dds és a nyelvhaszndlat mikéntjének dtadd-
sa nem zokkendmentes. A gyermekeknél,
f8ként az elhangzé beszéd megértésében
elmaraddsokat, zavarokat észlelhetiink.

Napjainkban az 6sztonés fejlesztés na-
gyon sok gyermeknél nem elegendé. Ez azt
jelenti, hogy célzottan meghatdrozott terv
és jol osszedllitott nyelvi anyag alapjdn kell
foglalkozni a gyermekekkel (Gdsy és Imre,
2007).
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A tanmenetek elkészitésénél mér ter-
vezni kellene a magyardrdk témakoreihez
a beszédértés fejlesztését. Elsd osztdlytdl
ugyanolyan hangstlyt kellene fektetni a
beszédértés fejlesztésére, mint az olvasd-
séra. Ugyanazokat a [épéseket betartva, a
hangok, a betk, a szavak, a sz6kapcsola-
tok, a mondatok és a szdveg szintjén, akdr
az olvasds tanitdsdndl. Be kell épiteni a
legfrissebb kutatdsi eredményeket a min-
dennapi munkdnkba, hiszen a pedagégus
akkor tud hatékonyan mikédni, ha nem-
csak a tiineteket veszi észre, hanem kezelni
is tudja azokat.

Tapasztalataim azt mutatjik, hogy
a problémdk még 4. osztdlyban is jelen
vannak. Nemcsak a gyerektdl kell elvdrni,

hogy értd figyelemmel kovesse az drdkat,
hanem a pedagdgusnak is értd figyelem-
mel kell a gyermek felé fordulni. Hiszen
aki ért, az tud hatékonyan tanulni, tani-
tani. Legyen sz6 didkrol, pedagdgusrdl.
Ennek pedig az a feltétele, hogy értsiik
meg, hogy a mai gyerekek mdsak. Nem
rosszabbak, csak mds ingerekbdl tdpldl-
koznak, mds tdrsadalmi, szocidlis kérnye-
zetben nevelkednek, ezért més ingerek
elégitik ki tudds irdnti vdgyukat. Nekiink,
pedagdgusoknak nagy szerepiink van
abban, hogy azokat a problémdkat, hid-
nyossdgokat, melyeket a munkdnk sordn
tapasztalunk, orvosolni tudjuk, a gyermek
egészséges fejlédésének, kudarcmentes is-
kolai életének érdekében.
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