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Absztrakt

A fiatalkortak sériilékeny populécidja szamos negativ kdvetkezmennyel talalkozik, ha
biincselekmény elkovetése miatt biintetését javitointézetben vagy biintetés-vegrehajtasi
intézetben kell letdltenie, mivel az e rendszerbe valo bekerulés fiatalként tobb ké&ros hatéssal
jar, mint ha valaki felnéttkorban kertil letartoztatasra. A szabadsagvesztes biintetés felerdsitheti
a meglévd mentalis, egészségligyi, tanulasi és viselkedési problémakat, karosithatja a pozitiv
pszichoszocialis fejlodést, megnehezitve ezzel a felnéttkorba vald atmenetet. Az iskolai
végzettség megszerzése, a munkaerOpiacra vald belépés olyan jelent6s életesemények,
amelyekhez kapcsolddo, fiatalkorban szerzett tapasztalatok mélyrehatd, hossztdvi hatéssal
lehetnek az életut alakuldsara. Kuldéndsen hangstlyos ebben az élethelyzetben az oktatas
szerepével foglalkozni, mert az oktatasban elért esetleges sikerek olyan fontos életesemények
lehetnek, amelyek fordulopontként hozzajarulhatnak a bilin6z0i magatartds befejezéséhez, a
dezisztencidhoz. Tanulméanyunkban azt vizsgaljuk, hogy milyen szerepet tolt be az oktatés a
fiatalkortiak szabadsagvesztés biintetése soran, mi jellemzi a fiatalkor( fogvatartottak iskolai
elkotelezddését, tanarokhoz vald kapcsolatat és milyen oktatési teljesitménnyel Osszefiiggd
kapcsolat fedezheté fel a fiatalkoru biinelkovetok motivaciojat vizsgalva. A megfeleld
szinvonall oktatds megszervezése bintetés-végrehajtasi- és javitdintézetekben 6sszetettebb
kihivasok elé allitja a szakembereket. Sok esetben nagyon heterogén csoportot kell tanitaniuk,
ezek a fiatalok gyakran kiizdenek oktatasi terlleten szerzett kordbbi kudarccal, emellett szdmos
tovabbi korlatozas abbdl a ténybdl fakad, hogy az intézetek vezetdinek mindenekeldtt a
biztonsagot kell elétérbe helyeznitik az oktatési folyamat megszervezése soran is. Az oktatas, a
tanulasi lehet6ség biztositasa azonban a nehézségek ellenére fontos eszkdz a dezisztencia
elérésében, mert kézzelfoghato elényok, végzettség megszerzésén til szamos teriileten fejleszti
a fiatalkoruak készségeit, javitja viselkedésiiket, megvaltoztatja attitlidjeit, ezen célok
elérésében viszont kulcsfontossagi az erGs iskolai kot6dés, a tanarokkal valo tartalmas
kapcsolat, valamint a megfelelé motivacio.

Abstract:

The wvulnerable population of juveniles faces several negative consequences if they are
sentenced to serve time in a reform or correctional institution for a criminal offense, as being
in this system as a juvenile is a more serious offense than being arrested as an adult. Deprivation
of liberty can exacerbate existing mental, health, learning, and behavioral problems and impair
positive psychosocial development, making the transition to adulthood more difficult.
Education attainment and entry into the labor market are significant events, and the experiences
associated with them in youth can have a profound, long-term impact on life course
development. It is essential to address the role of education in this life situation because
potential successes in education can be significant life events that can be turning points in the
process of ending delinquent behavior and becoming disaffected. In our study, we examine the



role of education in the juvenile custodial sentencing process, what characterizes juvenile
detainees' engagement in school and their relationship with teachers, and what relationship can
be found with educational achievement when examining the motivation of juvenile offenders.
Organizing an adequate quality of education in prisons and correctional institutions poses more
complex challenges for professionals because, in addition to a very heterogeneous group, even
with educational failures, many additional constraints stem from the fact that the managers of
the institutions put security first and foremost. However, despite the difficulties, education is an
essential tool for achieving resistance because, in addition to tangible benefits, it improves the
skills of young people in many areas, improves their behavior, and changes their attitudes.
However, strong school attachment, meaningful relationships with teachers, and the right
motivation are crucial to achieving these goals.



Bevezetés
Az igazsagszolgéltatasi rendszerbe fiatalként val6 bekeriilés, szabadsagvesztés biintetés
letoltése sulyosabb hatdsokkal jar, mintha felndttként keriil egy elkovetd ebbe a rendszerbe
(Aizer & Doyle, 2013; Kirk & Sampson, 2013). A fiatalkortak sériilékeny populaciojéra kéros,
ha olyan kornyezetbe kerll, amely nem tartja szem el6tt a meglévé mentalis, egészségiigyi,
tanulasi és viselkedési problémak kezelésének sziikségessegeét, sot, gyakran felerdsiti azokat. A
szabadsagvesztés negativ hatdssal van a pozitiv pszichoszocialis fejlédésre, neheziti a
felndttkorba vald atmenetet, ami a bortonbiintetés utdn a kozosségbe vald sikeres
visszailleszkedés esélyének csokkenését eredményezi (Lambie & Randell, 2013). Az olyan
jelentds életesemények, mint az iskolai végzettség megszerzése, a munkaerdpiacra valo belépés
és a csaladalapitas szorosan kapcsolodnak egymashoz, igy a fiatalkorban szerzett tapasztalatok
mélyrehat6, hosszutavi hatassal lehetnek az élet(t alakuldsara ebben a sériilékeny és igen
fontos iddszakban (Kirk & Sampson, 2013). Kiilondsen hangstlyos ezen tilmenden az oktatas
szerepével foglalkozni, mert az oktatasban elért esetleges sikerek olyan fontos életesemények
lehetnek, amelyek forduldpontként hozzajarulhatnak a biin6z6i magatartas befejezéséhez, a
dezisztencidhoz. E kérdéskor vizsgalata kiemelten fontos bilinelkdvetd fiatalok esetében, akik
blincselekmény elkovetését kovetd feleldsségrevonas miatt olyan életszakaszba keriilhetnek
szabadsagvesztésik soran, ahol a dontéshozatal kovetkezményei egész felnéttkorukra
kihatdssal birnak, példaul oktatasban vald sikeres vagy kudarcokkal teli részvételik miatt.
Tanulmanyunkban azt vizsgaljuk, hogy milyen hatést gyakorol a szabadsagvesztés-bintetés a
18 év alatti fiatalkoru fogvatartottakra, kiilonds tekintettel az oktatas kérdeskorére.
Kutatasi kérdéseink a kovetkezok:

1. Milyen szerepet tOlt be az oktatas a fiatalkorliak szabadsagvesztés blintetése soran?

2. Mi jellemzi a fiatalkorti fogvatartottak iskolai elkotelezodését, tandrokhoz vald

kapcsolatat?
3. Milyen oktatasi teljesitménnyel Osszefiiggd kapcsolat fedezheté fel a fiatalkora
biinelkéveték motivacidjanak vizsgalata soran?

Tanulmanyunkban ezeket a kérdéseket igyeksziink megvalaszolni a nemzetkdzi szakirodalom
eredmeényeinek, kutatdsainak tikrében, kilonds tekintettel a tarsadalomba vald
visszailleszkedés, reintegracid tamogatdsanak szempontjara. A vonatkozd nemzetkozi
szakirodalmat dolgozzuk fel e kérdéskor vizsgéalata mentén, elsddlegesen az amerikai, kanadai,
nyugat-europai kutatok megallapitasainak bemutatasaval, tehat a hazai rendszer részletes
bemutatdsara ebben a tanulméanyunkban nem tériink ki.

1. Fiatalkoru fogvatartottak oktatashoz vald viszonya a pozitiv hatasok tlikrében
A szabadsagvesztés biintetést toltd fiataloknal megjelend problémak élethosszig tartd jelentds
gazdasagi hatranyokat okozhatnak, mert ezekben az esetekben a felnéttkorba vald atmenetnél
zavar kovetkezik be, ezaltal 6nallo életiik nehezebben indul el. A nehézségek nemcsak az iskola
befejezésével, leendé munkahely keresésével allnak Osszefiiggésben, hanem a mar meglevo
tarsas kapcsolatok alakulasan is nyomot hagynak, emellett az is befolyasolja leend6
életvezetésiket, hogy nagyobb eséllyel keriilnek antiszocidlis személyekkel kapcsolatba
blntetésiik letdltése soran (Altschuler & Brash, 2004). Ezen hatdsok kovetkezményeként
tavolabb keriilnek a tarsadalomban val6 proszocialis részvételtdl és attol a lehetdségtol, hogy
felhagyjanak a biinelkdvetdi magatartassal €s torvénytiszteld allampolgarok legyenek (Elliot,
1994). Az igy kialakult helyzetben kulcsfontossagu az oktatés szerepének vizsgéalata, az iskola
ugyanis a fiatalok szocializaciojanak elsédleges terepe. Nemcsak a feln6ttkori tarsadalmi
szerepekhez sziikséges kognitiv keszségek fejlesztése zajlik itt, hanem a viselkedési szabalyok,



normék &tadasanak is helyszine, igy a kriminoldgusok is felismerték az iskola lehetséges
befolyasat a fiatalkori blindzés kontrollalasaban (Cernkovich & Giordana, 1992). A fiatalkortak
javitointézeti oktatasa gyakran eltér a felnétt fogvatartottak programjaitol, mivel a fiatalok célja
a szabadulas utan az iskolaba valo visszatérés és a tanulmanyok folytatasa. Ez a folyamat abban
is eltér a felndttkora fogvatartottak oktatasatol, hogy a biintetés helyett a reintegréciora helyezi
a hangsulyt és a fiatalkordak nevelésére dsszepontosit. A szabadsagvesztés biintetésiiket t61td
fiataloknak reintegraciés tamogatasra van szikségik ahhoz, hogy a szabadulas utan
zokkendmentesen térjenek vissza az iskolaba (Brazzell, Crayton, Mukamal, Solomon &
Lindahl, 2009). A fiatalkorGak esetében az iskolalatogatas szabadsagvesztés buntetés miatti
félbeszakadasa megszakitja a kapcsolatot az oktatasi intézménnyel, mint fontos pozitiv
kontextussal, és gyakran még tébb devianciahoz vezet (Hirschfield, 2009; Kirk & Sampson,
2013). A szabadsagvesztés alatt szerzett oktatasi tapasztalatok azonban — jo esetben — akar olyan
fordulopontként is szolgalhatnak, amelyek eldsegithetik a deszisztenciat, ebben a folyamatban
kulcsszerepet jatszhatnak az oktatas kedvezé hatasai (Blomberg, Bales, & Piquero, 2012).
Ugyanakkor hozza kell tenniink, el6fordul, hogy ezeknek a fiataloknak gyakran a zart intézeti
iskolai nevelés az elsé pozitiv kapcsolatuk az iskoldval, oktatdssal, jelentds szazalékuk a
bebortonzésiik elott még altalanos iskolai végzettséggel/tapasztalattal sem rendelkezik.
Ablintetés-végrehajtasi intézeteken, javitointézeteken belili oktatashoz valé hozzaférés szamos
elénnyel jar, igy az iskolai sikerek, tanulas iranti elkotelez6dés egyiitt jarhat a biinelkdvetdi
magatartassal valo felhagyassal (Blomberg, Bales, Mann, Piquero & Berk, 2011). A
szabadséagvesztés bintetés letdltése soran megvalosulod oktatas lehetéségként kindlkozhat a
korabbi tanulményi hianyossagok pétlasara (Blomberg, Bales, & Piquero, 2012).

A javitéintézetben, bortonben miikodo iskolakban eltoltott hosszabb idé 6sszefliggésbe hozhatd
a jobb érdemjegyekkel (Chung, Mulvey, & Steinberg, 2011), mivel a szabadsaguktdl
megfosztott fiatalok rendszeresen jarnak érakra és kisebb létszamu, szorosabban felligyelt
csoportokban tanulnak (Jaggi, Kliewer, & Serpell, 2020).

Az oktatas tobbféleképpen is csokkentheti a visszaesést és eldsegitheti a tarsadalomba vald
sikeres visszailleszkedést, mégpedig kozvetlen és kdzvetett elonyok révén. Az olyan kdzvetlen
elényok, mint az altalanos kognitiv funkciok fejlesztése, készségek megszerzése, vagy a
hivatalos bizonyitvanyokhoz jutds tdmogathatjak a szabadulas utani reintegracios folyamatot
(Brazzell et al., 2009). Az oktatas emellett rengeteg nem kozvetett elonyt is biztosit, amelyek
javithatjak a blntetés-végrehajtasi intézeten belili viselkedést, megkdnnyithetik az intézetbe
valo beilleszkedést, majd a tarsadalomba torténd visszailleszkedést. Az oktatds javitja a
fiatalkordak viselkedését, fejleszti a dontéshozatali készséget, eldsegiti a proszocialis
gondolkodast és megvéltoztatja a tanulék gondolkodasmadijat azéltal, hogy aktivizélja oket,
hozz4jarulva ezzel ahhoz, igy nem tétleniil, hanem hasznosan tdltik el a biintetés id6tartamat
(Foglia, 2000; Brazzell et al., 2009). A kognitiv képességek és a dontéshozatali készségek
fejlesztésével az oktatas segithet a fogvatartottaknak abban, hogy ne kdvessenek el Ujra
blincselekményeket. Szamos kutaté ugy véli, hogy az oktatds javithatja az erkolcsi
itél6képességet, az Onbecsilést és az Onhatékonysagot, emellett segithet az egyéneknek
proszocialis identitast kialakitani (Harer, 1995; Fine, Torre, Boudin, Bowen, Clark, Hylton,
Martinez, Roberts, Smart & Upegui, 2001).

Az oktatasban valo aktiv részvétel elGsegiti a fiatalkortiak Ujboli bekapcsoldsat egy olyan
normativ rendszerbe, az iskolarendszerbe, amely eltereli 6ket a jovébeli biinelkovetéstol, és
megkonnyiti a tanulasi, tovabbtanulasi vagy foglalkoztatasi lehetdségekhez vald hozzaférést
(Blomberg, Bales & Piquero, 2012; Cavendish, 2014). Erre bizonyitékul szolgal példaul
Blomberg és munkatérsainak kutatasa (2012), amelybdl kideriilt, hogy a szabadulast koveten
a jol tanulo fiatalok nagyobb valdsziniiséggel iratkoznak be Ujra az iskolaba, és Kisebb eséllyel
kertlnek letartoztatasra 12 és 24 honapon beldl.



2. A fiatalkoru fogvatartottak oktatasaval dsszefiiggésben felmeriild kihivasok, nehézségek

A mindségi oktatas fontossdgara vonatkozd egyértelmii bizonyitékok ellenére a kutatasok
szerint a bebortdnzott fiatalok gyakran alacsonyabb szinvonalu oktatasban részesiilnek, mint a
normal koriilmények kozott €16 kortarsaik (Leone et al., 2005; Blomberg et al., 2011). A
blintetés-végrehajtasi programok nem biztositjak azokat a specialis oktatasi szolgaltatasokat,
amelyekre gyakran sziikségiik lenne a szabadsagvesztésiiket toltd fiataloknak, akik jelentds
tanulasi, viselkedési és kognitiv problémékkal kiizdenek (Blomberg et al., 2011). Hosszutavu
hatasok jelenhetnek meg abban az esetben, ha az intézményen beliili oktatds nem megfeleld,
vagy a tanarok nem tamogatjak a fiatalkort biinelkdvetoket a tanulas folyamataban, ez ugyanis
tovabb demoralizélhatja és hatraltathatja ezeket a sériilékeny fiatalokat tanulmanyi
szempontbol (Ashkar & Kenny, 2008; Reed & Wexler, 2014).

Szamos kutatds mutatott ra arra, hogy a fiatalkorti biinelkovetdk csoportként gyengébb
tanulmanyi eredményeket és magasabb lemorzsolodési ardnyt mutatnak nem biinelkdvetd
tarsaikhoz képest (Sampson & Laub, 1993). Siennick és Staff (2008) kutatdsa szerint a b{in6z6
fiatalok alacsonyabb aranyban vesznek részt a felsGoktatasban, mint nem biin6z6 tarsaik (76%
vs. 88%), és kevésbé valodszinil, hogy megszerzik a diploméajukat, ha beiratkoznak (32% vs.
48%). Venable (2005) cikkében megallapitotta, hogy azokat a fiatalokat, akik a kdzépiskola
befejezése el6tt abbahagyjak tanulmanyaikat, harom és félszer nagyobb eséllyel tartoztatjék le,
mint érettségizett tarsaikat. Az iskolai kudarc annak valdsziniiségét is csokkenheti, hogy a
fiatalok mas tertleteken is sikeresek lehessenek (Chung, Mulvey, & Steinberg, 2011).
Egyértelmii 6sszefiiggés mutathatd ki a fiatalkortak csaladjdban megjelend kriminalitds
mértéke és a fiatalkord kriminalizalodasa kozott, a tovdbbtanulds igy nem Kkizarolag a
javitéintézetben megszerzett iskolai tapasztalatok fuggvénye, mert hidba véltozik a fiatal, ha a
kozeg, ahova visszamegy, valtozatlan. Ezért is nehézkes az akar rovid id6 alatt megszerzett
értekek fenntartasa, mivel az utdgondozas kevésbé miikodik.

A fiatalkoru blinelkdvetdk szamara biztositott oktatas megszervezése soran a szakembereknek
szamos nehézséggel kell szembenéznilk a zart intézetben megjelend sajatos korulmények
miatt. A pedagdgusok feladata heterogén, eltéré kognitiv képességgel és korabbi oktatasi
tapasztalattal rendelkez6, sokszinii populacio oktatasa, koztiik sok az olyan fiatal, aki az iskolai
évek sordn kevésbé volt sikeres, szdmos kudarccal szembesiilt. Sok szabadsagvesztés
biintetését tolt6 fiatalnak negativ tapasztalatai vannak az allami iskolarendszerrel
Osszefliggésben. Jelentés hanyaduk tanuldsi nehézségekkel, érzelmi vagy viselkedési
zavarokkal vagy mentalis egészségugyi problémakkal kizd, és ezeket a problémékat gyakran
nem diagnosztizaljak, félrediagnosztizaljak vagy nem megfelelden kezelik (Brazzell et al.,
2009).

A tanéaroknak ezeket a fiatalokat korlatozott finanszirozas, javitointézetben miikodo iskolai
keretek kozott kell oktatniuk. A k6z6sségi oktatasi programokhoz hasonl6an szamos biintetés-
végrehajtasi oktatasi rendszer is komoly finanszirozasi és forraskorlatozasokkal kiizd. A
koltségvetesi megszoritasok soran gyakran az oktatasi programokon spérolnak elséként, vagy
azért, mert a buntetés-végrehajtas vezet6i nem tekintik 6ket alapvetd fontossaginak, vagy azért,
mert a torvény altal eldirt szolgaltatasokat, példaul az orvosi ellatast kell elényben részesiteni.
Az alulfinanszirozas hatasara csokken a tananyaghoz vald hozzaférés, kevesebb szamitdgép
beszerzésére van lehetdség, a segédanyagok beszerzése is nehézségbe litkozhet (Brazzell et al.,
2009).

Folyamatos kihivasként jelenik meg a program folytonossaganak megszakadasa, beleértve a
rovid idétartamt fogva tartast, a gyakori athelyezéseket és a fogvatartottak mozgasanak
korlatozasat. Elképzelhetd, hogy eldzetes értesités nélkiil athelyezik 6ket egy masik intézetbe,
és az Uj létesitmény nem biztos, hogy hasonlé oktatasi programokat kindl. A program
folyamatossagat megszakithatjak a nem egységes finanszirozasi forrasok és a tanari allashelyek
betdltetlensége is (Brazzell et al., 2009; Anthony, Samples, de Kervor, Ituarte, Lee & Austin,



2010). Hozza kell tennunk, hogy mindez a nemzetkdzi kdrnyezetre igaz, Magyarorszagon
biztositani kell a tankotelezettség érvényesitését mindentdl fiiggetlentil.

Az oktatds megszervezése sordn intézményi biztonsagi kockézatokkal kell szembenézni. A
blntetés-végrehajtasi intézetek vezetdinek feleldssége, hogy szem el6tt tartsak intézmenyeik
biztonsagat, ami gyakran azt jelenti, hogy korlatozzdk a fogvatartottak tanuldshoz vald
hozzaférését. Olyan egyszeriinek tiin dolgok, mint példaul az internet-hozzaférés, bizonyos
eszk6zOk vagy segédanyagok biztositasa a tanulok szaméara, a blntetés-végrehajtasi
intézetekben szinte lehetetlenné valhatnak. Még annak megszervezese is kihivast jelenthet,
hogy a kiils6 oktatok és onkéntesek gyorsan és konnyen be- és kijuthassanak a Iétesitménybe.
Nehézséget okozhat a kiilonbozd biztonsagi osztalyokba sorolt elitéltek egy tanteremben vald
elhelyezése, igy eléfordulhat, hogy esetiikben egyéni tanulasi folyamatokat kell biztositani
(Brazzell et al., 2009).

Altschuler és Brash (2004) megjegyzi, hogy a reintegréciét az is megneheziti, ha nem
biztositottak lehetdséget a proszocialis kapcsolatokban vald eligazodds készségeinek
fejlesztésére. Rendkivil fontos, hogy a bebortonzott fiatalok fejlesszék ezeket a készségeket,
mivel megallapitottak, hogy a régi kortarshal6zatokba vald visszakeriilés az egyik legnagyobb
kihivas, amellyel a fiatalok a kozdsségbe valo visszatéréskor szembesiilnek, és amely a blindzés
elkeriilésének egyik legfobb akadalyaként jelentkezhet (Abrams, 2006).

Az oktatasi folyamat eredményesebb megszervezését biztosithatja a rugalmas, helyzethez
igazodd megvaldsitds. A buntetés-végrehajtasi intézetekben megvalositott oktatds sorén
specidlis szervezési stratégidk és tantervmaodositasok segithetnek a fiatalok viszonylag révid
tartozkodasi idejének és magas mobilitasi aranyanak figyelembevételében. A fogvatartott
fiatalok oktatdsi programjainak — nemzetkozi kornyezetben — tartalmazniuk kell a kezdeti
sziirést és a tanulmanyi és szakmai alkalmassag felmérését, az irni-olvasni tudas és az
¢letvezetési készségek intenziv fejlesztését, a fogyatékkal €16 fiatalok azonositasat és a
szamukra nyujtott szolgaltatasokat, valamint az atmenet tervezését (Bolson, Quinn & Nelson,
2004). Az életvezetési készségek kozéppontjaban alkohol- és egyéb kabitoszerrel vald
visszaélés, szexualis Uton terjedd betegségek, jogok ¢és felelésségek, proszocialis készségek €s
a palyakeresés témakdorére Osszpontositanak, 0sztonzé eldéadasok és beszélgetések tartalma
lehet egy buntetés-végrehajtasi intézet osztalytermében (Leone et al., 2005).

Tekintettel a szabadsagvesztésre itélt fiatalok jelentds tanulmanyi hidnyosséagaira, a fiatalkortiak
javitointézeteiben a hatékony oktatéasi szolgaltatasok biztositasa érdekében intenziven kell
dsszpontositani az irni-olvasni tudas fejlesztésére. Ebben az dsszefliggésben a fiatalkoruak
javitéintézeteiben a hatékony oktatasi programok alapelemei kozé tartozik a Kis létszamu
osztalyok mitkddtetése, valamint a mindennapos oktatas €s a tanulds biztositdsa. Ezenkiviil a
tantervnek igazodnia kell a vonatkozé jogszabalyi el6irasokhoz, torvényekhez, rendeletekhez.

3. Az iskolai kotédés és tanarokkal valo kapcsolat kérdéskdrének vizsgalata

Az iskolai kotddést tobbdimenzios jelenségként értelmezziik, amely magaban foglalja ,,az
interakciokban és az iskolai kornyezetben aktivalodo viselkedési, affektiv és kognitiv tényezoket,
attol fiiggoen, hogy a tanulok kétodése az oktatashoz altalaban, a szabalyokhoz és az iskola
altal képviselt értékekhez, valamint az iskolai kozosséget alkotd személyekhez és a tarsakhoz
hogyan nyilvanul meg” (Silva, Cianflone & Bazon, 2016, p. 92).

Az oktatas az egyik alapvetd fontossagu teriilet a fiatalkorti biinelkovetok szamara, fiatalkortak
esetében az iskolaba jaras, az iskolai kotddés és az iskolai teljesitmény védd hatassal bir a
kés6bbi blin6zdi magatartassal szemben (Cook & Hirschfield, 2008; Hirschfield & Gasper,
2011). Az oktatas védo hatasanak kérdéskorét vizsgalva ki kell emelnlink Sampson és Laub
(1997) altal hirdetett tarsadalmi kontroll elméletet és Hirschi kotodéselméletét. A tarsadalmi
kontroll elmélete azt feltételezi, hogy az iskoldhoz val6 gyenge kotddés stlyosbitja az olyan



problémas viselkedéseket, mint az iskolakeriilés és az iskolaelhagyas. Ha egy tanul6
letartoztatdsa onmagaban is eldsegiti az elidegenedést és az iskolahoz valé gyengébb kotddést,
a letartdztatas kozvetve lemorzsolddashoz vezethet (Kirk & Sampson 2013). Hirschi (1969) a
blin6zést a gyenge tarsadalmi kotddések kdvetkezményének tekinti. Ez megjelenik a mésokhoz
valé gyenge kotddésben és a konvenciondlis tarsadalmi életben vald alacsony részvételben.
Ebbdl a szempontbol kiilondsen hangsulyos az iskola szerepe. Az iskola Hirschi (1969, p. 110)
szavaival élve, egy "kiemelkedden konvenciondlis" intézmény, ami azt jelenti, hogy az
iskolahoz valo kot6dés és a devians magatartas kozotti osszefuggés forditott, vagyis minél
jobban kotdédik a fiatal az iskolahoz, annal kisebb az esélye, hogy blincselekményt kovet el.

A tarsadalmi kontroll elmélet és a kotédéselmélet arra mutat ra, hogy az a gyerek, akit erds
kotelék fiizi az iskolajahoz, kisebb valosziniiséggel kovet el biincselekményt; ezért a visszaesés
csokkentése érdekében hangsalyt kell fektetni az iskolai k6tddés erésitésére. Ahogy a gyerek
erdsebben kotddik iskolajdhoz, gy csokkenhet annak a valoszinlisége, hogy tarsadalmi
normékba iitk6z6 magatartast tantsit. Ugyanakkor azoknak a fiataloknak, akik kevésbé tudnak
kotoédni (pl. gyakori koltozés, magas kockazatl kortarscsoportok és megbélyegzés miatt)
sljtanak, a gyenge kotédés kovetkeztében szamos problémaval szembesiilnek az iskolaval
kapcsolatban. Ilyen nehézség példaul az oktatds folyamatanak félbeszakadasa, az alacsony
iskolalatogatottsag, a tanulmanyi és viselkedési problémak magasabb aranya, a kizaras nagyobb
valosziniisége, iskolaelhagyova valas (Leone & Weinberg, 2012). A gyenge iskolai kot6dés
kedvez az iskolan belili devians viselkedésnek, ami viszont fegyelmi intézkedéseket tesz
szlikségessé az intézményen belil, ami még nagyobb tanuldi elzarkdzast és rosszabb tanuldi
teljesitményt eredményez. Ezek a korilmények a lemorzsolodashoz vezethetnek,
kodvetkezésképpen negativ hatassal vannak a fiatalkoruakra, akik igy nem élvezhetik az oktatas
nyujtotta elonyoket (Feijo & Assis, 2004). Ez dsszefiigg a racionalis valasztési elmélettel, amely
szerint a tanulok azért hagyhatnak fel a tanulassal a letartoztatast kovetden, mert tigy itélik meg,
hogy az oktatas hirdetett elényei és hozzdadott haszna nem valdszinii, hogy megvalosulna,
mivel a biintetett eléélet miatt egyébként is meg lesznek bélyegezve. A letartdztatast
statuszfrusztracio (a jelenség az egyének elégedetlenségének érzését magyarazza, amikor nem
képesek elérni a tarsadalmilag értékelt statuszt) miatt is kdvetheti a lemorzsolddas. A biintetett
eléélet ugyanis megnehezitheti a didk szamara, hogy versenyezzen nem biin6zd iskolatérsaival,
és a lemorzsolddas megoldast jelenthet erre a statuszfrusztraciora (Elliott 1966; Elliott & Voss
1974).

A tanulok iskolai kotédését kutatasokban leggyakrabban olyan allitdsokkal vald egyetértés
mértékével mérik, mint példaul "A tanaraim torédnek velem" vagy "Az iskolam didkjai segitik
egymast” (Lohmeier & Lee, 2011, p. 88). Az iskolai kotddés mérésének eredménye
Osszefiiggésbe hozhatd a szamszeriisithetd tanulmanyi és viselkedési eredménnyel. A kutatok
szignifikans dsszefuiggést fedeztek fel példaul a fiatalkoruak onbevallas szerinti iskolai kotédési
szintje és a tanulmanyi motivacio, a kabitoszerrel vald visszaélésre vagy erdszakos viselkedésre
val6 hajlam, valamint az iskolabdl valé lemorzsolddas kockazata kozott (Archambault, Janosz,
Morizot & Pagani, 2009). Az iskolai kotddéssel kapcesolatosan felmeriilé problémak tehat
erdsitik a tanulok fokozatos elszakadasi folyamatat az iskolatdl, ami mas személyes, tarsadalmi
és kontextualis valtozokkal egyutt hozzajarul a devians viselkedés kialakulasahoz. Az ilyen
viselkedés valdjaban a nehézségekre és kudarcokra adott valaszreakcio (Janosz & Le Blanc,
1999).

Az iskolai kotodés-vizsgalatok soran kitérlink arra, hogy milyen Gsszefliggés fedezhet6 fel a
fiatalkort blinelkdvetdk eredményessége ¢s a tanaraikhoz valé kotddés kozott.

A tanérokkal valo kapcsolat kiléndsen hangsulyos lehet a szabadsagvesztést tolt6 fiatalok
szamara, akik életében kevés olyan személy van, aki pozitiv szociélis tamogatést nyujthat,
mivel hosszabb iddre elszakitjak dket otthoni kornyezetiiktdl. A kutatdsok azt mutatjak, hogy a
tanarokkal vald kapcsolat erésen befolydsolja a tanulok eredményeit, példaul a tanulményi



elkotelezettséget, a teljesitményt, a fegyelmet és a lemorzsolodast (Cernkovich & Giordano,
1992). Az éltalanos populaciobol szarmazé szamos eredmény bizonyitja, hogy az erds tanar-
didk kapcsolat, kotédés novelheti az iskolai elkotelezettséget, javithatja a tanulmanyi
teljesitményt (Roorda, Koomen, Spilt & Oort, 2011). Azok a tanarok, akik odafigyelést
tanusitanak a diakok irant, erdsitik az iskolahoz valo kotodés és az iskolahoz tartozas érzését
(Martin & Dowsons, 2009). Erés, tamogato tanar-didk kapcsolat esetében a tanarok nagyobb
esellyel észlelhetnek olyan jeleket, amelyek a lemorzsolodasra €s a visszaesésre
figyelmeztethetnek. A tanaraikkal erds kapcsolatban allo tizenévesek, jobb mentalis egészségi
allapotrol szamolnak be, emellett kisebb aranyban mutatnak kockazatos viselkedést, legyen szé
példaul erdszakos magatartdsrol vagy kabitoszerrel vald visszaélésrél (McNeely & Falci,
2004). Reed és Wexler (2014) kvalitativ tanulmanyéban kimutatta, hogy amikor a fiatalkord
elkovetdk az intézetben oktatdo tanarokat tdmogatonak és gondoskoddnak értékelték, a
tanulasban rugalmasabbnak bizonyultak, és tovabbra is tovabbtanulasra térekedtek. Christle és
munkatarsai (2007) kutatasaban kozvetlen, pozitiv 0sszefliggést mutatott ki a tanulok aktiv
részvétele és az iskolai sikeresség kdzott. A gondoskodd tanarok, a kellemes iskolai 1égkor és a
pozitiv tanar-diak interakcid hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanuldk elkételezettebbek legyenek a
tanulas irant. Ezzel szemben a fiatalkoru biinelkovetdk jobban eltavolodtak az iskolatol, amikor
ugy érzékelték, hogy a tanarok nem torédtek vellk. Blue és Cook (2004) szerint az olyan
oktatas, amely nem értékeli, semmibe veszi vagy megkérddjelezi a tanulok személyiségét,
elidegeniti a tanuldkat és a tanulassal szembeni ellenélldst hoz létre bennlk, csokkentve az
iskolai kotodést is.

4. Motivacid, mint a siker vagy kudarc forrasa

Az iskolai kotddés témakorének vizsgalata mellett érdemes foglalkoznunk a motivacio
kérdéskorével, ugyanis az egyén részérél megjelend elvarasok szorosan Osszefiiggnek az iskolai
sikerrel vagy kudarccal. A fiatal biinelkévetdk sikerrel kapcsolatos elvarasai egyutt jarnak a
jovobeli iskolai eredményekkel (Chung, Mulvey, & Steinberg, 2011; Chung & Steinberg,
2006). S6t, ezen tulmutatva a sikeres tanuldsra vald torekvés motivacioja és az oktatési
rendszerbe vald eredményes visszakapcsolédas mind a kvantitativ, mind a kvalitativ
kutatasokban megjelenik a tarsadalomba val6 sikeres visszatérés magyarazataként (Bullis &
Yovanoff, 2002). Ugyanakkor a fiatalkori elkdveték alacsonyabb szintli oktatasi ¢és
foglalkozasi motivaciot mutatnak (Chung, Mulvey, & Steinberg, 2011) és szdmos kutatés a
blinelkdvetd fiatalok tanulmanyi hidnyossagainak magyarazata soran ezen torekvések és
elvarasok vizsgalatara helyezik a hangsulyt (Farkas, 2003). A teljesitménymotivéciorél alkotott
modern nézetek valdéban hangsilyozzdk a sikerrel kapcsolatos elvéarasok szerepét a
teljesitménnyel kapcsolatos dontések és viselkedések alakitasdban, és a kutatasok nagy része
arra hivja fel a figyelmet, hogy a magas iskolai elvarasok és a személyes hatékonysag érzése a
tanulmanyi elémenetellel kapcsolatban elére jelzi a magasabb iskolai végzettséget és a jobb
iskolai teljesitményt (Bandura, 1997; Connell, Halpern-Felsher, Clifford, Crichlow & Usinger,
1995). Az iskolai motivacié ugyanakkor nemcsak az oktatasi eredményességre van hatéssal,
amellett, hogy csokkenti az iskolabdl vald kimaradast, csokkenti a k&bitoszerrel vald visszaélés
és az agressziv viselkedés kockazatat is (Roorda et al., 2011).

Az oktatas iranti elkotelezettség szintje csak részben magyarazza meg, hogy a biinelkdvetd
fiatalok miért mutatnak ilyen kedvezdtlen tanulmanyi eredményeket, és tigy véljiik, hogy a
teljesebb magyardzathoz figyelembe kell venni azt a kontextust, amelyben a
teljesitményorientalt célok ¢s elvarasok kialakulnak és mitkddnek.

A korai serdiilékortdl kezdve a jovo az énkép fontos Osszetevdje, €s a fiatalok jovobeli énjiik
leirdsaban gyakran szerepel az iskolai teljesitmény tényez6je (Oyserman, Bybee & Terry,
2006). A lehetséges ént olyan motivacios eréforrasokként konceptualizaljak, amelyeket az
egyének sajat cselekedeteik iranydba hasznélhatnak, példaul mielétt egy diaktol elvarhatod



lenne, hogy befejezze a kozépiskolat, egyrészt értékelnie kell a célt, méasrészt el kell hinnie,
hogy képes elérni azt (Bandura, 1997). A probléma gydkere abban rejlik, hogy a blindz6 fiatalok
korében az oktatéssal és a foglalkoztatéssal kapcsolatos jovobeli énjiket gyakran nem képzelik
el sikeresnek. Egy vizsgalatban Oyserman és Markus (1990) megallapitotta, hogy az
antiszocialis fiatalkortiak nem szamitottak arra, hogy a jovében lesz munkajuk, és csak 14-19%-
uk veli, hogy sikeres lesz az iskol&ban.

Eddig kevés tanulmany vizsgélta a fiatalkort bilinelkovetok korében az akadémiai énképek
hatraltatd tényezOit, vagyis azt, hogy milyen kortlmények nehezitik sajat képességeik
érzékelését az iskolai elémenetel terén. Nem rendelkeziink elegend6 informacioval azzal
osszefliggésben, hogyan segithetlink ezeknek a fiataloknak abban, hogy pozitiv képet
alakitsanak ki magukrol a jovoben.

Wigfield és munkatarsai (2006) szerint a jovore vonatkozd optimista gondolkodas
Osszefliggésben all azzal, hogy a serdiilok hogyan vélekednek az oktatassal kapcsolatban.
Konkrétan, azok az elkovetdk, akik magasabb elvardsokrol szamoltak be az iskolai és
munkahelyi siker vonatkozasiban, 6 honappal kés6bb jobb jegyekrdl is beszamoltak, és a
sikerrel kapcsolatos elvarasok magyaraztak az észlelt esélystruktira iskolai miikddésre
gyakorolt kbzvetett hatasat. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy az oktatassal és a munkaval
Osszefiiggd konkrét meggy6zddések (pl. az eréforrdsokhoz vald hozzaférés, a kozosség
tagjainak elért eredményei) hozzéajarulhatnak a jovdbeli oktatasi sikerhez azaltal, hogy alakitjak
a fiatalok torekvéseit (Mickelson, 1990). Ha ez igaz, akkor a fiatalok oktatasi és foglalkozasi
lehetségeinek javitasa kiilondsen hatékony modja lehet a gyenge iskolai teljesitmény
szempontjabol veszélyeztetett fiatalok teljesitménymotivaciojanak ndvelésének. Ezek az
eredmények alatamasztjak Oyserman (2007) elképzelését az ©nkoncepciorol, amely a
személyes és a tarsadalmi identitést is megjeleniti. Oyserman szerint a tarsadalmi identitasok
csoportalap tulajdonsadgokon és célokon alapulnak, és magukban foglaljak a kozdsség
elvarésait a csoporton bellli tagok iskolai teljesitményeével és foglalkozasaval kapcsolatban.
Azok a fiatalkoriak tehat, akik fontosnak tartjak a tanulast, ugy vélik, hogy nagyobb
valdszinliséggel lesznek sikeresek az iskola és a munka teriiletén, és hogy a kozosségiikben
tobb oktatasi és foglalkozasi lehetdség all rendelkezésre.

Osszegzés

A kriminolégusok mar régota felismerték az iskola lehetséges befolydsat a fiatalkori
biinelkdvetés kontrollalasaban, a biinelkdvetéi magatartassal vald felhagyasban. A normal
populéciorol is elmondhatod, hogy a tanaraikkal erds kapcsolatban 4ll6 fiatalok esetében jobb
mentalis egészségi eredményrdl és kevesebb kockdzatos viselkedésrdl beszélhetiink, ez pedig
hatvanyozottan igaz a szabadsagvesztésiiket tolt6 fiatalokra, akik altalaban joval kevesebb
pozitiv szocialis tamogatast nydjtd személlyel kerllnek kapcsolatba (McNeely & Falci, 2004).
Tehat els6 kutatasi kérdésiinkre valaszolva elmondhatjuk, hogy kiemelten fontos szerepet tolt
be az oktatds a fiatalkortiak szabadsagvesztés bilintetése soran, fOképpen azért, mert igen
gyakran negativ tapasztalatokkal, iskolai kudarcokkal érkeznek a javitdintézetekbe.
Osszetettebb kihivasok elé allitja a szakembereket a megfeleld szinvonali oktatas
megszervezése blintetés-végrehajtasi intézetekben, javitdintézetekben, mert szamos korlatozas
abbdl a ténybdl fakad, hogy az intézetek vezetdi mindenekeldtt a biztonsagot helyezik eldtérbe,
igy az itt dolgozé tanarok szdméra nehézségként jelenik meg, hogy az ebb6l ad6déd korlatok
kozott dolgozzanak. Ugyanakkor nem hagyhatjuk figyelmen Kkivil, hogy az oktatasi
tevékenység nem veszélyeztetheti az intézményi biztonsagot, sot, sok esetben eld is segitheti
azt. A tanulassal ugyanis olyan tanuldk is elfoglalhatdk és bevonhatok, akik egyébként tétlendl
toltenék az idejliket, az oktatas pedig hozzajarulhat a pro-szocialis viselkedéshez (Brazzell et
al., 2009).



Az oktatasban val6 aktiv részvétel amellett, hogy esetleges bizonyitvanyhoz, készségekhez
juttatja a fiatalokat, el@segiti visszakapcsolasukat egy olyan normativ fejlddési kontextusba,
amely hozzajarulhat a dezisztenciahoz (Leone et al., 2005; Blomberg, Bales & Piquero, 2012;
Cavendish, 2014;).

A maésodik és harmadik kutatasi kérdésre reflektalva kiemelhetjik, hogy a fiatalkor(
blinelkovetdk oktatasi lehetdségeinek javitdsa hozzdjarulhat ahhoz, hogy fejlédjon
teljesitménymotivaciojuk, ugyanis az iskolahoz er6sebb kapcsolodast mutatd, tanarokhoz
jobban kotddo fiatalkoru blinelkdvetdk jobb iskolai teljesitményrdl szamolnak be. Ugyanakkor
tekintettel a zart intézet és a kozossegi kornyezet kdzotti éles kontrasztra, a fiatalok kozosségbe
val6 visszatérése a szabadsagvesztés bintetés utan kihivasokkal teli lehet (Anthony et al.,
2010). A szabadulast kovetdé honapokban az utdégondozasi programok, beleértve a kozdsségi
szolgaltatasokba és a kdzdsségi felligyeletbe vald bekapcsolodast, kulcsfontossaguak a sikeres
atmenet és a fiatalkorlak igazsagszolgaltatdsdval vald tovabbi kapcsolatba keriilés
kockéazatanak csokkentése szempontjabdl (Mulvey, 2011). A sikeres reintegracio elérése
¢érdekében kritikus fontossagu, hogy ne csak feliigyeleti jellegli szolgaltatasokat nyujtsanak,
hanem olyan programokat is, amelyek segitik a fiatalokat a proszociélis viselkedés
gyakorlasaban és fenntartasaban (Abrams et al., 2008).

A Bolyai Janos Kutatasi Osztondij (azonositdszam: BO/00099/24/2) tamogatasaval késziilt.
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