KucsERrRkA ZSOF1A
Tanitdé nék

Didaxis, irodalom, nék

Tanulményomban a taniténd mint a 19. szdzadban formalédé tarsadalmi sze-
rep ¢és a 19. szdzadi gyerek- és ifjusagi irodalom kapcsolatdt vizsgalom.' Feltevé-
sem szerint a tanitondi szerep olyan prizmaként tud mikédni a 19. szézadi né-
torténeti kutatds szdmdra, amely nagyon sok aspektust magéba gydijt, és sokfelé
tovibb mutaté folyamatok gyujtopontjaban helyezkedik el. Kutatasmédszertani
szempontbdl a taniténd tarsadalmi és retorikai alakzata szimos torténeti folya-
mat értelmezését és vizsgalatat teszi lehet6vé.

Az irodalmi miifajok alakuldsinak vizsgalata nem valaszthaté el a tirsadal-
mi folyamatok vizsgalatdt6l. Vagyis a miifajok nemcsak formai, nyelvi alakza-
tok, hanem ko6z6s tédrsadalmi gyakorlatok. Es mint ilyenek, egy adott korszak
tarsadalmi, gazdasigi ¢s ideoldgiai kornyezetével kolesonhatasban miikodnek.
Ez minden miifaj mikodésmédjara igaz, de hangstlyozottan 4ll a gyerekirodal-
mi mufajok mikédésmddjéra, hiszen ott az irodalom tarsadalmi rendszerén ki-
vill még legalabb egy tirsadalmi rendszer érdekelt: a gyerekkorral és a neveléssel
foglakozd pedagdgia (kordbbi idészakokban teoldgiai-valldsos, a 19. szdzadban el-
sésorban nemzeti, késébbi korokban pszicholdgiai, fejlédéslélektani) rendszere.”
A néi szerz8k és a gyerekirodalom kapesolatinak szamos lehetséges tarsadalom-
torténeti aspektusa koziil a kovetkez6kben egyet szeretnék kozelebbrol megvizs-
galni: mégpedig a taniténdi szakma és az ifjasignak sz6l6 irodalom kapcsolatit.

1 A tanulminy a Bolyai Janos Kutatdsi Osztondij és a Kulturalis és Innoviciés Minisztérium
UNKP-23-5 kédszamu Uj Nemzeti Kivélésag Programjinak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és In-
novéciés Alapbél finanszirozott szakmai timogatdséval késziile.

2 Korébbi irdssomban &sszefoglaléan irtam errél: KUCSERK A Zsofia, ,,Gyerekirodalom: mi az, és kié?”,
in Medialitds és gyerekirodalom, szetk. HERMANN Zoltdn, LOvASz Andrea, MESZAROS Mérton,
Patak1 Viktor és VINCZE Ferenc, 173-186 (Budapest: Kéroli Gaspér Reformatus Egyetem —
L’Harmattan Kiado, 2020).
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A tanitond tarsadalmi szerepe gazdasdgto"rténetz’, oktatdstorténeti
és ndtorténeti osszefiiggéseiben

A taniténd az elsd olyan modern értelemben vett értelmiségi szakma, amely ndk
tomegei szdmara nyujtott 6nallé megélhetési lehetdséget.” A 19. szazadi moder-
nizdlédé térsadalomban az egyediilallé nék gazdasigi szempontbdl végteleniil
sérilékeny csoportot jelentettek, igy egyre tobb né kényszeriilt ra, hogy eltartsa
magit. A jelenség nem magyar sajatossig, Eurdpa szerte hasonlé folyamatok jat-
sz6dtak le: a rendi tirsadalom felbomldsaval megsztintek azok a korébbi keretek,
amelyek megélhetést és biztonsagos életkoriilményeket biztositottak az egyediil-
4ll6 n6k szdmara,* ugyanakkor a kozéposztalybeli néknek a kétkezi munka nem
jelentett valdédi megélhetési lehet8séget, igy fokozatosan béviilt a nék szdmdra
is mutvelheté szakmék kére> Anglidban nagyjabdl széz évvel korabban, vagyis
a 18. szazad misodik felében valt tomegessé a kozéposztalybeli egyediilallé n6k
szdmdra a tanitondi palya.®

A gazdasigi-tarsadalmi 4talakulds a korszak regényein is nyomot hagyott.
Mig Jane Austen (1775-1817) regényeiben a lanyok szdmdéra egyetlen biztonsa-
gos megélhetési lehetdség nyilik: férjhez kell menniiik, addig egy nemzedékkel
késébb, Charlotte Bronté (1816-1855) regényeiben a tandri szakma mér lehet-
séges alternativaként jelenik meg a regényszereplék szimara. Amikor Charlotte
Bronté elsé (noha csak posztumusz megjelent), The Professor cimt regényének
tészerepléje, William Crimsworth megkéri Frances kezét, a né egyetlen feltételt
szab. Feleségként is szeretne tovabb tanitani, mivel a tandri munka anyagi fug-
getlenséget és ugyanakkor értelmes id6toltést, sokoldalt személyiségének kibon-
takoztatasat, vagyis végs6 soron szellemi fiiggetlenséget jelent szaimara. A 23. fe-
jezet lanykérési jelenete a regényben egészen raciondlis alku-megbeszéléssé vélik,
amelyben Frances meggyézéen és hatarozottan érvel vélegényével szemben, hogy
ha a hagyomdnyos feleség szerepét vilasztana a hiztartéssal, az otthon biztonsa-
géval (és bezartsdgaval), akkor hdzassiguk hamarosan ténkre menne. William

3 Lasd Kiss Jézsef adatait, kiilondsen a 19. szdzad mésodik felére vonatkozéan: Kiss Jézsef, Nok a ta-
nitéi palyin (Budapest: Dundnttl Egyetemi Nyomdadja, 1929).

4 Ruth PERRY, Novel Relations: The Transformation of Kinship in English Literature and Culture, 1748~
1818 (Cambridge: University Press, 2004), 38-76.

5 KEr1 Katalin, Lednynevelés és ndi miivelédés az djkori Magyarorszdgon: nemzetkozi kitekintéssel és
nétorténeti alapozdssal (Pécs: Kronosz Kiadd, 2018), 367-376.

6 Cheryl TURNER, Living by the Pen: Women Writers in the Eighteenth Century (London—New York:
Routledge, 1992), 66-74; Alan RICHARDSON, ,,Mary Wollstonecraft on education”, in 7he Camb-
ridge Companion to Mary Wollstonecraft, szerk. Claudia L. JoHNSON, 24-41 (Cambridge: Univer-
sity Press, 2002), 26.
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Crimsworth elfogadja menyasszonya érveit, és igy a két szereplé 6ndll6 kereset-
tel rendelkezd, dolgozé tandrként kezd egészen modern hazaséletet. A regény cse-
lekménye azért is meglepd (vagy akdr felforgatd), mert a 19. szdzadban a férjezete
n6k tanit6i alkalmazasa rendkivil ritka volt. Habar ,kevés orszag alkalmazott
explicit tiltdsokat a férjezett taniténSk alkalmazasival szemben, az 6 ritkabb al-
kalmazasuk elterjedt gyakorlat volt.”” Gazdasagi szempontbdl tehat a taniténdi
szakma az 6nallé kereset és a gazdasigilag fuggetlen élet lehetéségét jelentette a
tanult nék szimara.

Az intézményes, professzionalis tanitonéi szakma Magyarorszdgon a 19. sza-
zad kozepén jelent meg, és rendkiviil révid id6 alatt, lényegében robbandsszertien
valt tomeges tdrsadalmi jelenséggé. Az elsé magyar taniténé cimére a szakiroda-
lomban tobben is palydznak. Szdklanyi Johanna az elsé, aki az angol kisasszo-
nyoknél 1857-ben taniténéként oklevelet szerzett,® Kalocsa Réza pedig az el-
s6 diplomds tanitond.” A statisztikai adatok alapjan mindenesetre elmondhats,
hogy 1868 utén a taniténdk szdma orszdgosan megnétt, és ugyanckkor megval-
toztak a szakman beliili nemi aranyok. Az 1870-es években mér latszik az a ten-
dencia, hogy a tandri szakmat inkabb vélasztjak nék, mint férfiak.'® A 19. szazad
végére ltalinos problémat jelentett, hogy a férfi tanitdi allisokat nagyon nehéz
volt betolteni, hiszen alapvetéen keveset fizetd, lényegében elémeneteli lehetd-
ség nélkiili szakmdrdl volt sz6, alacsony tarsadalmi presztizzsel. A tanult férfiak
szdmara a tanitdi szakma annak ellenére sem jelentett vonzé lehetéséget, hogy a
fizetésiik joval magasabb volt, mint néi kollégaiké."! Mindekozben a szdzad vé-
gére mér jelentkeztek a taniténéi szakma ,taltermelési” valsdgjelei: messze tobb
nd szerzett képesitést tanitondként, mint amennyien el tudtak volna helyezked-
ni a tanit6ndi palyan.

A taniténdi szakma megjelenését és tomegessé véldsit a gazdasdgi-tirsadal-
mi dtalakuldsok serkentették, ugyanakkor az oktatastorténeti valtozasok tették
lehetévé. A 19. szazadi kozéleti diskurzus egyik £6 témdja a nevelés, kiilonosen
a ndénevelés kérdése. A nék iskoldztatdsanak igénye mér a reformkorban is nagy

7 NOBIK Attila, A pedagdgiai szaksajtd és a néptanitéi szakmdsodds a dualizmus kordban (Szeged: Szege-
di Egyetemi Kiadé - Juhasz Gyula Felsdoktatdsi Kiadé, 2019), 53. A témardl tovdbbi adatok: uo., 55.

8  Kiss, Nok a tanitdi pilyin, 19.

9 GyORI L. Janos, ,, Egész Magyarorszdgnak és Evdélységnek... vildgositd laimpdsa™ A Debreceni Refor-
mdtus Kolléginm torténere (Debrecen: Tiszdntali Reformatus Egyhazkeriilet, 2006), 70.

10 A tanitéi szakma feminizdciodjirdl 1dsd NOBIK, A pedagdgiai szaksajté..., 51-64. A tanitdi palya
feminizdciéjanak dinamikus novekedésérél statisztikai adatok titkrében: uo., 54.

11 NaGYNE SzeGVARI Katalin, 4 ndk miivelddési jogaiért folytatott harc hazinkban (1777-1918) (Bu-
dapest: Kézgazdasdgi és Jogi Kényvkiadé, 1969), 226-227.
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tarsadalmi vitdkat kivalt6 téma volt.'* Abban mindenki egyetértett, hogy a la-
nyokat nevelni, tanittatni kell, hiszen a linyok a leend8 anyak, és mint ilyenck a
honfiak és honleanyok elsé neveldi. Mivel az anyak a kulturalis és nyelvi kozos-
ségként elgondolt nemzet fenntartéi (nemesak bioldgiai értelemben reproduka-
161, de elsésorban a nyelvi és kulturalis kozosségként elgondolt nemzet letétemé-
nyesei), ezért a linynevelés egyttal nemzeti létkérdéssé vale."” Paradigmatikusnak
tekinthetd Fdy Andras megfogalmazisa a néneveld intézetek felallitdsa tigyében
irott konyvének z4rd passzusaban: LEn részemrdl, ha hazdm’ nemtdje [...] vélasz-
tanom hagyna kegyeib6l j6 hazdm’ javéra, nem kérném jelenre Anglia’ gazdag gy4-
rait, nem Amerika’ intézeteit, hanem azt, hogy lednyaink, n8ink, szivvel, lélekkel,
nyelvvel magyarok legyencek. [...] Ennek kezeibe van letéve sorsa Hunnidnak!”"

Noha a nénevelés fontosséga altalinosan elismert volt, a nevelés részletei nagy
tdrsadalmi vitdkat véltottak ki. Az oktatds szintere és keretei (otthon vagy intéz-
ményben, egyhdzi vagy vildgi intézetben); az idedlis neveld személye (anya vagy
képzett nevel6né); a tananyag tartalma (idegen nyelvek vagy magyar nyelv, hu-
mdn- vagy természettudomdnyok, az elméleti és gyakorlati ismeretek ardnya); a
képzés hossza; a szalonban hasznosulé kompetencidk (zeneismeret, tarsalgas, fi-
nom kézimunka) és a haztartdsi-gyakorlati tudds elsébbsége; a kiilonboz6 tarsa-
dalmi helyzetti lanyok integralt vagy szegregalt oktatdsa: mind tdrsadalmi vitak
titk6z8pontjai voltak. A tananyag tartalma és az oktatds mikéntje az idedlis néi
szerepek kortilirdsara, kanonizalasara és rogzitésére torekvé kiizdelmek fokusza-
ban allt. A korszak kozéleti diskurzusa nem az 6nmagdban vett nénevelés kérdé-
sére volt ennyire érzékeny; a nénevelés kérdéséhez nyilvinosan hozziszolok a ne-
velésben megval6sulé tarsadalmi szerepformalast igyekeztek uralni.

Az idedlis néi szerepek eldirdsara és maghatarozasira iranyuld szandék ér-
vényesiilt példdul Karacs Teréz és Erdélyi Réza 1845-1846-0s neveléstgyi vita-
jéban is. A Honderii hasabjain zajl6 vita — latsz6lag — a nénevelés tananyagéra,

12 Sét, mar Ujfalvy Krisztindnak is kiemelten fontos témaja volt a nénevelés: MOLNAR Borbdla, Bardr-
sdgi vetélkedés: vagy Molndr Borbdldnak Mité Janosné asszonnyal a’ két nem’ hibdik és érdemei feldl
Jolytarott levelezései (Kolozsvér: Reformatus Kollégyom, 1804). A fontosabb reformkori 4lldspontok
szemelvényes valogatdsaval a témérdl dteekintést nydje: FABRT Anna, szerk., 4 nd és hivatdsa: Szemel-
vények a magyarorszdgi ndkérdés torténetébél, 1777-1865 (Budapest: Kortdrs Kiad6, 1999), 129-148.
Atfogéan és részletesen ldsd NAGYNE SZEGVARL, A n6k mitvelddési jogaiért..., 23-49.

13 A ndkrél mint a nemzet kulturélis-szimbolikus jelentésének hordozdirdl és tjratermeldirdl altalanos
elméleti keretben: Nira YUVAL-DAV1S, Nem és nemzet (Budapest: Uj Mandétum Kényvkiadé, 2005),
53-86. 19. szézadi magyar kontextusban a kérdésr8l: KERESZTY Orsolya, Nénevelés és nemzetépités
Magyarorszdgon, 1867-1918 (h. n.: novum eco, 2010).

14 FAY Andras, Nonevelés és néneveld intézetek hazdnkban: Kiilonos tekintettel nemesek’, f6bb polgirok’
és tisztes karuak’ lanykaira (Pest: Tratener-Kdroly, 1841), 142.
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azon beliil is a zenei tantdrgyak szerepére irdnyult. Mig Erdélyi Réza szerint a ze-
nei nevelés, az ének, a tanc és a zongora fontos részét kell hogy képezzék a néne-
velésnek, addig Karacs Teréz szerint semmi sziikség nincsen a zenei tantérgyak-
ra a nénevelésben. A vita lényege azonban nem a zenérél szo6lt, hanem az idedlis
feleségtél elvart szerepekrél. Az egyik élldspont szerint a zene, a tanc és az ének-
lés hozzatartozik a kellemes és mivelt feleségtél elvart képességekhez: ,,a né, ki-
nek mégis végezélja tetszeni a férfinak, kihez egykor fliz8dik, koteles megszerezni
mindazon tulajdonokat, mikkel e czéljat elérni reméli. [...] szitkséges minél kiter-
jedtebb, minél gyongédebb nevelés, mert csak igy lesz képes, barmilly kovetelésii
térj igényeinek megfelelni.””

A zenélés a néi vonzerd egyik legfontosabb eszkoze, amelyre szitkség van a
boldog hézassig fenntartdséhoz — érvelt Erdélyi Réza. Karacs Teréz lldspontja
szerint azonban a hazassig nem szabad, hogy a néi ,.tetszvagyra” vagy vonzerére
épiiljon, hiszen az ilyen kapesolat nem kolesonés és nem egyenrangt. Cikkében
amellett érvel, hogy a jézan haziasszony és értelmes feleség nem a kozos ,,zenél-
getésben” (vagyis felitletes id8toltésben) kell hogy tarsa legyen férjének, hanem
az élet munkdsabb, komolyabb terén.'® Hézassigeszményének modellje a barat-
sig, amelyet két szabad ember egyenrangt és kolcsonos szovetségeként ir le.”
A j6 anya egyszerre nevel6je gyerekeinek és szorgalmas, szigoru 6re hdztartdsa-
nak: mindezek a néi kotelességek pedig teljesen kitoltik egy polgari vagy kozne-
mesi asszony mindennapjait. A kételességek jozan teljesitése mellett nem feltét-
leniil jut idé a ,zongordzgatasra” vagy a szaloncsevegésre. A nénevelési vita tétje
egyértelmitien tulmutat az oktatds keretein. A valédi kérdés az, hogy milyen az
idealis asszony? Mivelt tarsalgd, csiszolt mivészeti tehetséggel és zenei érzékeny-
séggel;'® vagy a jozan kotelességek munkas teljesitdje, a polgari otthon haztarta-
sinak ¢és erényeinek puritdn 6re, ugyanakkor gyerekeinek kovetkezetes nevelé-
je.”” Az idedlis néi szerep és az idealis hdzastarsi viszony kanonizalasara iranyul6
torekvéseket a korszak politikai céljai és beszédmodjai hatdroztik meg. Nem vé-

15 ERDELYI Réza, ,Jegyzetek Karacs Teréz’ nénevelésroli nézeteire”, Honderii 3,25-26. sz. (1845): 481-
483,501-503, 481-482.

16 KaRrAcs Teréz, ,Erdélyi Rézajegyzeteinek dtnézése”, Honderii 4, 10-11. sz. (1846): 189-191,209-212.

17 Uo., 190.

18 Erdélyi Réza nevelési elvei mintha a j6 fél évszdzaddal kordbban meghirdetett csiszoléd4s képzési mo-
dellj¢hez illeszkednének. V6. FOR1ZS Gergely, ,Kontextusok az Urdnia programszovegeinek képzési
modellj¢hez”, Irodalomtirténet 96, 2. sz. (2015): 119-145.

19 A republikdnus beszédmdd térnyerésérdl a néi szerepek értelmezésében lasd: VADERNA Gabor, ,, A n8k
¢sakultira hanyatldsa: A ndi irds a 19. szdzad mésodik felében Magyarorszagon”, in Angyal vagy dé-
mon: Tanulmanyok Gyulai Pil lréndink cimii irdsirdl, szerk. TOROK Zsuzsa, Hagyoményfrissités 4,

117-154 (Budapest: Reciti, 2016).
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letlen, hogy a szdzad nétorténetének (avagy a 19. szdzadi ndi emancipacid torté-
netének) ismert hései szinte kivétel nélkiil kapcsolédtak az oktatdstorténethez
valamiképpen. Teleki Blanka, Takéts Eva, Karacs Teréz, Veres Palné, Zirzen Jan-
ka, Ledwey Kldra, Hugonnai Vilma, Gliicklich Vilma mind részt vett a n8k ok-
tatdsinak megreformaldsiban, az intézményes nénevelés kereteinek bévitésében.

A II. Ratio Educationis (1806) az elsé olyan torvényi szabédlyozds, amely 4l-
talanosan kotelez6vé tette az elemi lanyoktatast, tovabb4 rendelkezett taniténs-
képzok felallitisardl is. A rendelet azonban nagyon sokdig nem lépett érvény-
be, az elsé dllami taniténéképzd intézet csak 1856-ban nyilt meg Budan, Zirzen
Janka vezetésével. Ettdl kezdve egészen 1895-ig, vagyis kozel fél évszdzadon 4t a
taniton6képzd biztositotta a lehetd legmagasabb fokd intézményi képzettséget
a nék szdmdra Magyarorszigon.* Eppen ezért a dualizmus id6szakaban nem-
csak azok mentek a tanitén8képzdbe, akik a tanari palyan szerettek volna elhe-
lyezkedni, hanem minden olyan lany, aki a lehet$ legmagasabb foku végzettséget
és legszélesebb kort miiveltséget szerette volna megszerezni.”! A tanitén6képzd
igy nem egyszertien szakmdt (megélhetést, a gazdasagi fiiggetlenség lehetdségér)
nyyjtott az odajéréknak, hanem olyan tuddst, ami amtigy mashol (intézményi
keretek kozott) nem volt hozzéférhetd 1895 elétt, mielétt, ahogyan az dsszes ok-
tatdstorténeti szakirodalom fogalmaz, ,Wlassics Gyula megnyitotta az egyete-
mek kapuit a n8k elétt”. Veres Palné és az Orszagos Noképzd Egyesiilet sok évti-
zedes kiizdelmét a n6k gimnaziumaére — vagyis végsé soron az egyetemi képzés
lehetéségéére — gazdagon feldolgozta a neveléstorténeti szakirodalom.” Ismert
tény, hogy 1895-ben harom egyetemi képzés nyilt meg a nék eléet: a bolesészet-
tudomanyi kar (ami a tandrképzés helye volt), az orvostudomdnyi karnak a né- és
gyerekorvosi fakultasa, és a gyogyszerészeti kar. Vagyis nem altalaban nyilt meg
az egyetemi képzés, hanem pusztin hdrom képzési forma valt lehetségessé n6k
szamara. A tobbi egyetemi képzés a kovetkezé évtizedekben, fokozatosan vale el-
érhetdvé szimukra, legutoljira a jogi kar, 1918-ban. Az 1895-6s évszam igy nem
egy sok évtizedes vita és kiizdelem végpontja, hanem inkabb koztes dllomasa.
A legélesebb hangt tarsadalmi vita egyébként nem is az 1895-6s nyitdst dvezte,
hanem a jogi kar megnyitdsit (mivel a jogdsz diploma kézvetleniil kapesolédott
ossze a politikai jogok gyakorldséval).?®

20 NAGYNE SZEGVARI, A nék miivelddési jogaiért..., 96-100.

21 KERESZTY, Nonevelés és nemzetépités..., 82—85,214-222.

22 NAGYNE SZEGVARI Katalin és LADANYI Andor, Nok az egyetemeken I.: Kiizdelmek a nék egyetemi
tanulmadnyaiért, Felséoktatdstdreéneti kiadvanyok 4 (Budapest: Felsdoktatasi Pedagégiai Kutatdkoz-
pont, 1976); NAGYNE SZEGVARTL, A nék mitvelédési jogaiért..., 307-407.

23 Uo.,400-407.
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A neveléstorténeti szakirodalomnak alighanem a néi muvelédési jogokért
folytatott kiizdelmek és a felséoktatds ndk szimara valé megnyitésa a leggazda-
gabban és legalaposabban feldolgozott teriilete. Arra azonban a szakirodalomban
nem szokds rakérdezni, hogy vajon miért éppen ez a hirom képzés nyilt meg elss-
nek, és nem barmely mésik. A 19. szazad masodik felének sajtéjaban folyé vitdk
is akortl folytak, hogy jo-e az, ha a nék egyetemre jarnak vagy nem — az azonban
nem is meriilt fel kérdésként, hogy ha és amennyiben a n8k bejuthatnak az egye-
temre, akkor az ezt a harom képzést jelenti, és nem mdst. Ami a korszak beszéloi
szdmara természetes, az meglepd, de mindenesetre jelentéses lehet a kései kutat6
szdmdra. Mi lehet a k6zos a hirom egyetemi képzésben, amelyeket el8szor sike-
rilt megnyitniuk az elsésorban Veres Plné koriil 6sszpontosulé némozgalmak-
nak? Az orvosi, a gydgyszerészi és a bolesész képzés kozos eleme, hogy mind a ha-
rom a lehetd legszorosabb kapcsolatban 4ll az archaikus, lényegében a kozépkor
ota folytonos néi szerepelvardsokkal, az idedlis nd térsadalmi szerepeivel. A ko-
rai egyetemi képzés lehetésége nem mds, mint a hagyoményos példas asszony eré-
nyeihez illeszkedd elvirt kozosségi gyakorlatok kiterjesztése a magénélet vagy a
szlik kornyezet hatdrain ttlra.** Az intézményes ndokratds 19. szdzadi béviilése
nem tett sem tobbet, sem kevesebbet, mint hogy a n6k hagyomanyosan elvart sze-
reprepertodrjit és erényes gyakorlatait kiterjesztette a szitk kozosség (csald, falu,
kozvetlen térsas kornyezet) hatdrain talra, és a nemzeti kozosség szintjére emel-
te. A 19. szazadi nénevelés torténetének tiizetesebb vizsgdlata alapjin azt mond-
hatjuk, hogy a 19. szdzadi néemancipacié elsésorban nem a kozosségileg elvart
néi szerep tartalman médositott, hanem a meglévé szerepelvarast emelte nemzeti
szintre. A régi kegyes asszony gyogyitotta a betegeket, gyamolitotta a gyengéket,
és dpolta az elesetteket. A babaasszony segitette a gyereksziilést, a fuves asszony
ismerte a gyogyfiivek és a gydgyitds titkait.”® A ndgydgydsz, a gyerekorvos és a
gyogyszerész szakma ugyanezeknek az archaikus tdrsadalmi szerepeknek a mo-

24 Hasonlé keretben értelmezi Kdnya Emilia munkdssdgat és szerepértelmezését: Bozsoxk1 Petra, ,B6-
viil8 értelmiségi néi szereprepertodr a 19. szézadi Magyarorszdgon: A Kénya Emilia-féle honlednyi
szerepvaltozatrdl”, Irodalomismeret 30, 3. sz. (2019): 19-54. A példds asszony erényeir8l: V. LAszLO
Zsofia, Példis asszonyok: Noi szerepek vdltozdsa a protestans halotti beszédek tiikrében (1711-1825)
(Budapest: Récié, 2020), kiilénésen: 130-139, 172-187.

25 Azarchaikus néi szerepekkel mar kordn osszekapesolodik a néi szerz8k irdsgyakorlata. Bethlen Kata
onéletirasan kiviil orvoslé kényvet is irt. Vélyi Klardnak bdbaasszonyi munkajéval megteremtett anya-
gi figgetlensége is hozzédjérulhatott koledi ontudatdhoz. BETHLEN Kata, Bethlen Kata orvoslé kiny-
ve, szerk. S. SARDI Margit (Mdriabesnyé: Attraktor, 2012); VADERNA Gabor, A kiltészet sziiletése:
A magyarorszdgi kiltészet tarsadalomtorténete a 19. szdazad elsé évtizedeiben (Budapest: Universitas,

2017), 212-242.
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dern tdrsadalmi véltozatai. Végiil pedig (vagy inkdbb elsésorban) a j6 anya neve-
18je és els6 tanitdja gyerekeinek.

A 19. szézadi taniténé olyan tarsadalmi szerep, amelyben a legelemibb néi te-
vékenységi kor, az anyasig egyrészt nemzeti szint kap, mésrészt pedig tarsadalmi
(nyilvdnos és intézményi) szintre emelkedik. A taniténd tarsadalmi szerepe egy-
szerre illeszkedik az elvart ndi szerephez, hiszen nem mds, mint az anyaszerep ki-
terjesztése, ugyanakkor illeszkedik a 19. szdzadi nemzet eszméjéhez is, hiszen a
nyelvi és kulturalis kozosségként elgondolt nemzet létrehozésaban a magyar nyel-
vii oktatdsnak alapvetd szerepe van. Vagyis a taniténéi palyan ugy tudott egy né
gazdasdgi fuggetlenségre és széles kort muveltségre (tuddsra), azaz csupa férfias
elényre szert tenni, hogy kézben mindez nem veszélyeztette sem a nemi identi-
tésat, sem pediga nemzet elképzelt kozosségéhez valé tartozasit.

A 19. szdzadi taniténdket sem a nemvesztés, sem a nemzetietlenség vadja nem
fenyegette. Ugyanakkor a taniténé tarsadalmi szerepének kozosségi megitélése
korant sem volt egyértelm, hiszen az anyagi fiiggetlenség és a férjezetlen statusz
mégis kikezdte a tirsadalom konszenzusos elvardsait. Majthényi Flora 1883-as
A taniténd cimi elbeszélése®® két lany sorsdt koveti végig. Az elbeszélés f8szerep-
18je, Mdria, és baratndje, Rosetta, egyardnt szegény csalddbol szarmaznak, a ta-
nit6ndi szakma esetitkben a tarsadalmi mobilitds lehetdségét hordozza. Rosetta
azonban nem kezdi el tanitéi paly4jat, hanem férjhez megy egy kétkezi munkas-
hoz, mig Maria kitart célja és 4lma mellett, taniténé lesz, hogy sajat keresetével
timogassa csalddjat, és egy elényosebb hazassag révén magasabb tarsadalmi sta-
tuszba keriiljon. A didaktikus elbeszélés nem hagy kétséget ateldl, hogy melyik
lany cselekszik helyesen. A hagyomdanyos (feleség és anya) szerepet vélasztd, és
magasba t6r6 dlmairél 6nként lemondé Rosetta boldog csalddanya lesz, mig Ma-
ria elbukik, és végs kiuttalansagiban ongyilkos lesz.”” Az elrettent$ példazat a
tanitoéndi szakma bels szerepellentmondaisait fejti ki a maga didaktikus és kis-
s¢ sablonos mddjan. Joval osszetettebb képet mutat a taniténdi szereprdl Brody
Sandor dramdja (A taniténd, 1907-1908). Igaz, a Brédy-darab mar egy masik kor-
szak szovege, hiszen a szocialista politikai eszmék nagyon direke és hangsulyos
targyaldsa mds tarsadalmi kérdéseket helyez a fokuszba. Ettél fiiggetleniil Brody
taniténdje is felmutatja ugyanazt a szerepellentmondést, amely Majthényi Fléra
elbeszélésének is a magja: a vallaltan egyediilallé né kihivést jelent a tdrsadalmi

26 MAJTHENYI Fléra, , A taniténd”, Koszori, 47-51. sz. (1883): 743-746; 757-762; 773-775; 789~
792; 805-809.

27 V6. MARGOCSY Istvdn, ,A lemondds regényei”, Elet és Irodalom 60, 27. sz. (2016), hozzaférés:
2025.06.05, https://www.es.hu/cikk/2016-07-08/margocsy-istvan/a-lemondas-regenyei.heml.
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kozeg szdmdra. Téth Florde (Brody taniténdjée) a darabban lényegében minden
férfi megkornyékezi — ki tisztességes hdzassdgi ajénlattal, ki rejtettebb, nyiltabb
vagy egyenesen erészakos szexudlis ajanlatokkal. A drima konfliktusat és végki-
fejletée is elsésorban a taniténé magénélete (if). Nagy Istvén szerelme majd liny-
kérése) mozgatja. A darabban a politikai és tdrsadalmi fesziiltségek a taniténd
szexualitdsa koriil csapnak 6ssze. Noha a taniténdi szakma lehetdséget adott az
egyediilallé n6k szdmdra, hogy magas tarsadalmi presztizsti szerepet toltsenek
be, ez a lehetdség azonban korantsem volt fesziiltségektdl vagy kétes tarsadalmi
megitélést8] mentes szerep.

A tanitond tarsadalmi szerepe irodalomtirténeti osszefiiggésben

A taniténé térsadalmi szerepének irodalomtorténeti osszefiiggései nemcsak tema-
tikusan vizsgélhaték, mint a Bronté n6vérek, Majthényi Flora vagy Brody Sandor
muveiben megjelend szereplétipus esetében. A tematikus sszefiiggéseken tal a
taniténd tarsadalmi szerepe mélyebben, nyelvi, retorikai és mufaji szinten is 6sz-
szefiigg a korszak irodalmi szovegeinek alakuldsaval. A taniténd tédrsadalmi sze-
repének megfelelé miifajok, a szerephez illeszkedé hangnem ¢és beszédméd a ta-
gan éreett didaktikus irodalom és a gyerckirodalom. Gyulai Pal Irénéink cimi
vitairataban két okbdl helyezi a ndi szerzékedl is megtiirt (s6t, bizonyos keretek
kozott tamogatott) kategéridba a gyerekirodalom muvelését. Egyrészt azért, mert
a gyerekirodalom illeszkedik a magyar anya republikdnus modelljé¢hez; masrészt
pedig azért, mert a romantika utdni, onmagara autonémként tekintd és éppen
hivatdsosodé irodalom szimara a kifejezetten didaktikus mufajok mar alacsony
presztizsii regisztert jelentettek.” Mikozben a romantika utdni autoném iroda-
lom fogalmabdl lassan kiszorult a kordbban évszazadokon 4t legitim didaktikai
hasznélati méd, addig a néi szerz8k szdmdra épp a hasznossagelvi irodalom je-
lentett legitimacios lehetéséget az irodalmi termelésbe valé bekapcesolddédsra.”
A két parhuzamos folyamat a 19. szdzadban azt eredményezte, hogy a néi szer-
z6k szamdra a gyerekirodalmi mezé viszonylag szabad lehetéséget jelentett az al-
kotésra, ugyanakkor a magas irodalom regisztere (vagy a hivatdsosodd irodalom

28 A didaktikus beszédméd meghatdrozé jelenlétérdl a 19. szézadi magyar irodalomban lasd: TAKATS
Jézsef, ,,Ismerés idegen tanitdsok”, 2000 29, 4. sz. (2017): 55-69.

29 FABRI Anna, ,K6ziré vagy szépiréz: [réi szerepkor és tarsadalmi-kulturdlis inditeatds 6sszefiiggései
a 19. szazadi magyar irondk munkdssigiban”, in Szerep és alkotds: Néi szerepek a tirsadalomban és
az alkotdmiivészetben, szerk. NAGY Bedta és S. SARDI Margit, 61-73 (Debrecen: Csokonai Kiadé,
1997).
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rendszere) fel6l nézve a didaktikus irodalom miivelése csupdn leéreékelt, mésod-
rendd szereplehetéséget kinalt.

A didaktikus irodalom az irodalom egészén beliil esztétikailag taldn nem, de
gazdasagilag mindenképp jelentds szegmens volt, ami jél latszodik az egyes élet-
miuvek belsé miifaji aranyain, és a szerz6k cimlistajén is. Cheryl Turner a 18. sza-
zadi angol néi szerz8krdl irott gazdasigi szemponti monogréfidjiban kiemeli,
hogy még a legtermékenyebb és legnépszertbb néi regényiré sem tudott kizérélag
szépirodalom miivelésébSl megélni: minden korabeli szerz6 kénytelen volt mas
mifajokban is irni. A 18. szdzadi n6i szerzéket szimba vevé statisztikai jellegt
vizsgélat szerint a két gazdasdgilag legjelentdsebb teriilet (ndi szerz8k esetében)
a periodika-irodalom, és a tagan értett didaktikus irodalom volt. Cheryl Turner
didaktikus irodalomnak tekinti a hdztartdstanrél sz6l6 tandcsadé konyveket, az
illemtani és viselkedési itmutatdkat, a neveléselméleti és gyakorlati konyveket,
a tankonyveket, valamint a kifejezetten gyerek- és ifjisgi irodalmi sz6vegeket.?

Ugyanez a tendencia megfigyelhetd a 19. szdzadi magyar néi szerzék cimlis-
tdjan is.”! Jésika Julia, akinek Briisszelben irott szovegei elsésorban megélhetési
célokat szolgaltak, szdmos didaktikus keretben értelmezhetd szoveget irt. Pilya-
vezetd cimd, fiatal linyoknak sz4l6 viselkedési Gtmutatdja az egész életmii cent-
rumdnak tekinthetd, mivel a didaktikus intencidk Jésika Julia egyéb szovegeit is
atszovik.*> Kanya Emilidnak nemcsak a fiatal lanyok szdmara irt beszélyei tanita-
nak a mordlis és nemzeti (kozosségi) szempontbdl jo, értékes élet elméleti és gya-
korlati feltételeire, de egyéb, felnStteknek szol6 szovegeit is dthatja a j6 honled-
nyokra és a j6 magyar anyakra vonatkozé tanité szindék és meggy6z6 retorika.?
Egy-egy gyerekirodalmi vagy didaktikus szoveg tobbnyire azoknak a néi szerzék-
nek az életmitvében is eléfordul, akikre amagy nem jellemz6 az oktatastorténet-
hez vagy a didaktikus regiszterhez val6 aktiv kapcsolédds. A Kisfaludy Atala 4l-
tal szerkesztett Gyermekbardr (1861-1863) cimi lap elsésorban ismeretdtadé és
muveltségbdvitd célokat szolgalt. A néi nevelésiigyért aktivan kiizd6 publicista,
Abrényiné Katona Clementina egyetlen regényét fiatal linyok szimara irta (Keét

30 TURNER, Living by the Pen..., 116-121.

31 A19.szdzadi periodikak szerepérél a néi irodalom torténetében lasd Torok Zsuzsa periodika-kuta-
tdsait. Legutobb: TOROK Zsuzsa, ,Lapszerkeszté ndk az 1860-as években: Médszertani megfonto-
lasok”, BUKSZ — Budapesti Kinyvszemle 35, 1. sz. (2023): 64-68.

32 Kerrics Judit, ,»Az ifji elme jobban folfogja«: Jésika Julia Pélyavezerd cimli nénevelési tandcsad-
janak megjelenése és miifaji eldzményei”, Tempevilgy 11 (2019): 65-82.

33 Lasd err8l Bozsoki Petra Honlednykdik: Kozisségi fokuszii onformalis Kinya Emilia Emma és Réza
cimii elbeszélésében cimli tanulmanydt a kétetben.
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pdlya, 1902).>* A didaktikus K¢ pilya Majthényi Flora imént targyalt elbeszélé-
s¢hez hasonlé parhuzamos-tikkr6zd strukeurde kovet: itt is két lany nevel8dését
és késobbi életét kovethetjitk nyomon. Mig Bertdt nagyravagyd sziilei zongoristd-
nak szanjik, és zajos, nagyvilagi sikerekre készitik fel, addig a szorgalmasan tanu-
16 Arankat jézan sziilei szerény, dolgos ¢letre nevelik. Feln6ttként mindkét lany
arra kényszeriil, hogy 6ndll6 keresetébdl eltartsa magat, ami a jé nevelést kapott
Arankdnak nem is okoz gondot: béségesen megfizetett zongoratandrnd lesz, aki
¢desanyjat is timogatni tudja.

Szalay Fruzina Bébi és Micdka (1906) cimi kotete igazi, modern értelemben
vett gyerekirodalmi mu. A Bébi és Micoka cim( elbeszéléskotet két kislany életé-
nek apro-csepré eseményeit 6rokiti meg a sziiletéstdl és kisbabakortdl a serdiils-
kor bekoszontéig. A testvérek életét a nagynéni elfogult és szeretetteljes nézépont-
jabol jelenitik meg a kis torténetek, melyek képi viliga édeskés, rézsis-pillangds
biedermeieres idillben dbrazolja a gyerekkori eseményeket. Az elbeszélések témai
olyan mindennapi torténések, mint egy-egy gyerekbetegség, a kistestvér sziiletése,
a balatoni nyaralas, jitékbabak és gyerekjatékok, egy 6j ruha, a testvérek kozot-
ti viszaly és kibékiilés, és igy tovabb. Az idilli gyerekszoba-vildgot Szalay Fruzina
tobbek kozott gyereknyelvi elemeknek a gyakori szvegbe emelésével teremti meg.
A gyereknyelv segitségével egyrészt jellemzi bajos karaktereit, masrészt legitimal-
ja a gyerekkor sajitos viligat és értékeit: ,, — Mdsz ninc, — eréskodik Bébike — cak
még egy tisz Micdta, de az mindig szij.”* A gyereknyelvet legitimalé elbeszéléi
szolam ellenére azért a csalad nagyon oriil, amikor Bébi végre megtanulja porget-
ni az r bettiket.*® Szalay Fruzina kétetében a didaxis kevésbé direkten és eréeel-
jesen érvényesiil, mint Kisfaludy Atala ismeretb6vitd folydiratiban vagy Katona
Clementina ifjisagi regényében. Az artatlan csaladi konfliktusokbél ugyan rend-
re levonhatdk a megfelel$ tanulsagok, de ezeket a tanulsagokat a szoveg nem suly-
kolja, legfeljebb finoman jelzi. A kislanyok letépték a nagynéni féltett viragait, de
a nagynéni megbocsit a bainkddé linyoknak; Micdka irigy Bébi szép tj kabitjara,

34 A regényrdl korabbi tanulmanyomban irtam: KUCSERK A Zsofia, ,, A néi Bildung elmélete és gyakor-
lata Kolesey Anténia napléjiban és Abrényiné Katona Clementina publicisztikdjaban”, in N&i frds-
hasznilat és kéziratos kultiira a hosszii 19. szdzadban, szerk. TOROK Zsuzsa, Reciti konferenciakote-
tek 18, 59-74 (Budapest: Reciti, 2022).

35 SzALAY Fruzina, Bébi és Micoka (Budapest: Singer és Wolfner, 1906), hozzéférés: 2025.06.05, heeps://
mek.oszk.hu/17600/17630/17630.hem.

36 ,— Hét Bébi, mit kérsz még?

Bébi szokdsa szerint még nagyobbra nyitja nagy kék szemét s még kisebbre csucsoritja széjat.
- Ondorat, - ez zongora — tdnburét, med egy dome kutydt, meg mo-gyo-rrot.
Fs Bébi szerencsésen s altaldnos ujjongatas kozt ugy kiropogtatja az r-t, hogy jobban sem kell.” Uo.,

V. fejezet (Jatékok. Mesék.)
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de a testvéri szeretet elsimitja a bajt; a gyerekbetegség miatt aggddik a csalad, de
Bébike meggydgyul. A sokszor lirai elbeszélések nem a tanulsig szolgélatiba al-
litott példdzatok, hanem inkabb a gyerekkor idillire rajzolt képei. Ugyanakkor a
két kislany életének tipikus esetei analdgiaként és neveld torténetekként tudnak
miikodni a feltéeelezett célk6zonség szdmara is.

A taniténd mint tdrsadalmi szerep, és a didaktikus irodalom 6sszefondddsa
az irodalomtorténetben egyrészt ugy jelenik meg, hogy az egyes néi szerz8k élet-
mive mifaji (példdul illemkonyvek), tematikus (példdul neveléselméleti cikkek)
és retorikai szinten (példdul didaktikus-célzatos cselekmény, tanité hangnem,
a tanulsdgok aforizma-szert rogzitése) is sok esetben didaktikusnak tekinthe-
t6; mésrészt pedig (a szerz8k személyes szintjén) gy, hogy maguk a taniténdk is
folytattak irodalmi tevékenységet, bekapcesolédtak az irodalmi termelésbe. Ka-
locsa Réza példaul lényegében az dsszes didaktikus mifajban alkotott. Irt tan-
konyveket, életvezetési tandcsadokonyveket, forditott és irt meséket és beszélye-
ket az ifjusag szimara, valamint két gyerekeknek sz6l6 folyéiratot is szerkesztett.””
A tanitonoi szerep — amely nem mads, mint az anyaszerep nemzeti szintre emelt
valtozata — ugyanakkor nemcsak publikalt szovegeinek miifajaiban, célzott olva-
sokozonségében és a szovegek hasznalati médjaiban mutatkozik meg, de beleiro-
dik az egyes szovegek retorikai, nyelvi megforméldsiba is. Kalocsa Roza A csalddi
boldogsdg (1890) vagy Az illem konyve (1884) cimii életvezetési tandcsaddkony-
veiben mindvégig anyai-taniténéi poziciobdl szél olvasédihoz. Az illem konyvébe
illesztett versrészletek és idézetek ugyanakkor a szépirodalom didaktikus haszna-
lati médjara is jellemz6 példat nyujtanak, és jelzik, hogy a 19. szdzad végén még
teljesen magatdl értet6dd volt a szépirodalmi szévegek kozvetlen tanitdsi célok-
ra val6 hasznalata,?® vagyis a taniténéi szerep (tdrsadalmi szerepként és beszéd-
médként) képes volt az eredetileg nem kifejezetten tanitdi célokat szolgalé szép-
irodalom didaktikus dtértelmezésére is.

Osszegzés és esettanulmany: Karacs Teréz

A torténeti folyamatok gazdasigtorténeti, oktatdstorténeti, nétorténeti és iro-
dalomtorténeti aspektusai szétszdlazhatatlanul fonédnak 6ssze egy-egy szoveg,
életmt vagy szerz6i élettt értelmezésében. Karacs Teréz élettorténetét és élet-
muvét szintén a taniténdi szerep formélta. 1887-ben, Karacs Teréz 80. sziiletés-

37 A Méhecskérdl lasd Torok Zsuzsa tanulményat jelen kotetben.
38 Lasd TAKATS, ,Ismerds idegen tanitdsok”.
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napja alkalmébol a Févdrosi Lapok orszagos felhivast tett kozz¢, amelyben arra
buzditottak az idés taniténé egykori didkjait, hogy halajuk és elismerésiik jeléil
koszontsék fel a nénevelés nemzeti tinneplésre mélt6 alakjat: ,Karacs Teréz volt
névendékei és tiszteldi, zardndokoljunk hozza e napon sorainkkal és kérjiik az ég
urat: kiildje le dldésat ész fejére, hogy életének alkonya szép és tiszta legyen!™
A kultikus beszédmad ¢és a felhivas orszdgos szintje jelzi, hogy Karacs Teréz ek-
korra valéban nemzeti szint(i elismertségre tett szert, mégpedig elsésorban né-
neveldi, taniténéi munkdassagival. Karacs 1845-ben, vagyis anyja, Takats Eva
haldlanak évében fogadta el a miskolci linynevelé intézet igazgatéi posztjat (4l-
lasdt 1846-tl toledtte be). Ettdl kezdve kozel 40 éven at folyamatosan (bar vél-
tozd intézményi keretek kozott), egészen 1885-ig tanitott. Személyének és mun-
kassiganak elismertségét ugyanaz az érvrendszer alapozta meg, amelyet annak
idején Fay Andras felhivasa is kifejtett: mivel a nénevelés a nemzet fennmarada-
sdnak ¢s felemelkedésének zéloga, ezért a tanitén6k kozvetlenill vesznek részt a
nemzetért hozott aldozatos munkdban, igy szimot tarthatnak a nemzet legma-
gasabb rendu elismerésére is.

Karacs Teréz publikalt életmiive mifaji szempontb6l hdrom jél elkiilonithetd
korszakra oszlik. 1822-td] 1845-igjelentek meg szépirodalmi muvei: beszélyei, ta-
lalés versei. Az ekkoriban irt elbeszéléseit késébb kotetbe gyfijve is megjelentette,
Osszes munkdinak kétkotetes kiadasa 1853-ban jelent meg Miskolcon. 1845-t6
kezdett néneveléssel foglalkozé cikkeket, tanulmdnyokat publikdlni (elséként a
Néhiny sz6 &’ nénevelésrol jelent meg az Eletképekben), majd az 1880-as években
kozolte visszaemlékezéseit, melyekben elsésorban gyerekkord, sajat neveltetésé-
nek korilményeit idézi fel, és a Karacs-haznak 4llit emléket. Bar az életm(i mu-
faji szempontbdl meglehetésen heterogén, més szempontbél azonban meglepé-
en egységes képet mutat. Az egyik kései onéletrajzi szvegében Karacs Teréz a
kovetkezéképpen értelmezi korai, szépirodalmi szovegeit, vagyis palydjanak elsé
szakaszat: ,,[rdsom irdnya mindig a nénevelés volt; de tudvin, hogy komoly alak-
ban irott miinek kevés néolvasdja lenne, beszély alakba 6ntém gondolataimat, s
legel8szor csak irogatidsom huszonegyedik évében mertem az »Eletképek«-ben
ily cimii munkaval f6llépni: »Néhdny sz6 a nénevelésrél«.™

Az utélagos szerz6i onértelmezésnek természetesen nem kell feltétlentil hitelt
adnunk. Kénnyen elképzelhetd, hogy az idés taniténé ifjukori szépirodalmi ka-

39 NAaMENYI Lajos, ,,Felhivds: Karacs Teréz volt novendékeihez és tiszteldihez”, Févdrosi Lapok 24,
92.sz. (1887): 670-671. Kiemelés télem. K. Zs.

40 Karacs Teréz, ,Hogyan lettem irogaté n8”, Févdrosi Lapok 24, 105. sz. (1887): 766. Kiemelés t8-
lem. K. Zs.
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landozasait ut6lag megprobélja értelmezéi kontrollja ald vonni, és a sajat tanari
életpalya egységességének fénykorébe illeszteni. Az egységes onéletrajz és egységes
életmt konstrukcidjinak igénye nagyon is magyardzhatnd a korai szévegek uté-
lagos didaktikus keretbe helyezését. Csakhogy Karacs Teréz elbeszéléseit egyél-
talan nem kell erészakosan dtértelmezni ahhoz, hogy teljes mértékben megfelel-
jenek a fenti szerzdi intenciénak. Az Osszes munkdiban Ssszegytjeott beszélyek
mindegyike a néi hivatas, a n6i kotelességek és az etikai szempontbdl jol megéle
néi élet modelljeit 4llitja olvaséi elé. Az elbeszélések egy része konkrétan és direk-
ten szdl a helyes vagy az elhibdzott nevelési gyakorlatokrél (példdul A végrende-
let); a szovegek egy mésik része az anyai kotelességek és a hiiséges, odaado feleség
szerepeit irjik koriil (példdul No-hiiség), de taldlunk elbeszélést az egyenrangti
felek barati szovetségeként elgondolt hdzassagrol is (példaul A rit ledny), vagy a
ndi tetszelgés és hitisag elrettentd példairdl (példaul A4 szerelem fonsége). Osszes-
ségében Karacs Teréz minden egyes elbeszélése erésen didaktikus természett,
amelyek a helyes néi élet kotelességeit és erénykészletét tanitjék az olvasénak. Az
1853-as paratextusok mér egyértelmtien a nénevelés keretei kozott jeloleék ki az
elbeszéléskotet hasznalati éreékét. Az elsd kotet ajinlasa a magyar irodalom és a
magyar ndénevelés tigyének buzgd partoldsiért mond koszonetet Paléczy Judit-
nak. A kétetet sajté ald rendezd Takécs Adam nénevelési tevékenységéére méleat-
ja a szerzOt, akinek ,,Elbeszélései alapja s egyszersmind korondja nevelési rendsze-
re” ! A mésodik kotet elején a szerzé ,,Halds novendékeinek anyai szeretettel ™
ajinlja elbeszéléseit, amelyeknek haszndlati médjar is kijeloli. A szovegek eldirt
befogaddsmddja az elsajatitdsként értett tanulds:

A novelde falai kozzil az élet sikjara Iéptek, hol tobbé nem neveléné, s fijdalom sokatok
mellett — nem anya 6rkddik. Azére igyekezzetek mindenck felett ezen sokszor mondott
tandcsomat kovetni. [...] Legyetek tehé tettre készek mint Rozsavilgyi Vilmdm. Aldoz-
ni tud6k mint a férjét szeretd Fiizesi hadnagyné. Munkésok; szendék mint Rait lednyorm.
Mély érzelmiick mint Lizdm. Azaz vezérelje tetteiteket szeretd sziv, jozan agy hogy mi-

attatok soha ne kelljen pirulnom.*

Az elbeszélések didaktikus hasznalati keretbe helyezése a paratextusok révén az
1853-as kiaddsban mar jel6lt; ugyanakkor az elészéban kortlirt didaktikus cél
egyéltaldn nem idegen az eredeti, folydiratokban kozolt szovegektdl sem. Maga

41 Karacs Teréz, Osszes munkdi, szerk. Tax Acs Addm, 2 kot. (Miskolc: Iré tulajdona, 1853), 1:XT.
42 Uo., 2: belsé cimlap.
43 Uo., 2:1. Kiemelés az eredetiben. K. Zs.
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az clbeszéléskotet mindenféle paratextus (vagy az 1887-es memodrcikk) nélkiil,
a szovegek belsd retorikdjdt és intenciéjat 6nmagiban tekintve is egyértelmiten
didaktikus lenne.

Az olvasés ¢s az irodalom ebben a didaktikus keretben modelleket nyujt az
olvas6 szdmara, akinek feladata, hogy a helyes szerepmodellel azonosuljon, és a
megtanult mintat sajit életvezetésében realizalja. A tanitds-tanulds fent leirt fo-
lyamataban az elsédleges tanit6 az anya, akinek a szerepét részben dtveszi és foly-
tatja a nevel6nd, majd a nevelSintézet falain kiviil, az ,¢letben” ugyanezt a nevelési
feladatot az irodalom viszi tovabb. A szerzéi el6sz6 szerint az irodalom az, amely
képes személyes nevelévé vélni a megfelel hasznélat mellett. Az irodalom tanitd-
si-tanulasi folyamatban betoltott szerepe azt is jelenti, hogy a sz6vegek intencio-
jaajovére iranyul. Az irodalmi széveg akkor tolti be jol tanitdi szerepét, hogyha
képes megfelel6 médon formélni a jovée, Ggy hatni az olvasdkra, hogy azok sajat
életiik alakitdsaban valdsitsék meg az olvasott (tanult) modellt.**

Karacs Teréz visszaemlékezései és onéletrajzi irdsai, a Karacs-hdzrél sz616 szo-
vegei, vagyis az életmd harmadik korszaka elsé pillantdsra talan kevésbé egyér-
telmden illeszkedik a didaktikus irodalom keretei kozé. Azonban ha kozelebbrél
vizsgiljuk az életmiivet, akkor azt latjuk, hogy a reformkori beszélyek, a késébbi
nevelésiigyi cikkek, a tanari munka és az idéskori memoarcikkek folytonos, egy-
séges szovegvilagot alkotnak. Amennyiben a memodar vagy az onéletrajz miifa-
jat az irodalomnak ebben az altalanos didaktikus keretében helyezziik el, akkor
konnyen belathatd, hogy a miifaj eredeti célja némileg médosul. A didaktikus me-
modr célja elsésorban nem a mult minél pontosabb ¢és hitelesebb megidézése, ha-
nem a mult emlékeinek felhasznaldsa a jové formalasinak céljabdl. Karacs Teréz
visszaemlékezései és az egykori Karacs-hdzrdl rajzolt képei pedig pontosan ilye-
nek. Olyan tanitd céld memodarcikkek, amelyek fiktiv elbeszéléseihez hasonldan
modellt kindlnak az olvasénak.

Maga a Karacs-hdz mér az Osszes munkdinak elsé elbeszélésében, 4 végrende-
letben is megjelenik. 4 végrendeletben az idealis polgéri otthon, az eléitéletektél
mentes szabad gondolkodds, a szorgalmas, munkds élet és a gondos nevelés szin-
helyeként a Karacs-haz példaként szolgal az elbeszélés rosszul nevelt szerepléi sza-
miéra. A szovevényes szerelmi és 6rokosodési cselekményben a Karacs-haz lakéi

44 Igy éreelmezi Szabé Magda Abigél cimii regényét (Schein Géborral részben vitatkozva): TOTH Orso-
lya, ,Az drkodi Pimpernel: Szabé Magda és a Pimpernel-franchise”, Jelenkor 66, 3. sz. (2023): 326—
333. A pedagdgiai gondolkodds jovoorientécidjardl az irodalomtanitas kapesdn ldsd kordbbi tanul-
ményomat: KUCSERK A Zséfla, ,Forradalmi mule, jelen és jové: Id8képzetek és harcias metafordk az
irodalomoktatés diskurzusaban”, in A tudds elhagyott terepén, szerk. DAVIDHAZI Péter és KELEVEZ
Agncs, 149-160 (Budapest: Reciti, 2017).
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(és elsésorban a szerepléként sajat néven felléptetett Karacs Teréz) rezondrként
kiséri és oktatja az elbeszélés fiktiv szerepléit (az elkényeztetett Osfy Endrét va-
lamint a kevésbé szildrd fiatal néket, Helént és Emilidc). A szereplSk kozti dia-
légusok rendre kitérnek az idedlis nevelés elveire és gyakorlataira, mig a cselek-
mény elrettentd képet fest az elhibdzott nevelés végzetes kovetkezményeirdl.
A torténetet a beszélé nevii Osfy Endrének a szerepld Karacs Terézhez irt levele
zérja. A levélben a f6szereplé még egyszer sszegzi a tanulsagot: ,Milly 6rvény
szélén alleam! (...) és mi tévesztett ide? konnyelmiiségen alapult neveltetésem, és
némnek hiusig gyokébsl csiraztatote nevelesége.™ Az Osszes munkdi élére alli-
tott A végrendelet cimi elbeszélés ugyanazokkal a vondsokkal és hangsulyokkal
rajzolja fel a Karacs-hézat, vagyis a szerz§ sziil6i otthonat és sajat nevel6désének
helyszinét, amelyeket a kései visszaemlékezéseibél is ismeriink.*® Az idedlisnak
festert Karacs-hdz, és a j6 anya Takéts Eviban megformalt alakja ugyanigy végig-
kiséri Karacs Teréz életmtivét, mint a témaként, retorikaként és hasznalati méd-
ként is értett didaxis. Pontosabban: a sziil6i hdz modellértékiivé formalasa szer-
ves része és allanddsult eszkoze az életmi didaxisanak. Az idedlis sziil6i hdz és a
gondos nevelés egyszerre legitimalja a szerzé Karacs Teréz nevel6i tevékenységét,
hiszen az lehet j6 tanitdja a rd bizott névendékeknek, aki maga is j6 nevelésben
részesilt. Ugyanakkor a Karacs-hdz megformalasaval a szerz6 egyuttal koveten-
dé mintée 4llit olvaséi elé. Mivel Karacs Teréz maga nem valt sem csalddanya-
va, sem gazdasszonnyd, sem j6 feleséggé, ezért anyja példdjaban tudta megrajzol-
ni azt a modellt, amely bizonyitja, hogy a helyesen megélt anyai, gazdasszonyi és
feleség szerep lehetséges.

A didaktikus irodalomban erésebb modellé tud valni a nemcsak valdszer,
de egyuttal valésigos minta. Karacs Teréz visszaemlékezései egészen més képet
festenek a sziilei (Takats Eva és Karacs Ferenc) hézassagarél és a Karacs-hazrél,
mint amely Takats Evanak kéziratban fennmarade 6néletirdsabdl kirajzolodik.
Az 1831-es datalast 6néletirds szerint a Takdts—Karacs hdzassag elsésorban a le-
monddson és a kotelességeken alapult. Takdts rideg, szeretet és bizalom nélkiili
viszonyként mutatja be hdzassdgukat, férjérél hidegen és elitéléen beszél, a hézas-
sag évtizedeirdl pedig oromtelen, sivar kotelességteljesitésként. A megrézé élet-
torténet utolsd csapdsa, hogy a férj Karacs Ferenc onzése (rézmetszé hivatdsdnak
él a csalddja helyett) miatt lnyaik nem maradhatnak a sziil6i hdznal:

45 KARACS, Osszes munkdi, 130.

46 Péld4ul: Karacs, ,Hogyan lettem irogaté né”; KaARAcCs Teréz, ,Egy veterdn ir6nd »Emlékezései«”,
Magyarorszdg és a Nagyvildg 17,45. sz. (1881): 709-711; Karacs Teréz, ,Anyamrdl”, Févdirosi La-
pok 25,3—4. sz. (1888): 15-17, 24-26.
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Nem kivantam a szerencsétél sokat, mikor azt Shajtottam, hogy lednyaim velem egy fe-
dél alatt maradhassanak, mig élek, vagy mig ¢k rendeltetések céljira jutnak. En sokat
szenvedtem, de arra elkésziilve nem vagyok, hogy gyermekeimet magamtdl eltaszitani
legyek kénytelen. Igazsdgosabb kivansiga anydnak ennél nem volt soha. Nem adja meg
[az] ég, és igy minden kotelék fel vannak szakadozva, melyek az éghez és a f5ldhoz ko-

tottek. — Most szabad vagyok.”

Nagyon mas ez a kép a Karacs-hdzrdl, mint amely Karacs Teréz szépirodalmi sz6-
vegeibél és memodrcikkeibdl ismert.*® Takats Eva 6néletirasiban nyoma sincs an-
nak a kolesonos bizalmon alapulé hazassdgnak és derts, napfényes otthonnak,
amelyet a ldnya, Karacs Teréz 6rokitett meg. Amennyiben azonban komolyan
vessziik, hogy Karacs Teréz teljes életmiive a didaktikus irodalom jegyében iré-
dott, a tanitds direkt és hatdrozott céljéval, akkor a hitelesség (avagy a mule meg-
hamisitdsdnak) kérdése egészen masként meriil fel. Ha a memodrcikkeket nem
a multra irdnyul6 tantsagtételként vizsgéljuk, hanem a sz6vegek didaktikus in-
tenciojat figyelembe véve elsésorban abbél a szempontbdl, hogy a didaxis hogyan
érvényesiil a szovegekben, akkor a kérdés a tovédbbiakban nem az, hogy Karacs
Teréz vajon meghamisitotta-e a sziil6i hdzra vonatkozé személyes emlékeit vagy,
hogy mennyiben hiteles az a kép, amelyet irdsaiban sziileirl és sziilei hizassaga-
rél formal. Hiszen a didaktikus szovegek célja nem a mult megragadésa, hanem a
jové formalasa. Talan Karacs Teréz is azt szerette volna hinni, hogy a Karacs-héz
nem feltétlenil volt, hanem inkabb lesz. Karacs Teréz élettorténetének és publi-
kélt szovegeinek értelmezésében a taniténd tarsadalmi szerepként és nyelvi-reto-
rikai alakzatként is megvildgit ereji lehet. Karacs Teréz anyja haldla utan Iépett
a tanitdi palydra (vagyis amikor fiiggetlen és egyediildllé néként szellemi mun-
kéjaval kellett eltartania magat). A tanit6i munka révén tett szert nemzeti (tar-
sadalmi) elismertségre. Tanit6i palydjin egyediildlls ¢és gyermektelen néként is
»anyjuk helyett anyja™ lehetett névendékeinek. A taniténd térsadalmi szerepe
meghatérozta élettorténetét és élemiivét is. A nevelésiigyhoz hozzdszolo cikkei
és vitairatai tematikusan kapcsolddtak az oktatastorténethez, amelyet tandrként
mindennapi gyakorlatiban is formalt. Didaktikusra hangolt, tanulsagos elbeszé-
lései szerepmodelleket kinéltak olvasdinak: az ifjusagnak sz6l6 szépirodalmi te-
vékenysége nem mas, mint a nevel8i munka kiterjesztése a neveléintézet falain

47 TakAts Eva, ,Karacs Ferencné élete”, Café Babel 11, 41. sz. (2001): 73-78,77.

48 Ismert tény, hogy Karacs Teréz visszaemlékezései egészen mds képet festencek sziilei hazassagirdl és a
Karacs-hazrdl, mint Takits Fva kéziratban maradt onéletirasa. Errél lasd FABRI Anna, »N¢éhany sz
Karacs Ferencné Takéts Eva énéletirasihoz”, Café Babel 11, 41. sz. (2001): 74-77.

49 V6. KARACS, Osszes munkdi, 2. kdtet ajanlésa.
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ttlra. Es végiil visszaemlékezéseiben az idealis otthon és az idedlis anya megfor-
malasival kovetend§ példat éllitott a nemzet elé. Tanitondi szerepe meghatédroz-
ta szovegeinek témavélasztisat és céljait; anyja élettorténetét és sajat gyerekko-
rat pedig ugy alakitotta, hogy az minél hatékonyabb tanuldsi modellt nyujtson.

Osszességében a 19. szazadi néi szerzok és a korszak gyerekirodalmi szove-
geinek vizsgdlatdnal a taniténdi szerep gazdasigi, oktatdstorténeti, ntorténeti
és irodalomtorténeti aspektusanak szem el6tt tartdsa a torténeti folyamatok és
a konkrét szovegek értelmezésében is hasznélhat6 elemzési szempontnak tiinik.
A taniténd mint sikeres 19. szdzadi tdrsadalmi szerep rimutat arra, hogy a szdzad
nétorténeti dtalakuldsai milyen tarsadalmi szereplehetdségeket kindltak a nék-
nek, és egyuttal leirhatdva teszi, hogy maguk a nék hogyan forméltik ezeket a
tarsadalmi szerepeket. A taniténd komplex alakzata irodalomtorténeti vonatko-
zésban pedig megszolithatévd teszi a mai izlés fel8l nézve talan kinosan didakti-
kus szovegeket és zart életmiiveket is.



