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A szul6k vagy képvisel6ik
részt vehetek a hazirenddel
(tanuldk kilsé megjelenése)
kapcsolatos dontésekben.

anya kitolt6 | 2,95 1,39

47961 | 0,02 | 972
apa kitolts | 2,65 | 1,33

Gyakran szervez az iskola anya kitslt6 | 2,96 1,35
nyilt napokat, sziil6k szama- 47045 0,008 | 973
ra nyitott 6ralatogatasokat. | apa kitolt6 3,29 1,29

Gyakran meghivja az iskola a anya kitélt6 | 2,69 1,33
sziil6ket az iskolai sportren- 48249 0,026 | 972
dezvényekre. apa kitolt6 2,98 1,38

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Osszegzés

Eredményeink szerint a szil6k otthoni bevonddasat tekintve négy esetben az
anyak voltak elényben, mig a t&bbi itemnél nem figyelheté meg az apak lemarada-
sa, ami Osszhangban van a korabbi interjus eredményekkel, ahol az apak lemara-
désa az otthoni bevonddas esetén kevésbé érzékelhetd (Csak 2023; Csak & Fényes
2023). Az iskolai bevonddast azonban az anyak szignifikans el6nye jellemzi, mi-
kézben az apakra a negativ tapasztalatok és a bizonytalansag jellemz3. Az apakat
a munkahelyi elfoglaltsaigok nagyobb aranyban akadalyozzak az iskolai bevoné-
dasban, viszont a nyilt napokat, a nyitott éralatogatdsokat és az iskolai sportren-
dezvényeket szamon tartjak, ami arra utal, hogy inkabb az informalis eseményeket
preferaljak. Az anyak kapudr szerepe is megjelent, és adataink arra utalnak, hogy
az apak részben azért érzik feleslegesnek az iskolai bevonddast, mert az iskolara,
mint egy egyiranyd informacids csatornara tekintenck, ahol az informacidkat az
anya kozvetiti szamukra.

10.2. Roma és nem roma csaladok, kultiraazonos pedagogia,
kultarak, értékek, igények talalkozasai
» = CEGLEDI TIMEA = =

Fejezetlink arra a kérdésre keres valaszt, hogy milyen titkr6t tart az iskola a csa-
ladnak 6nmagardl. A tanuldk iskolai sikerességére hat6 tényezSk nem torpannak
meg az iskolakapuban, hanem tdlnydlnak azon, mind az iskolai, mind a csaladi
térfél, mind pedig a tagabb tarsadalmi kontextus iranyaba. S6t, a gydjtépont sem
egyetlen | térfélhez” kothets, hanem a csalad és az iskola kozotti, tarsadalomba
agyazott egyuttmikodésben keresendd. A nemzetkézi és magyar nyelvd szakiro-
dalom egyontetl allaspontja az, hogy a gyermekek iskolai sikerességében kulcs-
fontossagu az iskola és a csaladok egyiittmtikodése, st az angolszasz orszagokban
az iskolak helyi kézbsségekben vald szerepét is kiemelik (Desforges & Abouchaar,




2003; Epstein, 2018; Imre, 2017; Jeynes, 2005, 2016; Marton, E., 2019; Podraczky,
2012b).

A CHERD-Hungary MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja dltal
befogadott kutatasanak keretében a MTA-DE-CSATOKK Szil6i Survey 2022
lehet6séget adott annak megismerésére, hogy a szil6k hogyan latjak sajat magukat
az iskola altal tartott tiikérben. Partnernek érezheti-e magat a szil6 az iskolaban,
megélheti-e a sziil6, hogy az iskola tiszteletben tartja a csalad kultarajat, vilagnéze-
teit, értékeit, figyelembe veszik-e a munkaterheit, otthoni feladatait a programok
megszervezése soran, milyen kozel vagy tavol vannak a nevelési elvek csalad és
iskola kozott, a csalad vagy az iskola a szigorabb-e a nevelési kérdésekben, mast
élnek-e meg mindebben a roma sziil6k. Fzekre a kérdésekre keresi a valaszt az
alabbi fejezet.

A kérdSivben feltett kérdések (partneri kommunikacio, csaladi kultara és ér-
tékek tisztelete, szervezési rugalmassag, nevelési elvek kozelsége) annak a foga-
lomnak a lehetséges indikatorai, amelyet a szakirodalom kulturaazonos, kultura-
ra reagalé vagy kulturalisan alkalmazkodd pedagégianak nevez (Boreczky, 2000).
A fogalom az ellentétén keresztill értheté meg legjobban. Ha az iskola egy domi-
nans kultarat képvisel és var el, a kulturalis asszimilaciot és a csaladi kultira elha-
gyasat jutalmazza, s nem veszi figyelembe a diakok kulturdlis sajatossagait, a didk
(és a szul6) identitasa és eredményessége csorbul, elnyomottnak, alsobbrendinek és
kirekesztettnek érzi magat (Bernstein, 1996; Boreczky, 2000; Bourdieu, 1978). Ezzel
ellentétben példaul az emberi kapcsolatok fontossaga, a kbzosségben gondolkodas,
a koz6sségi szerepek tisztelete, a szabad alkotas, a zenei és kézmuves hagyomanyok,
a mivészetek és mozgas szeretete olyan értékek a roma/cigany didkok esetében is,
amelyekre lehet és érdemes épitenie az iskolaknak (pl. a versengés és az individuali-
zalt feladatok és értékelések helyett) (Karpati et al., 2014; L. Ritok, 2009).

A kulturaazonos pedagogia tehat az aldbbiakban hatdrozhaté meg Boreczky
tanulmanya nyoman: a tanuldk és csaladjaik kultarajanak tudatositasaval megalko-
tott iskolai k6rnyezet, amely a tanuldk és csaladok kultarajaval és tanulasi stilusaval
konzisztens osztalylégkorrel miikodik, ahol a tanar a tanulék és csaladjaik kultara-
jara épitve segiti a jelentésalkotast és a vilag megértését, ahol a gyerek a sajat kor-
nyezetéhez hasonlo feltételek kozt, sajat kulturajanak logikdja segitségével alakitja
ki tanuloi szerepét és helyzetét, illetve szerez olyan 0j ismereteket és készségeket,
amelyek lehetévé teszik, hogy a késébbiek soran a sajat vilagatél kilénb6z6 rend-
szerben is érvényestlni tudjon”, s amely végsé soron mindenki szamara biztositja
az esélyegyenléség megtapasztalasat (Boreczky, 2000: 81-92).




Partnerség, tisztelet, szervezési rugalmassag
a sziil6k szemsz6gébdl

A partneri kommunikaciét vegyesen élik meg a szUl6k, de a tobbség inkabb pozi-
tivan vallott errdl (a teljes mértékben és inkdbb egyetért valaszok egyiitt 72,6%-ott
tettek ki). Ugyanakkor csak 38,4% értett azzal teljes mértékben egyet, hogy part-
nerként kommunikal vele gyermeke iskolaja (11. abra). A megkérdezettek b6 egy-
tizede tartozott a negativan nyilatkozok kozé (inkabb vagy egyaltalan nem egyet-
érték egyttt: 11,8%).

A valaszadok csaknem fele (48,1%) teljes mértékben, szik egyharmada (31,7%)
inkabb meg van gy6zédve arrdl, hogy az iskola tiszteletben tartja a csalad kultd-
rajat, vilagnézetét és értékeit. A valaszok negativ pélusan a szilSk téredéke all
(egyaltalan nem ért egyet: 3,2%, inkabb nem ért egyet: 3,9%).

Az iskolai programok rugalmassaga esetében nagy a valaszok szérédasa. A szi-
16k egy jelentés hanyada érzi ugy, hogy e programok egyaltalan nem (13,7%) vagy
inkabb nem (12,3%) illeszkednek a munkaterheléstikh6z és otthoni feladataikhoz,
de relative magas azok aranya is, akik az igények megfelel$ 6sszehangolasardl sza-
moltak be (inkabb egyetért: 28,1%, teljes mértékben egyetért: 19,1%).

Az iskolai programok illeszkednek a sztil6k
munkaterheléséhez, otthoni feladataihoz.

Gyermekem iskoldja tiszteletben tartja a csalddunk _
kultarajat, vilagnézetét, értékeit.

Gyermekem iskoldja partnerként kommunikal

velem.
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
M Egydltaldn nem értek egyet M Inkdbb nem értek egyet M Bizonytalan vagyok
M Inkdbb egyetértek Teljes mértékben egyetértek

11. abra. A kultdraazonos pedagdgia mutatoi a szulék szemszogébol (%o)
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A tanarok és az osztalytarsak sziileinek nevelési
elveinek 6sszhangja

A kovetkezé kérdésblokk a nevelési elvek taldlkozasara kérdezett ra a szilék
szemsz6gébol (12. dbra). Teljes mértékl egyezést alig latunk a tanarok és a sziil6k
nevelési elvei kézott (minddssze 22,8%). Sokkal jellemzébb az, hogy nagyjabdl
talalkoznak ezek az elvek (58,3%). Ugyanakkor a kilénbségekrdl beszamolok ara-
nya nem éri el a valaszadok egy6todét (6,5 +12,4=18,9%). Osszességében tehat
inkabb érzékelnek a szilSk egy bizonyos mértékli 6sszhangot az iskola és a sajat
nevelési elvei kézott, de akad még feladat ezen a téren mindkét szerepld részérdl.




A tanarok nevelési elvei

A oszidlytarsalszileinelnevelesielvet _

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Kilonboznek az én nevelési elveimté| B T6bb kildnbség van a nevelési elveinkben

m Nagyjabol megegyeznek a nevelési elveink = Teljes mértékben megegyeznek az elveink

12. abra. A tanarok ¢és az osztalytarsak sziileinek nevelési elveinek Osszhangja
a szil6k szemsz6gébdl (Yo)
Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szilék harom orszagban 2023

Az osztalytarsak sztleivel kevésbé érzik az értékazonossagot a valaszadok, mint
a tanarokkal. 41,3% nyilatkozott t6bb kulénbségrdl vagy teljes kiillonbozEségrol
ezen a téren, s minddssze 7,5% esetében lathaté a nevelési elvek teljes egyezése.
Mindez arra enged kévetkeztetni, hogy a szuldi kézeg igen heterogén, amelyben
az iskolanak nehezebb elérnie azt, hogy kéz6s nevelési alapelvek mentén dolgoz-
zanak a gyermek fejlédése érdekében.

A kérdoivben arrdl is kérdeztik a kitoltSket, hogy az iskola vagy a csalad szi-
gorubb-e a nevelést illetGen. Erre a kérdésre 813-an valaszoltak, akik koztl tébben
festették le az iskolat szigorubbnak (56,1%), mint a csaladot (43,9%).

Felmertl a kérdés, hogy a fenti valaszok mintazatat atrajzolja-e az, hogy ki
milyen iskolaba jar, milyenek a gyermek képességei és eredményessége, milyen
szociokulturalis helyzetd a csalad, a kitolté romanak/ciganynak vallja-e magat stb.
A kévetkez6 fejezet arra ad valaszt, hogy hogyan véltozik mindez a legfontosabb
hattértényezSk figgvényében.

A kultaraazonos pedagégia intézményi és tarsadalmi térésvonalai

A kulturaazonos pedagogia lehetséges indikatorainak szil6i percepcidjat meg-
vizsgaltuk olyan hattérvaltozok mentén, mint az iskolatipus, az iskolafenntarto,
a csaladi statuscsoportok klaszterei, a csaladszerkezet, a diak szil6 szerinti és a
pedagogusnak tulajdonitott képességesoportba tartozasa, a didkok objektiv ered-
ményesség szerinti csoportjai, a didk neme, valamint a kitolté szilé roma/cigany
onbesorolasa.

Az elemzett valtozok a Kolmogorov—Smirnov teszt szerint nem normalis el-
oszlastak, ezért Kruskal-Wallis és Mann—Whitney prébak segitségével vizsgaltuk
meg, hogy a hattérvaltozok mentén latott kilénbségek a véletlen mintavételbdl
ad6do hibahataron beliiliek vagy szignifikansak-e.




A partneri kommunikacié sziil6i percepcidja

A partneri kommunikacié szil6i percepciéjdban nem talalhaté torésvonal a roma/
cigany nemzetiségbe valé 6nbesorolas és a csalad statusa mentén, de az olyan de-
mografiai mutatok szerint sem, mint a csaladszerkezet vagy a tanulé neme. Sokkal
inkabb intézményi térésvonalak voltak azonosithatdk az elemzés alapjan (114. tdb-
lazat). Azok a szul6k érzik leginkabb dgy, hogy az iskolajuk partnerként kommu-
nikal veliik, akiknek a gyermekei altalinos iskoldba vagy szakképzési centrum dltal
fenntartott iskolaba jarnak, mig a legkevésbé az érettségit ado szakképzésben és
az Onkormanyzati fenntartasd intézményekben tanul6 diakok sziileinél mondhat6
el ugyanez.

A gyermek képességeit és eredményességét tekintve mind a szuilé szerinti,
mind a pedagdgusnak tulajdonitott képességesoportok, mind az objektiv eredmé-
nyesség mentén lépcesézetes tendencia latszik: minél jobb képességlinek {télt vagy
eredményesebb egy tanuld, a sziilje annal inkabb partnernek érzi magat az adott
intézményben. Az §sszefiiggés iranyara vonatkozoan kotlatozottak a jelen elemzés
lehetéségei, de érdekes jovébeli kérdést vet fel, hogy vajon eleve azok a pedago-
gus-szUl6 parosok a nyitottabbak egymas felé, akik sikeres gyermeket nevelnek,
vagy a partneri viszony segiti el6 a képességek kibontakoztatasat és az eredmé-
nyesség névelését. A jelenlegi adatok tikrében javaslatként fogalmazhaté meg a
deficitszemlélet elvetése. A gyermekik rosszabb eredményeit kudarcként megélé
szil6k esetében is fontos a pedagdgus-szulé kézotti partneri kommunikacié erdsi-
tése, mert ez pozitiv 6sszefliggést mutat a gyermek sikereivel.

114. tablazat. A ,,Gyermekem iskolaja partnerként kommunikal velem” kérdésre adott
valaszok a szignifikans kiilénbséget mutaté hattérvaltozok mentén
(6tfoku skala atlagértékei)

L , .| Kruskal-
Atlag | Szoras Wallis P N
altalanos iskola felsé 409 | 112
tagozat
gimnazium 3,85 1,06
Iskolatf] ¢ boit add 21,122 | <0,000 | 991
skolatipus erettse/glt,ado 375 | 124 > >
szakképzés
érettségit nem ado
szakképzés 3,90 L19
allami 403 | 1,13
i szakképzési centrum 494 | 1,16
Fenntarto . . 14,928 | 0,002 | 996
egyhazi, alapitvanyi 3,98 | 1,04
onkormanyzati 3,71 1,15




atlag alatti 3,73 | 1,12
Szulé szerinti atlagos 3,80 | 1,18
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 3,92 | 1,12
altalanosan kiemelked6 | 4,13 | 1,04
atlag alatti 3,67 | 1,06
Pedagbgus szerinti | atlagos 384 | 1,10
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 3,96 | 1,10
altalanosan kiemelked6 | 4,10 | 1,11

12,626 | 0,006 | 985

14,507 | 0,002 | 966

’ ’ atlag alatti 3,73 | 1,16
Eredményesség atlag korili 395 | 1,12 | 10,771 | 0,005 | 997
szerinti csoportok
atlag feletti 4,10 | 1,08

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A csalad kulturajanak, vilagnézetének és értékeinek tiszteletben tartasa

A csalad kultirdja, vilagnézete és értékei iranti tisztelet érzékelésében nincs kiilonb-
ség az iskolatipus, fenntartd, a csaladszerkezet, a szul6 szerinti képességesoportok
és a tanulé neme mentén. A csalad statuscsoportja azonban mar térésvonalnak
szamit (115. tablazat). A legkevésbé a vidéki alacsonyan iskolazott csaladok érzéke-
lik ezt a tiszteletet. Ugyanez a kérdés hatarozott Osszefliggést mutat a diak eredmé-
nyességével és azzal is, hogy a sziilSi szerint mit gondol a pedagogus a gyermeke
képességeirdl. Minél eredményesebbek a tanuldk az objektiv szempontok szerint,
¢és minél magasabb képességet tulajdonit a gyermeknek a pedagdgus a szilé sze-
rint, annal erésebb a szl részérdl a tisztelet érzékelése.

Jelentésnek mondhaté a t6bb mint 6ttizednyi killénbség az Gtfoku skalan a
magukat romanak/ciganynak vall6 szil6k hatrinyara abban, hogy szerintiik az is-
kola tiszteletben tartja-e a csalad kulturajat, vilagnézetét és értékeit. A nagy szoras
arra utalhat, hogy sok kiugré eset van lefelé és felfelé. Ez az eredmény silyos prob-
lémakra hivja fel a figyelmet. A roma/cigany csaladok és iskoldk kozotti tisztelet
alapkove lenne az egylittmikodésnek, amely a didkok javat szolgalna (Flecha et al.,
2022; Rios et al., 2023; Rutigliano, 2020).




115. tablazat. A ,,Gyermekem iskolaja tiszteletben tartja a csaladunk kultarajat,
vilagnézetét, értékeit” kérdésre adott vélaszok a szignifikans kilénbséget mutato
hattérvaltozok mentén (6tfoku skala atlagértékei)

. , , | Kruskal—
Atlag | Szoras Wallis P N
varosi }Eomogen 424 | 096
diplomas
S  |iplomiskompoks | 422 | 10
tituscsoporto .P : p 14,49 | 0,002 |993
klaszterei kisvarosi
) 42 0,98
szakmunkas
Ylde[l alacsonyan 398 | 1,10
iskolazott
atlag alatti 3,70 | 1,21
atlagos 4,09 | 1,04
Pedagdgus szerinti valamiben
képességcsoportok kiemelkedé 423 1 0,94 1485 0002|963
altalinosan
kiemelkedd 428 | 098
) ) atlag alatti 3,97 | 1,21
Eredmeényesség atlag kériili 418 | 0,99 740 | 0,025 |993
szerinti csoportok -
atlag feletti 435 | 0,89
. L, Mann—
Atlag | Szoras Whitney P N
) o : 3,63 | 121
Rorpanak/f ciginynak | 1gen 21968,5 | <0,000 | 993
vallja magat nem 421 | 1,12

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

Az iskolai programok rugalmassaga

Kulcsfontossagt a csalad és az iskola egyuittmtikodésében az, hogy legyen tere és
ideje a kapcsolattartasnak (Desforges & Abouchaar, 2003; Epstein, 2018; Jeynes,
2016). Az iskolai programok azok az alkalmak, amikor taldlkozhat sziil6 és pe-
dagogus, és megalapozhatjak a kolesonds bizalmat, megbeszélhetik a felmerild
kérdéseket a kbz6s lgy, azaz a gyermek érdekében (Bacskai, 2020). Fontosnak tar-
tottuk, hogy a kérdéivben legyen kérdés ennek a szervezési oldalara vonatkozdan:
vajon a szul6k gy érzik-e, hogy az iskola az 6 hataskorébe tartozé programszer-
vezés soran figyel a sztl6k munkaterhelésére és otthoni feladataira?

Az iskola eziranyu rugalmassagaban nagy szorast lathattunk, amikor az alap-
closzlasokat néztitk. A 116. tablazatban annak jartunk utana, hogy e szérodas
mo6gott huzodnak-e meg intézményi vagy mas térésvonalak. A legtébb vizsgalt
hattérvaltozonal nem volt ez kitapinthato, a sztl6k valaszai kozel hasonléak vol-




tak minden kategériaban (iskolatipus, csaladszerkezet, statuscsoport, pedagdgus-
nak tulajdonitott képességcsoportok, nem, roma/cigany nemzetiség 6nbevallasa).
Azonban fenntartonként mar latszottak kiilonbségek: a legkevésbé elégedettek
az 6nkormanyzati iskolaba jaré gyerekek sziilei voltak, mig a legpozitivabb vala-
szok az allami fenntartisd intézményekbdl érkeztek erre a kérdésre. Erdekesség,
hogy azok a szilok voltak a leginkabb elégedettek az iskola programjainak ru-
galmassagaval, akik atlag alattinak {télték meg gyermekiik képességeit. A legin-
kabb problémasnak az iskola programszervezését azok lattak, akik gyermekiiket
atlagos képességinek tartottak. A tanulék objektiv eredményességét méré mutato
lépesbzetesen alakitotta a sziilSk véleményét az iskolai programok illeszkedésérél
a munkaterheikhez és otthoni feladataikhoz. Minél eredményesebb egy tanuld, a
sziil6je annal pozitivabban nyilatkozott az iskolardl. Az Osszefiiggések tovabbi ku-
tatasokat igényelnek.

116. tablazat. ,,Az iskolai programok illeszkednek a sztil6k munkaterheléséhez, otthoni
feladataihoz” kérdésre adott valaszok a szignifikdns kiilénbséget mutat6 hattérvaltozok
mentén (6tfoku skala atlagértékei)

Atlag | Szoras Krv;;]ll(;l— P N

allami 337 | 1,28
szakképzési centrum 335 1,27

Fenntarto - - 15,831 | 0,001 | 990
egyhazi, alapitvanyi 331 | 1,19
6nkormanyzati 2,93 1,36
atlag alatti 3,64 1,29

Sziilé szerinti atlagos 311 | 1,35

L : . 8,082 | 0,044 | 979
képességesoportok | valamiben kiemelkedé | 3,22 | 1,26

altalanosan kiemelked6 | 3,40 1,27

) ’ atlag alatti 3,01 1,37
Eredményesség atlag koriili 327 | 126 | 11,350 |0,003| 991
szerinti csoportok :
atlag feletti 3,51 1,25

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023

A tanarok nevelési elveinek illeszkedése a csaladokéhoz

A nevelési elvek illeszkedése fontos alapot teremthet az egytittmtikédéshez. Ahogy
a fenti 12. abra mutatta, kevés szil6 szamolt be teljes mértékd egyezéstél az 6 és a
tanarok nevelési elveit illetéen. A 117. tablazatban azokat a hattérvaltozokat mu-
tatjuk be, amelyek mentén kiloénbséget lattunk e kérdést illetGen. Az iskolatipus,
a csaladszerkezet, a statuscsoportok és a tanulé neme szerint nem voltak szamot-
tevé kilonbségek a valaszokban. Azonban a fenntarté mar latvanyosan szegmen-
talta azokat. A leginkabb Gsszhangban 1évé csalad-iskola parosokat az egyhazi és




alapitvanyi iskolaknal lathatunk, s a legkevéshbé az 6nkormanyzati iskolak sziilei
érzik ugy, hogy a tanarok nevelési elvei illeszkednek az 6vékhez.

A gyermek képességére vonatkozo sziil6i valaszok esetében az atlagos értéket
megadok szamoltak be a legalacsonyabb 6sszhangrdl a tanarok nevelési elveivel,
mig a legpozitivabban az altalanosan kiemelked$ gyermekek sziilei nyilatkoztak a
tanarok nevelési elveivel val6 illeszkedésrSl. A pedagégusoknak tulajdonitott ké-
pességcsoportok és az objektiv eredményesség — a fentiekhez hasonléan — lépcs6-
zetes mintazatot rajzolt a vizsgalt kérdésben: a jobb észlelt képesség és eredmé-
nyesség a nevelési elvek illeszkedésének magasabb sziil6i percepcidjaval jar egyiitt.

A magukat romdnak/ciginynak vall6 sziil6k esetében az adatok kulturalis ta-
volsagrol taniskodnak, ugyanis az G esetitkben alacsonyabb az érzékelt Osszhang
a nevelési elveket illet6en.

117. tablazat. A tanarok nevelési elveinek illeszkedésének sziil6i percepcidja
a szignifikans kilénbséget mutaté hattérvaltozok mentén (négyfoku skala atlagértékei)

L , . | Kruskal—

Atlag | Szoras Wallis P N

allami 2,98 | 0,73

) szakképzési centrum 3,01 | 0,87
Fenntarté — — 21,418 | <0,000 | 904

egyhazi, alapitvanyi 3,11 | 0,77

6nkormanyzati 2,78 | 0,78

atlag alatti 2,85 | 0,86

Sziil6 szerinti atlagos 2,71 | 0,88

, , - - 26,205 | <0,000 | 896
képességesoportok | valamiben kiemelkeds | 2,98 | 0,72

altalinosan kiemelkedd | 3,11 | 0,77
atlag alatti 2,50 | 0,89
Pedagégus szerinti | dtlagos 2,77 | 0,84
képességesoportok | valamiben kiemelkedé | 2,99 | 0,73
altalinosan kiemelked$ | 3,18 | 0,74

48,397 | <0,000 | 882

’ ’ atlag alatti 2,77 | 0,90
Eredményesség atlag korili 298 | 0,75 | 17,132 |<0,000| 905
szerinti csoportok
atlag feletti 315 | 0,73
c ., Mann—
Atlag | Szoras Whitney P N
4 ; i 2,70 | 0,97
Rominal vallja | 1gen : : 19792 | 0,018 | 905
magat nem 2,99 | 077

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szulék harom orszagban 2023




Az osztalytarsak nevelési elveinek 6sszhangja

A nemzetk6zi 6sszehasonlitdasok alapjan a magyar oktatasi rendszer az egyik leg-
szegregaltabb, s itt az egyik legnagyobb a kiildnbség az iskolak kézott (Balogh
et al., 2018; OECD, 2019, 2023; Polényi, 2016). Ez tgy fordithaté le a didkok
hétkéznapi tapasztalataira, hogy az osztalytarsak nagyon hasonloéak a teljesitményt
és a tarsadalmi hovatartozast illetéen. De vajon a nevelési elveik is homogének?
A jelen kutatas az osztalyok Osszetételének egy kilonleges dimenzidjat vizsgalta,
mégpedig egy ugyancsak kiilonleges szemszogbdl: a szilék alulnézetbdl itélhették
meg azt, hogy mennyire illeszkednek az 6 nevelési elveik az osztalyba jaré mas
szil6k nevelési elveihez.

Ahogy fentebb lattuk, a valaszaddk sztk fele nyilatkozott ugy, hogy inkabb k-
16nb6z6ek a nevelési elvek az osztalyban. Vajon latunk-e kiilonbséget a valaszok-
ban az éltalunk vizsgalt hattértényez6k menténr? A legtdbb valtoz6é nem osztotta
meg a szil6k véleményét, igy példaul hasonl6 valaszokat adtak a fids és lanyos, a
kilonboz6 fenntartdju iskolaba jard didkok szilei, tovabba nem lattunk kiilonbsé-
geket a statuscsoport, a csaladszerkezet, a képesség- és eredményességcsoportok
mentén sem. Az iskolatipus azonban meghatarozoé e téren: A leginkabb a gimna-
ziumba jar6 gyermekek sziilei nyilatkoztak tgy, hogy illeszkednek a nevelési elve-
ik az osztalytarsak sziileiéhez (118. tdblazat). A legkevésbé az érettségit nem add
szakképzésben mondhaté el ugyanez.

A magukat romanak valld sziil6k kevésbé latjak hasonlonak az osztaly t6bbi
szilGjének nevelési értékeit a sajatjukéhoz, mint a nem roma valaszadok. A roma
csaladok tehat nemcsak a tanarokat (lasd fentebb), de az osztalykézosséget tekint-
ve is tavolsagot érzékelnek, ami a nevelési elvekben kiilonosen latvanyos. A kiilon-
b6z6séget raadasul negativ iranyunak élhetik meg, hiszen — ahogy fentebb lattuk
—a kulturajuk tiszteletben tartasat is kevésbé érzékelik. Az adatok igy ujabb adalék-
kal szolgaltak ahhoz a szakirodalmi allitashoz, hogy az iskolarendszer a dominans
kulturat varja el és tamogatja, amely a szarmazasi csalad kultardjat elitélendének,
megvaltoztatandoénak tartja (Bernstein, 1996; Boreczky, 2000; Bourdieu, 1978).

118. tablazat. Az osztaly szileit jellemzé nevelési elvek illeszkedésének sziléi percepcidja
a szignifikans kilonbséget mutatd hattérvaltozok mentén (négyfoku skala atlagértéker)

p L, Kruskal—
Atlag | Szoéras Wallis P N
altalfmos iskola 2.46 0.82
fels6 tagozat
gimnazium 2,68 0,74
Iskolatf 2 boi 3 16,261 0,001 | 800
skolatipus erettse/glt ,ado 2,52 0.74 > >
szakképzés
erettsciglt/nem ado 235 0,90
szakképzés




p .. Mann-
Atlag | Széras Whitney P N
. . i 2,22 1,02
Rorn’anak vallja gen 14824 0,005 | 805
magat nem 2,57 0,77

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Szil6k harom orszagban 2023

Ki a szigorubb?

A nevelési elvek kiilonb6z6ségének tényén tal arra is kivancsiak voltunk, hogy ez
miben nyilvanul meg. Az egyik kérdés arra vonatkozott, hogy ha a sziil6 kiillonbsé-
get lat, akkor az iskola vagy a csalad szigoribb-e az 6 meglatasa szerint. Az iskola
fenntartoja szerint szignifikans Gsszefliggést kaptunk (119. tablazat). Az egyhazi
vagy alapitvanyi intézménybe jarok szilei nyilatkoztak a legnagyobb aranyban agy,
hogy az iskola szigorubb, mint a csalad. A csaladot szigoribbnak laté sziilék az
onkormanyzati iskolakban voltak kiugréan magas aranyban.

119. tablazat. Az iskola és a szUl6k nevelési elveinek szigoriasaga a szilSk szerint
iskolafenntarté szerinti bontasban (oszlopszazalék)

Allami Szakképzési Eg)rrha'm, . anor- | Osszesen
centrum | alapitvanyi | manyzati

Az iskola szigordbb,
a szil6k engedéke- 57,6% 58,8% 62,0% 45,4% 56,0%
nyebbek.
A csalad szigordbb, az 0 0 0 o o
iskola engedékenycbb. 42,4% 41,2% 38,0% 54,6% 44,0%
Osszesen (N) 323 119 187 183 812

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sztl6k harom orszagban 2023
Megjegyzés: Az alahtzva és félkovérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt sztenderd
rezidualisok értéke nagyobb, mint plusz kett6. Khi-négyzet proba, p=0,008

A csaladi statuscsoportok kozil a vidéki heterogén diplomas-kézépfokaak koré-
ben mondtik a legtbben azt, hogy az iskola szigoribb a sziill6knél, de a vidéki
alacsonyan iskolazottak kozott is magas ez az érték (120. tablazat). A szilSk szi-
gorubb mivoltat az iskolaval szemben leginkabb a varosi diplomasok emelték ki.
Osszességében egy halvany vidék-varos tengely latszik kirajzol6dni, amely a vidéki
iskolak és a varosi szul6k szigorusagaban 6lt testet.




120. tablazat. Az iskola és a sziil6k nevelési elveinek szigorusiga a sziil6k szerint
a csaladi statuscsoportok szerinti bontasban (oszlopszazalék)

Varosi | Videki .| Vidéki
.| heterogén | Kisvarosi -
homogén | . , .| alacsonyan | Osszesen
. . | diplomas- | szakmunkas | . .
diplomas K6zé , iskolazott
6zépfoka
Az iskola szigorubb,
a szil6k engedéke- 48,7% 64,4% 55,0% 61,6% 56,1%
nyebbek.
A csalid szigoribb, az | gy 50, | 55 g0, 45,0% 384% | 43.9%
iskola engedékenyebb.
Osszesen (N) 267 132 211 203 813

Forras: MTA-DE-CSATOKK: Sziil6k harom orszagban 2023
Megjegyzés: Az alahuzva és félk6vérrel jelolt értékek esetében az adjusztalt sztenderd
rezidualisok értéke nagyobb, mint plusz kett6. Khi-négyzet proba, p=0,007

Osszegzés

Az intézményi, a csaladi és a didkok jellemzbi egyarant alakitjak a kultiraazonos
pedagogia altalunk vizsgalt mutatoit. A legkevésbé a csaladstruktira jelent meg,
amely egyetlen vizsgalt valtozéval sem mutatott Gsszefliggést. Bz azt jelentheti —
bar tovabbi kutatasok sziikségesek a biztos kijelentéshez —, hogy az a tiikér, amit
a szul6 lat 6nmagardl az iskola részérdl, nem figg attdl, hogy egyedilalld vagy
tarssal (élettars, hazastars) rendelkez6 sziil6rél van-e sz6. Ugyanez igaz a kilénbo-
z6 nem diakok sztleire is: A gyermek neme nem befolyasolja a vizsgalt valtozok
mintazatait.

Kilon figyelmet szenteltlink a roma szilSk vizsgalatara, akik a tanarokat és az
osztalykozosséget tekintve is tavolsagot érzékelnek a nevelési elvekben. A kilén-
b6z6séget raadasul negativ iranydanak élhetik meg, hiszen a kultarajuk tiszteletben
tartasat is kevésbé érzik, mint a tébbségi sziil6k. Az adatok gy Gjabb adalékkal
szolgaltak ahhoz a szakirodalmi allitashoz, hogy az iskolarendszer a dominans kul-
tarat varja el és timogatja, amely a szarmazasi csalad kultarajat elitélend6nek, meg-
valtoztatandonak tartja (Bernstein, 1996; Boreczky, 2000; Bourdieu, 1978).

Figyelmet érdemld kutatasi adat, hogy a gyermek pedagogusnak tulajdonitott és
szul6 altal megitélt képességei, valamint objektiv eredményessége is Gsszefliggést
mutatott azzal, hogy a szulé partnernek érzi-e magat, megélheti-e a tiszteletet az
iskola részérdl vagy éppen kozeliek-e a nevelési értékek a két legfontosabb szociali-
zacios szintér (csalad és iskola) kozott. Minél tébb problémat lathatunk a csalad-is-
kola kapcsolat partneri kommunikaciét, tiszteletet, kultdraazonossagot megragadd
mutatéiban, annal gyengébb a gyermek eredményessége, valamint képessége akar
a szul6k, akar a pedagogusok szerint. A megoldast a deficitszemléletet tallépve kell
keresni. Akkor tudjak a gyermekek képességeiket megmutatni és kibontakoztatni,
és akkor tudnak eredményesek lenni, ha sziileik és pedagogusaik kozott a partneri




kommunikacié, a tisztelet, az egymasra figyelés és a nevelési értékek kozelitése
jelenik meg. Ehhez a nemzetkdzi és a magyar nyelvid szakirodalom szerint is az is-
kolanak van felhatalmazasa és tudasa, hogy megtegye a kdzeled6 1épéseket a k6z6s
gy, a gyermek érdekében (Bacskai, 2020; Desforges & Abouchaar, 2003; Epstein,
1990; Jeynes, 2003; L. Riték, 2009).

Ugyanakkor az iskola sincs konnyd helyzetben. Egy nagyon heterogén sziiléi
kézegben kell elérnie azt, hogy koz6s nevelési alapelvek mentén dolgozzanak a
gyermek fejlédése érdekében. A pedagogusok nyitottsagan és elkotelezettségén tul
intézményl szintd segitség (anyagi és személyzeti) sziikséges, hogy az iskola minél
sikeresebben betolthesse ezt a fontos szerepét, és a tanulok eredményességén ke-
resztil profitalhasson a szil6i bevonodas tamogatasabol.

10.3. A sajatos nevelési igényt tanuldk sziilei
= = HRABECZY ANETT — SAVAI-ATYIN REGINA = =

A szul6i bevonddas erdsitése és timogatasa egyre fontosabbnak bizonyul mind a
kutaték, mind a gyakorlatban dolgozé szakemberek szamara, és kiemelten jelentSs
a kérdés a mas, eltéré banasmodot igénylé diakok sziileinek esetében is. A szii-
161 bevonddas jelenségének er6sddése mentén a specialis igényd tanuldk szilei és
tanarai szovetséget alkotnak, kozos célokat tlznek ki és egytittmikodnek a gyer-
mek nevelésében és oktatasaban (Podraczky, 2012a; Marton, 2019; Pusztai-Engler,
2020). A korabbi kutatasok eredményei pedig arra vildgitanak ra, hogy az inkluziv
tanuldsi kérnyezet és a killonleges banasmodot igényld, egyéb nehézségeket meg-
¢él6 gyermekek sziileinek gyermekiik iskolai életébe t6rténé bevonddasa pozitivan
befolyasolhatja a tanuléi eredményességet és motivaciot (Bariroh, 2018; Epstein,
2011; Blackmore; 2009; Santha, 2015; Németh-Banhegyi, 2017). Szlkségességét
tamasztja ald az a tény is, hogy a specialis igényl gyermekek tanuldsinak timoga-
tasa kihfvasokkal jar tanar és sziilé szamara egyarant, még az inkluziv szemléletd
iskolakban is (Bacskai és mtsi, 2023). A nevel6i-tanari feladatok tamogatasaban is
fontos szerepet jatszik az SNI-s, BTMN-es tanulok sziileivel t6rténé kommuni-
kacio és a szil6-gyermek-pedagdgus egytittmikodés (Perlusz 2020; Dan és mitsi,
2024). Tgy a tanarok a diagnézissal rendelkez tanuldk tanitisaban nem csak a spe-
cidlis szakemberektSl, hanem a sziil6ktél is lényeges informaciékhoz tudnak jutni.

Eléfordul azonban, hogy kifejezetten a kiilénleges banasmédot igénylS tanuldk
sziilei nem vallalnak olyan mértékd szerepet az iskolai életben, mint amilyen elva-
rasokat a tanarok timasztanak feléjik, mig a jol tanul6 és viselkedési problémakat
nem mutat6 gyermekek sziilei aktivabbak (Bacskai, 2020). Ennek egyik lehetséges
oka gyakran az, hogy a problémakkal kiizdé gyermekek sziilei gyakran elszigete-
16dnek a gyermekiik iskolai életébe torténd bevonddas helyett a korabbi, szamos
negatfv tapasztalat kévetkeztében (Almalki és mtsi, 2021; Balli, 2016; Hrabéczy,
2020). Igy az ott kialakithaté kapcsolathal6 és szakmai timogatas hidnyaban a ne-
velési folyamatokban egyediil maradnak, illetve segitségre szorulnak.
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