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Varadi Krisztian

Az iskolai nyelvitajkép-kutatasok elméleti és
modszertani hattere'

1. Bevezetés

Anyelvi tajkép fogalmanak meghatarozasakor a leggyakrabban Landry és Bourhis (1997,
25. 0.) definici¢jara hivatkoznak, amely szerint egy tertilet nyelvi tajképét a nyilvanos
kiirasokon, hirdet6tablakon, kereskedelmi egységek jelzésein, kormanyzati épiiletek
névtablain, valamint az utca- és helynévtablakon megfigyelhetd feliratok 6sszessége adja.
A nyilvanos feliratokon szerepl§ nyelvek megoszlasat a nyelvpolitika egyik
megnyilvanulasaként értelmezik (Gorter-Cenoz, 2017, 235. 0.). A nyelvitajkép-kutatasok
mar tobb évtizede nagy népszeriségnek orvendenek, kiilbndsen a tdbb-nyelvii
kornyezetben él§ nyelvészek és tarsadalomkutatok korében. Az egyik legelsd
nyelvitajkép-kutatas (Rosenbaum et al., 1977) példaul Jeruzsilem egyik forgalmas
utcajanak kifrésait vizsgalta, kiilonos tekintettel az angol és héber nyelvek el6fordulasara.

A magyar nyelv{i szakirodalomban a nyelvitajkép-kutatasok féleg az 1920-as
trianoni békeszerz6dés kovetkeztében elszakadt nemzetrészeken él§ magyar
kisebbségek altal lakott telepiilésekre fokuszalnak (Id. Laihonen, 2012; Laihonen-
Csernicsko, 2017; Toédor-Tanké-Dégi szerk., 2018). A nyelvi tajkép értelmezését
gyakran kotik nyelvpolitikai dontésekhez és torvényi el6irasokhoz (Karmacsi, 2014b;
Téth, 2015), illetve a kisebbségi és tobbségi nyelvek el6forduldsi gyakorisagat és
szimbolikus jelentéségét vizsgaljak a nyilvanos térben (Beregszaszi, 2005; Szotak,
2013; Hires-L4szl6, 2015). Karpataljan a tobbnemzetiségl telepiilések utca- és
helynévtablain megjelend nyelvekkel szintén gyakran foglalkoznak a kutatok
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(Csernicskd, 2013, 317-322. 0.; Karmacsi, 2014a), kiilon kitérve a nyelvi tajképben
bekovetkezd valtozasokra (Hires-Laszlo, 2018; Csernicsko, 2019).

Az imént emlitett kutatdsok mind a nyilvanos térben megjelené feliratokat
vizsgaltak, viszont egy adott teriilet nyelvi tajképének értelmezéséhez sziikséges a
kozintézmények és vallalkozasok belsé tereinek a feltérképezése is (Ben-Rafael et al.,
2006). Ennek eredményeként jottek létre az iskolai nyelvitdjkép-kutatasok, amelyek
térségiinkben féleg a Magyarorszaggal szomszédos régiok magyar tannyelv( iskolait
vizsgéltak, osszehasonlitva az adott orszag allamnyelvének és a magyar kisebbségi
nyelvnek a haszndlatat az iskola falain kivtil és beliil (1d. Laihonen-Té6dor, 2015; Bird,
2016a; Tédor, 2019). A kutatdk meglatasa szerint Osszefiiggés van az oktatasi
intézmények targyi kornyezete és a nyelvi ideolégidk kozott (Szabd, 2016, 231. 0.).
Moate és Szab6 (2018) hat megkozelitést mutat be, amelyek hozzajarulhatnak a
nyelvi tudatossag fejlesztéséhez iskolai kornyezetben: 1) a nyelv mint hatalmi eszkoz;
2) anyelv mint szabalyok rendszere; 3) a nyelv mint a kornyezé vilag értelmezésének
eszkoze; 4) a nyelv mint kreativ eszkoz; 5) a nyelv mint a kdzosséghez tartozas
jelképe; 6) a nyelv mint érték. Az iskolai nyelvi tajkép alakitdi, vagyis kozvetetten az
allam, kozvetleniil a tanarok, e szempontok mentén doénthetik el, hogy az egyes
nyelveket hogyan jelenitik meg az intézmények targyi kornyezetében. A kutatok a
legtobb esetben figyelmen kiviil hagyjak a sziil6k szerepét az iskolai nyelvi tajképek
alakitdsaban, viszont Magyarorszagon a legtobb iskola igyekszik a sziil6k
elvarasainak megfelelni a nyelvi tajképiik tervezése soran, mivel a tanul6i létszamtol
fligg az intézmények fennmaradasa (Szab6-Troyer, 2020).

Mivel ez egy meglehet8sen 4j kutatési teriiletnek szamit, ezért a jelen tanulmany
célja az, hogy osszefoglalja a nemzetkozi és a magyar nyelvd iskolai nyelvitajkép-
szakirodalmat, ezzel segitve a témaban érdekelt kutatokat. Tovabbi célként szerepel,
hogy a korabbi kutatdsok Osszefoglaldsa révén fény deriiljon a nemzetkozi,
magyarorszagi és hataron tdli iskolai nyelvitdjkép-kutatasok kozott megfigyelhetd
modszertani kiilonbségekre és kutatasi irdnyvonalakra. Ez azért fontos, mert egyre
tobb fiatal kutaté készit szak- vagy diplomadolgozatot a téméval kapcsolatban,
kiilonosen a hataron tili magyar oktatési intézményekben (Id. Arendas, 2016; Ohar,
2022; Balog, 2023; Téth, 2023; Mészar, 2024; Veres, 2024), igy remélhetSleg Gj
kutatasi 6tletekkel és hattérinformaciokkal gazdagodhatnak.

2. Iskolai nyelvitajkép-vizsgalatok a vilag koriil

Onall6 tudomanyteriiletként az iskolai nyelvitajkép-elemzés a 2010-es évek elején
jelent meg, de oktataspolitikai, kultGratudomanyi és kétnyelviiségkutatéasi
vizsgélatok keretében mar a XX. szdzad masodik felében is kutattdk az oktatasi
intézmények nyelv- és szimbdélumhasznalatit. Cohen (1970) az els6k kozott irt
arrol, hogy az iskolék falain beliil a tanuléknak egy egységes nemzeti értékrendet



Az iskolai nyelvitajkép-kutatasok elméleti és modszertani hattere 89

adnak &t, amelyet az adott tarsadalom szdmara nagy jelentdséggel bird
szimboélumok vizudlis reprezentaciéjaval tudnak megvaldsitani. Ennek alapjan
Johnson (1980) egy amerikai iskola osztalytermeit vizsgalva arra lett figyelmes,
hogy az intézmény falain taldlhat6 nemzeti szimbdélumok és a tantermekben
fellelhet§ materidlis elemek a tanuldk egységes nemzeti identitasat és a
nacionalizmus érzését erdsitik a helyi szociokulturalis értékek népszertsitése
helyett. Az osztalytermi dekoraciok képesek ezt a ,rejtett tantervet” mar nagyon
fiatal korban atadni a kisiskolasoknak, kiilondsen az allam fennhatésaga alatt allé
kozoktatasi intézményekben (Johnson, 1980, 176-177. 0.).

Az iskolai nyelvi tajkép angol megnevezése a ,,schoolscape”, amelyet el§szor Brown
(2005, 79. 0.) hasznalt. A schoolscape fogalmat gy hatarozta meg, mint a tanitas-
tanulas fizikai és tarsas kornyezetét, ahol a tantervek szimbolikus tartalméat kozvetitik
a tanuldk felé. Az iskolak identitasformalé hatsat azzal bizonyitotta be, hogy bar a
Szovjetuni6 széthullasat kovetSen az észtorszagi iskolakban megjelentek az eurdpai
értékrendet és az észt nacionalizmust tiikrozé kulturalis szimbdolumok, de a
regionalisan nagy jelentGségl voro nyelv és kultira ugyanigy marginalizalt maradt.
Ismét annak lehetiink szemtanti, hogy az iskolak a nemzeti és globalis értékrendet
tiikrozik a regiondlis értékek helyett (Brown, 2005, 81-82. 0.). Néhany évvel késébb
kornyezet, ahol az irott és beszélt nyelvi szovegek, a szimbdlumok, a targyi elemek
mind hozzajarulnak a nyelvi ideolégidk kialakitdsahoz és terjesztéséhez (Brown, 2012,
282. 0.). A két kutatés kozott eltelt hét év alatt kisebb el6relépés tértént a voro nyelv
revitalizaci6jaban. Bar a hivatalos és nyilvanos szintereken megmaradt az észt
standard nyelv dominancidja, de néhany osztilyteremben és 6vodai folyosén mar
megtalalhaté volt a regiondlis nyelv is. A legtobbszor azonban inkdbb a beszélt
nyelvben fordult el§, példaul voro nyelvd altatédalok formajaban. Brown (2012, 295-
296. 0.) szerint az iskolai nyelvi tajképek konstrudlasidban harom tényez§ jatszik
szerepet: 1) az oktatési rendszer szintje (pl. 6voda vagy kozépiskola); 2) a tanarok és
nevel6k autonémidja a nyelvi tajkép alakitdsaban; 3) a sziil6k és a kozigazgatasi
szervek tAmogatasa a regionalis nyelvvaltozatokat illeten. Ezzel szemben Indidban a
kisebbségi nyelvek szinte teljes mértékben hidnyoznak az iskolak nyelvi tajképébdl,
valamint a tanéarok és a didkok is negativan viszonyulnak hozzajuk. Az orszagban az
angol és a bengali nyelvek dominalnak (Bisai-Singh, 2022).

Egy masik tanulmanyban Gorter és Cenoz (2015) hét iskolaban végzett
nyelvitdjkép-kutatast Baszkfoldén, ahol harom nyelv (baszk, spanyol, angol)
eléfordulasi gyakorisadgat vizsgaltak a kiilonb6z6 funkcidkat betolts nyelvitajkép-
elemeken (Landry-Bourhis, 1997). Az els§ az informativ funkcid, amelyhez a
nyelvtanuldst és a tananyag elsajatitasat segité jelzések, valamint az iskola- és
osztalymenedzsmenthez kothet§ kiirdsok tartoztak. A masodik a szimbolikus
funkcid, amelyhez a kulturalis tudatossagot és a baszk nyelv népszerdsitését célzod
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kiirdsokat soroltak. A harmadik csoportba az informativ és szimbolikus funkciékat
egyarant betolt§ jelzések kertiltek, beleértve a hirdetményeket, a reklamokat és a
dekoracidkat. A kutatok megallapitasa szerint a jelzések tobbségén a baszk nyelv
dominalt, de kiilonbséget tettek a feliilrél lefelé (top-down) és az alulrdl felfelé
(bottom-up) iranyulé jelzések kozott is (Ben-Rafael et al., 2006; Shohamy, 2006,
121-123. 0.). Az elébbi csoportba tartoztak a hivatalos jelzések, amelyeket a helyi
onkormanyzat vagy az iskola vezet&sége helyezett ki. Emellett ide sorolték a kiils6
vallalkozasok hirdetéseit is, mivel ezek megjelentetését is jova kell hagynia a
vezetSségnek. Az utdbbi csoportba pedig a didkok altal 1étrehozott nyelvitajkép-
elemeket sorolték. A szerzék ebben az esetben nem készitettek interjikat a jelzések
készitGivel, vagyis az iskolaigazgatoval, a tanarokkal vagy a tanuldkkal, pedig igy
mélyebb betekintést kaphattak volna a nyelvitijkép-elemek létrehozasanak a
szempontrendszerébe (Laihonen-Szabé, 2017, 123. 0.).

Az iskola életében részt vevd személyekkel (tanarok, didkok, vezet6 beosztast
személyek, gondnokok, sziil6k) folytatott parbeszéd egyre nagyobb szerepet kap a
nemzetkozi szakirodalomban. Ezéltal konnyebbé valik azoknak az ideol6gidknak a
megértése, amelyek mentén a nyelvitajkép-elemek elkésziiltek. Gyakran tobb
latogatast is kell tenni az oktatasi intézményekben, mivel a hasonlé etnografiai
kutatasok hossza id@szakra kiterjed6 megfigyeléseket is magukban foglalnak.
Konnyebb igy megfigyelni az iskolai nyelvi tajképben bekovetkez§ valtozasokat,
amelyek okai kozott szerepelhet egy Gj nyelvtorvény vagy helyi szabdlyozas
(Laihonen-Szabd, 2017). E megkozelitést kdvette Khan (2012) disszertéacioja is,
amelyben négy pakisztani iskoldban vizsgélta meg az angol és az urdu allamnyelv
hasznalatat. Az iskoldk kozott voltak angol tannyelvii magéaniskoldk és urdu
tannyelvli kozépiskolak. A schoolscape-elemek fényképezése mellett a szerzd
interjakat készitett, kérdGivet toltetett ki, jegyzeteket irt a megfigyeléseirdl, és
hangfelvételre vette a tanérakon és az iskolai rendezvényeken a tanar-didk
interakcidkat. Az eredmények alapjan a hivatalos, nyilvdnos szintereken a
presztizsértéke miatt az angol dominélt, mig az osztalytermekben sokkal nagyobb
hangsutlyt fektettek a kétnyelviiségre és az urdu nyelv hasznalatéra.

Wedin (2021) egy olyan svéd gimnaziumban vizsgalta az iskolai nyelvi tdjképet,
ahol az Gjonnan az orszagba érkezett 16-19 éves diakok nyelvi felkészit§ kurzusa
zajlott. A két tanéven at tarté kutatds arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a svéd
nyelv hasznélata mindenhol megfigyelhet§ volt, az angol nyelv pedig csak a
szabadidés tevékenységekkel kapcsolatos kiirdsokon fordult el6. A nyelvi felkészit6
tanfolyamokon tanulé didkok nyelvi sokszintisége tehat nem tiikr6zG6dott az iskola
nyelvi tdjképében, mivel az intézmény oktatasi programjanak célja a svéd kultara
és nyelvhasznalat népszer(sitése volt, ezzel megkonnyitve a didkok beilleszkedését
a tobbségi tarsadalomba.
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A schoolscape-elemzések révén jobban atlathatéva valik az a tarsadalmi-
politikai kornyezet, amelyben a didkok élnek. Az iskolakban kereshetjiik a nyelvi
és kulturalis soksziniiség iranti tolerancia jeleit, mivel ezek segitenek megérteni a
nyelvi ideolégiakkal kapcsolatos ,rejtett tantervet” (Amara, 2018, 2. 0.). Az iskoldk
nagy szerepet jatszanak a nyelvpolitikai dontések és ideologiak érvényesitésében,
mivel a kiilsé és bels§ kornyezetiikben taladlhaté szimbo6lumok és kifrasok mind
elbre tervezett modon lettek elGallitva. Blackwood (2011, 125. 0.) ramutatott arra,
hogy a nyelvek hierarchiaja tiikr6zédik a nyelvitdjkép-elemeken attél fiiggGen,
hogy egy tobbnyelvl jelzésen milyen stilusban és pozicidban szerepelnek a
kiilonboz6 nyelvl szovegek. Egy nyelv standard véltozata vagy tobbnyelvi régidk
esetében a tobbségi nyelv keriil altaldban fels6 pozicidba vagy a jelzések bal
oldalara, gyakran nagyobb betlimérettel irva (Wedin, 2021, 154. 0.). A
geoszemiotika elvei alapjan (Scollon-Scollon, 2003, 119-120. 0.) ezt nevezziik
preferalt poziciénak. Bever (2016) Ukrajndban végzett nyelvitajkép-kutatast, ahol
Ruiz (1984) harom nyelvpolitikai iranyvonalat vette alapul az eredmények
értelmezése soran: a nyelv mint probléma, a nyelv mint jog, és a nyelv mint forras.
Véleménye szerint a nyelvitajkép-elemek elrendezésébdl megérthetjiik, hogy egy
adott orszag nyilvanos nyelvhasznélati szinterein vetélked6 nemzeti, hivatalos,
regionalis és kozosségi nyelvekbdl melyik hova tartozik a harom kategéria koziil.

A nemzetkozi szakirodalomban talalhatunk példékat a felsGoktatasban végzett
nyelvitadjkép-elemzésekre is. Sadiq (2024) egy maganegyetem nyelvi tajképét
vizsgalta Indonéziaban, 6sszehasonlitva az egy- és kétnyelvii jelzések el6fordulasat
a top-down és bottom-up szférakban. Tabajunda (2018) egy Fiilop-szigeteki
egyetemen gyUjtott 406 schoolscape-elemet, amelyeket a rajtuk szerepl$ nyelvek
megoszlasa és a jelzéseket létrehoz6 személyek autoritasa szerint elemzett, majd
statisztikai mddszerekkel aldtdmasztotta eredményeit. A vizsgalt egyetemen az
angol nyelv dominanciéja volt megfigyelhet6 a jelzések 79%-an, ezzel szemben az
angol-filippiné kétnyelvi jelzések aranya csak 19% volt, ami a szerz§ szerint
veszélyezteti a filippindk helyi identitasat (Tabajunda, 2018, 647. 0.). Hasonld
eredményeket produkalt kordbban Astillero (2017) kutatasa, aki szintén a Fiilop-
szigeteken végzett nyelvitajkép-elemzést, de nem a felsGoktatasban, hanem egy
kozépiskolaban. Bar jelen voltak a kétnyelvd jelzések, de az angol nyelv magas
presztizse miatt a két- és tobbnyelviiség eszméjét a gyakorlatban az oktatasi
intézmények egyaltalan nem tudtdk tdmogatni, hidba szerepelt ez az orszag
oktatasi minisztériuma altal kitlizott célként.

Chimirala (2018) arra lett figyelmes mikozben egy iskola tanuldival készitett
interjikat Indidban, hogy a falakon talalhaté angol nyelv(i poszterek és kiirdsok
véletlenszer(, jarulékos szbelsajatitast tettek lehet6vé, ezzel fejlesztve a fiatalok
angol nyelvl szdékincsét. Jakonen (2018) szintén az iskolai nyelvitajkép-elemek
pedagogiai felhasznalasat emelte ki egy finnorszagi kétnyelvi iskolaban végzett
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megfigyelése eredményeként. Az angol nyelven tanitott torténelemoérakon a didkok
gyakran répillantottak vagy rdmutattak az osztalytermekben talalhat6 angol
poszterekre és szemléltetGkre. Karafylli és Maligkoudi (2021) pedig Gordgorszagban
készitett interjikat menekiilt gyerekeket tanité pedagbdgusokkal, akik az iskolai
nyelvitdjkép-elemek elallitdsa soran a transzlingvalas (v0. Kacsur, 2024)
modszerét hasznaltadk, vagyis a gordg célnyelv mellett feltiintették a tanulok
anyanyelvét is az osztalytermi szemléltet6kon. Olaszorszagban is késziilt mar
schoolscape-vizsgélat az orszagba bevandorl6 tobb milli6 ember miatt (Bagna-
Bellinzona, 2022). Emellett olyan tanulmanyok is el6fordulnak, amelyek két
kiilonboz6 orszag iskolainak nyelvi tajképét hasonlitjak ossze és fogalmaznak meg
tanacsokat az iskolai terek tervezését illetGen, amelyek a tanarképzésben is
hasznosithaték (1d. Krompak-Camilleri Grima-Farrugia, 2020).

Magyar kutaték is végeztek mar Eurdpa més részein iskola nyelvitajkép-
elemzéseket. Szabd (2017) példaul egy finnorszagi keresztény iskolaban készitett
interjakat és kozel 5oo fényképet. Az éltala kifejlesztett idegenvezet§ technikat
hasznalta (Szabd, 2016, 234. o0.). Ennek lényege, hogy a terepmunka soran a
nyelvitdjkép-kutaté turistaként jarja a folyosdkat és osztalytermeket, amelyek
megértését egy az adott iskolaban dolgozd tanar segiti, aki idegenvezetSként
funkcional. A kutaté dolgozhat elére elkészitett interjavazlat alapjan, vagy félig
strukturalt interjakat is készithet, amelyeket hangfelvételen rogzit. Ezzel 6tvozi a
sajat tapasztalatait és az adott helyszinen jartas oktatdk hattértudasat. Egy masik
kutatdsban Szabd és lLaihonen (2024) egy projektmunka keretében videds
iskolabemutatékat készittettek egy moldvai csdngé és egy finnorszagi svéd-finn
tannyelvd iskola didkjaival. Az ehhez hasonlé nyelvészeti kutatasok hozzajarulnak
a tobbnyelviiség fenntartdsahoz és nyelvtanulasra 6sztonzik a fiatalokat, mikzben
jobban atlatjak a nyelvek gyakorlati funkciéit a vizualis térben.

3. Iskolai nyelvitajkép-vizsgalatok Magyarorszagon

Az iskolai nyelvi tajkép legttbbet idézett magyar nyelvi meghatérozasa Szabd
Tamas Péter nevéhez flizGdik: ,oktatdsi terek vizudlis és téri szervez@dése,
amelyben kiemelked6en fontos szerep jut a feliratoknak, a képeknek, valamint a
butorok és egyéb targyak elhelyezkedésének” (Szabo, 2016, 231. 0.). A magyar
nyelvld szakirodalomban az iskolai nyelvi tajkép mint 6nall6 kutatasi teriilet
megalakuldsa egy kicsit kordbbra, 2013-ra tehetS. Ekkor jelent meg a Nyelv és
Tudomany hasabjain Szab6 Tamas Péter Iskoldk nyelvi tajképe ciml nyolcrészes
ismeretterjeszt§ cikksorozata. Ahogy azt a cikkek 6sszegzéseként kiadott angol
nyelv(i tanulményéban irja, négy budapesti iskolaban 6sszesen 881 képet készitett
és tobb mint 232 percnyi interjut vett fel (Szabd, 2015, 27. 0.), ehhez a kordbban
emlitett idegenvezet( technikét alkalmazta. A cikksorozat elsé irasa (Szabd, 2013a)
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azt bizonygatja, hogy egy tanul6 az iskolas évei alatt tobb ezer érat tolt az iskolaban
talalhat6 audiovizudlis ingerek észlelésével és értelmezésével, példaul konyvet
olvas, falitjsdgot nézeget, hallgatja a tandrok mondandéjat. Emellett gyakran §
maga is az iskolai nyelvi tajkép létrehozdjava valik, hiszen rajzolhat vagy firkalhat
a padra, verseket irhat, és igy tovabb. Ezek mind hozzajarulnak ahhoz a mentalis
képhez, amit egy didk a tarsadalomrdl alkot az iskolabol szerzett tapasztalatai
alapjan. Szab6 (2013a) példaként hozza fel Johnson (1980) tanulményat az
uniformizalt vilagkép kialakitasarol, amelyet az iskolaban talalhat6 dekorécidk is
tiikroznek. Az alsé tagozat osztalyaiban sokkal gyakoribbak a kézzel készitett
dekoréacidk, mig a felsd tagozatos osztalytermek tele vannak gyarakban el6allitott
szemléltetékkel, amelyek minden iskoldban egységesek.

A masodik cikkben (Szab6 2013b) a mércius 15-i nemzeti {innephez kapcsol6dé
dekoraciékrol és szimbolumokrol van sz6 magyarorszagi altalanos és kozépiskolak
nyelvi tdjképei alapjan. A magyar zaszl6 és cimer a nemzeti hovatartozast jelképezi,
amit a nemzeti tinnepek tovabb erdsitenek a vizudlis torténetmesélés eszkozével.
Példaul: Pet6fi Sandorrél készitenek portrékat, valamint kokardék és az 1848-as
forradalomra utal6 uajsagkivagasok keriilnek a falakra. Fkkor a didkok is
bekapcsolédnak az iskolak nyelvi tajképének alakitisaba, ami hozzajarul a nemzeti
identitdsuk formalashoz. A kovetkez6 irasban Szab6 (2013c) tovabb boncolgatja a
hazafias nevelés eszkozeit, kitérve a falra szegelhet6 Himnusz és Szézat-nyomatokra.
A nemzeti identitds mellett azonban az iskoldkon beliil sziikebb, az adott régi6
kulturélis és etnikai sajatossagaira fokuszalé identitasformalas is létezhet. Ezt a
yhelyi kultuszt” erd@siti az is, ha egy hires magyar torténelmi személyiségrdl, irérol
vagy zeneszerzGr6l nevezik el az iskoldkat, amit az adott személy el6tt tisztelgd
programokkal, emlékhelyekkel, marvanytablakkal és falitijsigokkal tdimasztanak ala.

Szabé (2013d) foglalkozik a didkok &ltal készitett firkdk és graffitik
szimbolikajaval, mivel ezek tiikrozik egy kisebb osztalykozosség életét. A
falitjsagok és dicsGségfalak szintén hozzajarulnak a kozosséghez val6 tartozas
erdsitéséhez. Szerepelhetnek rajtuk csoportképek, oklevelek, vicces aranykdpések,
gyerekkori képek. Ezek szinte rutinszerien vannak jelen minden iskoldban, de a
mogottes funkcibikra csak egy kiils§ szemléls, egy nyelvitajkép-kutatd révén lehet
rajonni. A kovetkezd cikkben Szab6 (2013e) az oktatasi céllal kihelyezett
transzparensekkel és képekkel foglalkozik. A természettudomanyi szaktermekben
példaul feltint a tudas fija mint falra festett szimbélum, amelyen minden alma
egy kémiai elem képletét szimbolizalta. Fzzel azt a képet erdsitik, hogy a tanarok a
tudas forrésai (,piaci arusok”), a didkok pedig a tudésra szomjazd utazdk
(,fogyasztok”), akiknek az iskola altal kindlt tananyagbdl (,gylimolcsok”) kell
ennitik. A szerz§ kiilonbséget tesz a kereskedelmi forgalomban kaphato fali tablok
és a didkok projektmunkai eredményeként 1étrejovs kézzel készitett szemléltetSk
kozott. Az utébbit sokkal hatékonyabbnak tartja tanulds szempontjabol.
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A hatodik cikkben Szab6 (2013f) az idegennyelv-6rakon tanult nyelvekhez
kapcsolodé zaszlokat és kulturalis elemeket vizsgélja. Erdekesség, hogy nyelvenként
csak egy zaszlot helyeznek ki a falra, példaul az angol nyelv esetén az Egyesiilt
Kiralysagét, ezzel a brit angolt allitva kovetendS példaként az amerikai véltozattal
szemben (v0. Szab0, 2016, 236-237. 0.). Az is gyakori, hogy az adott nyelvhez k&t6dé
orszag kultardjara utalnak, példaul orszagspecifikus ételkiilonlegességek vagy
ruhadarabok megjelenitésével. A nyelvtani szabalyokat 6sszefoglalé tablazatok pedig
gy szemléltetik a nyelveket, mint megtanulandé szabalyhalmazok. A kovetkezd
frasban Szab6 (2013g) a magyar nyelv megjelenését vizsgélja nyelvtani szemléltet6k
elemzésével. A helyes bettiirast az alsobb osztalyokban jatékos rajzokkal segitik, mig a
fels6bb osztalyokban sokkal komplexebb nyelvtani 6sszegzdk jelennek meg. Végiil
Szab6 (2013h) az iskolaépiiletek btitorzatat és az osztalytermek beosztasat a didkok és
tanarok kozott viszonyok jelképeként értelmezi. A termek konzervativ berendezése,
ahol a tanar van eldl, a didkok pedig a tanérral szemben iilnek és jegyzetelnek, gyakran
megfigyelhet6 a magyarorszagi oktatasi intézményekben. Néhany esetben az is
el6fordult, hogy a padok egyméshoz voltak csavarozva, igy azokat nem lehetett sem
korbe rendezni, sem 0sszehiizni, hidba lett volna sziikség erre csoportmunkak soran.

Ugyancsak 2013-ban jelent meg a Nyelvi tajkép kisebbségben és tobbségben — Egy
Uj kutatési teriiletr6l cimd tanulmény (Bartha-Laihonen-Szab6, 2013), amelynek
egyik vazlatpontja az Iskolék nyelvi tdjképe, ahol az iskolai nyelvitajkép-kutatasok
modszertananak els6 magyar nyelvii Gtmutatéjaval taldlkozhatunk. A szerzdk
kiemelik, hogy az iskoldk kiemelt szerepet toltenek be a gyerekek nyelvi
szocializaciéjaban, hatassal vannak a fiatalok altal elsajatitott nyelvi-kulturalis
értékekre és ideologidkra. FEls6ként az iskolaépiiletek kiils6 megjelenésével
foglalkoznak. Magyarorszagon torvényi el§iras szabalyozza, hogy a kozfeladatokat
ellat6é intézmények épiiletein - igy az iskolakban is - a magyar zaszlot ,alland6
jelleggel ki kell tiizni, illetve fel kell vonni”® Az iskolak belsejében nagy hangsulyt
kapnak a fenntart6i attribGtumok: allami iskoldkban a magyar cimer, egyhazi
tanintézményekben a fesziilet. Fzeket a legtobb esetben a tabla f6l6tt helyezik el. A
szerzGk utalnak a hataron tali iskolékra is, ahol a nemzeti jelképek elhelyezése sokkal
Osszetettebb. Szlovakidban példaul kotelezd kifiiggeszteni a tantermek faldra a
szlovék zé&szI6t és himnuszt, valamint a szlovak alkotmany preambulumat. Ezért
fordul el az, hogy a magyar kisebbség iskoldiban egymas mellett jelennek meg a
magyar és a szlovak nemzeti jelképek, vagy Magyarorszagrol szereznek be
szemléltet§ eszkozoket, amelyeken szerepelnek valamilyen formaban a nemzeti
jelképek is. A szerzék kiemelik, hogy a magyarorszagi iskolakat mindenki
egynyelviinek gondolja, pedig ez egyaltalan nincs igy, hiszen minden iskolaban

% 2011. évi CCIL torvény Magyarorszag cimerének és zaszlajanak hasznalatardl, valamint allami
kittintetéseirdl. 7. § (1) bekezdés (https://njt.hu/jogszabaly/2011-202-00-00.16).
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taldlkozhatunk idegen nyelvekkel vagy nyelvvaltozatokkal. A nyelvtani
szemléltet6kon csak a sztenderd nyelvvaltozat kap szerepet, a szlengelemek és
nyelvjarasok csak korlatozottan jelennek meg az iskolak nyelvi tajképében. Ezt
Szab6 (2018) ald is tAmasztja az angol mint idegen nyelv oktatdsan keresztiil,
bemutatva a sztenderdre fékuszalé magyar iskolak és a kevésbe sztenderd-
orientdlt finn iskoldk nyelvi ideolégidi kozotti kiilonbségeket. Mig a magyar
iskolakban csak a brit angol szadmit kévetend§ példanak, addig Finnorszagban
sokkal elfogaddbbak a tobbnyelviiséggel szemben. Az anyaorszagi iskolak tobbsége
nincs Osszhangban a hozzdad6 szemléletben végzett anyanyelv-oktatassal (l1d.
Beregszaszi, 2012). Mig a magyarorszagi iskoldk nyelvi tajképében inkabb a
sztenderd és mas nyelvvaltozatok el6fordulasat lehet vizsgélni, addig a hataron tali
magyar iskoldkban érdemes megfigyelni az anyanyelv-allamnyelv-idegen
nyelv(ek) viszonyat (Bartha-Laihonen-Szabd, 2013, 26-27. 0.). Osszefoglalva, a
magyarorszagi schoolscape-elemzések inkabb nyelvpedagégiai irdnyultsaguak,
viszont a szomszédos orszagok kisebbségi iskolainak nyelvi tervezésében nagyobb
szerep jut a nyelvpolitikai szempontoknak (Istok-Lérincz-Torok, 2024, 239. 0.).

Az egyediili kivételnek a Magyarorszagon miikod6 nemzetiségi iskolak
szamitanak. Pachné Heltai (2020) egy baranyai telepiilésen talalhat6é német
nemzetiségi altalanos iskoldban végzett terepmunkat, melynek keretében a
nyelvtanuldssal kapcsolatos mogéttes iizeneteket és nyelvi ideoldgidkat kereste az
iskola falain megjelend vizudlis elemekben. Az iskola nyelvi tajképében harom
kiilonbozd nyelvi ideoldgiat azonositott: 1) a nyelv mint szabalyok halmaza; 2) a
kulttra és nyelv 6sszetartozasa; 3) a nyelv mint a tarsas kapcsolatokat befolyasold
eszkoz. Borbély (2020) egy méhkeréki roman nemzetiségi kétnyelvli iskoldban
tobbek kozott azt vizsgalta, hogy a didkok mint alulrél felfelé iranyul6 és a tanarok
mint feliilrél lefelé haté nyelvitajkép-szabdlyozok miként vesznek részt az iskola
nyelvi tajképének alakitdsaban. A szerzd Osszehasonlitotta, hogy az oktatasi
intézmény nyelvhasznélata és nyelvi tdjképe mennyire van 6sszhangban a szimara
otthont ad¢ telepiilés nyelvi jellemzdivel. Egy méasik kutatasban (Szabé et al., 2023)
azt mutattdk be, hogy egy Tiszavasvariban talalhaté iskola nyelvi tajképében
hogyan tiikr6z6dik a magyar és a roma/cigany nyelv kdzotti transzlingvalas, amely
Magyarorszagon nemzetiségek altal hasznalt nyelvnek mindsiil®. A tanuldk igy a
tanarral kozosen tudjak elsajatitani példaul a magyar és a roma abécét, amiben az
osztalytermek falan lathaté szemléltet6k nydjtanak segitséget. Figyelembe kell
tehat venni a didkok nyelvi repertoarjat az iskolai nyelvi tajképek tervezésében
Magyarorszagon is (Szab¢ et al., 2023, 218. 0.).

3 2011. évi CLXXIX. térvény a nemzetiségek jogairdl. 22. § (1) bekezdés (https://njt.hu/jogszabaly/2011-
179-00-00.56).
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4. Iskolai nyelvitajkép-vizsgalatok a hataron tali régiékban

A Magyarorszagon végzett schoolscape-elemzések utan térjiink ra a szomszédos
allamokban mtikéd6 magyar tannyelvli iskolak nyelvi tajképére, régidk szerinti
bontasban. Laihonen (2023) szintén bemutatta a hataron tali magyar tannyelv(i
iskolak nyelvi tajképét, mikozben a mogottiik meghtizd6dd nyelvi ideoldgidkat
kereste. Véleménye szerint a kisebbségi iskoldknak jobban ki kell hasznélniuk az
iskolai nyelvi tajkép adta lehet&ségeket, mivel mind a kisebbségi, mind a tobbségi
nyelveken a sztenderd nyelvideol6gidknak vannak kitéve a didkok (Laihonen,
2023, 54. 0.). A kutaté Ukrajna, Romania és Szlovakia magyarlakta régidiban
gy(jtott adatokat 2011-2013 kozott. Az alabb prezentalt nyelvitajkép-vizsgalatok is
e harom hatéaron tali régidra fokuszalnak, kivéve Todor és Vanco (2024) kutatésat,
akik Romania és Szlovakia mellett Szlovéniadba is ellatogattak.

Szamos eltérd szempont szerint lehet vizsgalni a hataron tli kisebbségi magyar
iskolak nyelvi tajképét. Amara (2018) alapjan Istok, Lérincz és Torok (2024, 249-
253. 0.) foglalta 6ssze a kvantitativ megkozelités 1ényegét. E mddszer szerint az
iskolak nyelvi tajképében négy dolgot kell megvizsgalnunk.

Az els6 az, hogy milyen nyelveket hasznalnak a tablakon és jelzéseken, mekkora
az egy-, két- és tobbnyelvli elemek aradnya, milyen sorrendben és mekkora
betiimérettel szerepelnek a kiilonb6z6 nyelvii szévegek. A masodik szempont a
nyelvitdjkép-elemek funkcidja, amelyet tobb szempont szerint is vizsgalhatunk.
Tédor (2019, 62-65. 0.) hat funkciét kiilonit el: 1) szabélyozd, szervezd (pl.
viselkedési szabalyok, eseménynaptarak); 2) tanulast tdimogat6 (pl. ismeretterjeszté
szemléltetdk); 3) tikrozs, kiils6 kommunikiciét tamogatd (pl. kitlintetések,
oklevelek); 4) esztétikai, dekoraciés (pl. tanuldék rajzai); 5) hasznossagi; 6)
szimbolikus (pl. zaszl6, lokalis identitast kifejez6 elemek). De alkalmazhatjuk a
Landry és Bourhis (1997, 25-29. 0.) altal megkiilonboztetett informativ, szimbolikus
és informativ-szimbolikus funkci6kat, amit Gorter és Cenoz (2015) a korabban
emlitett médon mar adaptalt iskolai kornyezetre.

A harmadik elemzési szempont a nyelvitajkép-elemek forrasa, amelyek alapjan
beszélhetiink bottom-up (alulrél felfelé hatd) és top-down (feliilrdl lefelé hato)
jelzésekrdl. Az el6bbi kategoriaba sorolhatdk a tanulok, az utébbi kategoériaba pedig
az oktatok, az iskola vezet8sége, az 6nkorményzat, az oktatdsi minisztérium és
barmilyen egyéb hatalmi szerv. Végezetiil, oda kell még figyelniink az adott
oktatasi intézmény nyelvi tajképének sajatossagaira (pl. egyhazi és allami iskolak
0sszehasonlitasa; kisebbségi és tobbségi nyelvek megoszlasa).

4.1. Karpataljai magyar iskolak nyelvi tajképe

Karpataljan az elsé iskolai nyelvitajkép-vizsgalat Karmacsi (2018) nevéhez fizddik.
A tanulmanybdl kideriil, hogy béar a karpataljai magyar tannyelvli iskoldkban az
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ukrédn és a magyar zaszl6 gyakran megjelenik egymés mellett, a magyar himnusz és
cimer sokkal ritkdbban fordul el§. A szerzd tovabba kiemeli, hogy Ukrajnaban az
allami és 6nkormanyzati intézmények névtablajan csak akkor lehet az allamnyelv
mellett valamelyik kisebbségi nyelven is feltiintetni a megnevezésiiket, ha az adott
telepiilésen a kisebbségi lakossag aranya eléri a 10%-ot. Ebben az esetben is csak az
ukrdn nyelvl szoveg alatt vagy t6le jobbra szerepelhet a magyar nyelvii széveg
(Karmacsi, 2018, 176. 0.). A helyzet az utobbi idében sokat valtozott a 2019-es
allamnyelvi térvény* miatt, amely az adllami intézmények névtablain, hivatalos
iratain, pecsétjein és bélyegzdin csak az ukran és az angol nyelvek hasznalatat
engedélyezi. Bar sz6 esik a kisebbségi nyelvek hasznalatardl is, ezt azonban a térvény
nem részletezi. Ennek eredményeként fokozatosan elkezdték lecserélni az ukran-
magyar kétnyelvl intézménynévtablakat ukran egynyelviekre (Csernicskd, 2022).
A 2023-ban életbe 1épett kisebbségi torvény® enyhitett a korlatozasokon, részben az
Eurépai Unidhoz val6 csatlakozas biztositasa érdekében. A torvény 10. cikkelyének
7. pontja kimondja, hogy azokon a telepiiléseken, ahol a nemzeti kisebbségekhez
tartozé személyek hagyoményosan élnek, vagy ahol a népesség egy szignifikans
részét alkotjak, az allami és 6nkormanyzati intézmények névtablain az allamnyelvi
szoveg alatt vagy tdle jobbra szerepelhet a nemzeti kisebbségek nyelvén is az
intézmények megnevezése, ha azt engedélyezi az adott telepiilésen miikodd kozségi
vagy varosi tanacs (Id. Fedinec, 2023). Laihonen (2023, 47. 0.) megjegyzése szintén
azt bizonyitja, hogy jobb volt a 2010-es évek elején a helyzet: ,A terepmunka idején
(2011-2012) agy tlint, hogy az ukrajnai magyar iskoldk élvezik a legnagyobb
szabadsagot a magyar nemzeti szimbdlumok megjelenitésében”. A magéan oktatasi
intézményekben ma is viszonylag szabadon haszndaljdk a nemzeti szimbolumokat, az
allami iskoldkban azonban a rejtett tanterv segitségével igyekeznek biztositani a
magyar iskoldsok nemzeti 6ntudatanak erdsitését (Varadi, 2025a).

Az oktatési rendszer szamos valtozason ment keresztiil Ukrajndban a 2017-es
oktatasi torvény® elfogadasat kovetden, ami az iskoléak nyelvi tajképében is valtozast
okozott. Az egyik ilyen véltozas példaul, hogy az altalanos iskoldkat atnevezték
gimnaziumma, valamint az érettségi bizonyitvanyt nyjté tanintézményeket (korabbi
gimnaziumok, liceumok, kozépiskolak) egységesen liceumma keresztelték (Hires-
Laszl6-Varadi, 2024, 135-137. 0.; Varadi-Hires-Laszl6, 2024, 58-59. 0.). Nem véletlen
tehat, hogy az iskolai nyelvi tdjképek vizsgalata szamos szakdolgozat és
diplomamunka témdjaként is visszakdszon. Ohéar (2022) diplomamunkéjanak
bevezetGjében rogton az els6 bekezdésben megemliti (2022, 6. 0.), hogy az altala

4 3akoH Ykpaiun «IIpo 3abe3rneveHHst GyHKIIIOHYBAHHST YKPAIHCBKOI MOBM SIK ZIEpXKaBHOI», 2019.
N¢ 21, cT. 81 (https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2704-19).

5 Baxon Yxpainu «IIpo HauioHayIbHI MeHIIMHM (CIJIBHOTH) YKpaiHm», 2023. N2 46, cT. 114
(https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2827-20).

5 3axon Yxpairay «ITpo ocBiTy», 2017. N2 38-39, cT. 380 (https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19).
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vizsgélt harom kozépfokd oktatdsi intézménybdl kettSt atneveztek a dolgozat
megirasat felolel6 honapokban. A kutatdsban bemutatott harom intézmény tobb
szempontbdl is eltér egymastdl: vannak kozottiik egy- és kéttannyelvi, valamint
allami és egyhéazi iskolak is. A kutato tehat tébb szempont szerint hasonlitotta 6ssze
az intézmények nyelvi tajképét, f6ként a magyar, ukran és angol nyelvek
el6forduldsanak gyakorisaga alapjan. Funkcidjuk szerint a feliratokat négy
kategoriaba sorolta: figyelmeztetd, tajékoztatd, tanulasi céla, egyéb.

Egy mésik diplomamunkaban Mészar (2024) egyhazi fenntartasG magyar
iskoldk virtudlis nyelvi tajképét vizsgalta Karpataljan. Hat oktatdsi intézmény
Facebook-oldalat és hivatalos honlapjat elemezte a kutaté a rajtuk talalhatd
bejegyzések nyelve és tartalma szerint. Az eredmények alapjan a magyar nyelv(i
bejegyzések voltak tobbségben az intézmények internetes oldalain, az ukran
nyelvl informacié pedig a legtobbszor csak a magyar nyelvi kiirasok utan, azok
alatt szerepelt. Mivel egyhéz altal fenntartott oktatasi intézményekrdl volt szo,
ezért mindenhol megjelent szimbélumként a biblia vagy a kereszt. A dolgozat
eredményeit a kutaté és témavezetGje egy tanulményban foglaltak Ossze
(Karmacsi-Mészar, 2024). Fontos megemliteni Puskas (2018) kutatasat is, aki
Nagyberegen hasonlitotta dssze egy kozépiskola és egy reformatus licceum nyelvi
tajképét, és arra lett figyelmes, hogy az egyhazi liceumban sokkal t6bb a magyar
egynyelvi kiirés. Az idegenvezet6 mddszert alkalmazva deritette ki ennek az okat,
mely szerint az egyhazi fenntartast, részben kiilfoldi tdmogatasbol miikods
oktatasi intézményeket kevésbé kotik az allami jogszabalyok, igy a szimbolikus
teriikben egyértelmiien a magyar nyelv domindl (Puskas, 2018, 331-332. 0.).

Veres (2024) diplomamunkaja Beregszéasz és a Beregszaszi kistérség iskolainak
virtualis nyelvitajkép-elemzésével foglalkozik. A kutatis Gsszesen 23 magyar, ukran
és kéttannyelv( iskola hivatalos weboldalat vizsgalja. A szerz6 kidolgozott egy sajat,
tiz kategériabdl all6 szempontrendszert, amelynek segitségével minden honlapot
értékelt a rajtuk megjelend nyelvek szerint. Ez a tiz kategéria a kovetkezd volt: az
iskola torténete; az iskola vizualis megjelenése; eddig elért eredményei; kapcsolati és
névjegyadatok; 6rarend; tanarok és tanulok adatai; kiilonféle anyagok elérhetfsége;
aktudlis térvények; rendelkezések és hatdrozatok; az intézmény Facebook-oldala
(Veres, 2024, 23. 0.). Az eredmények alapjan a vizsgalt intézmények weboldalain
szinte alig volt jelen a magyar nyelv. A kutatd szerint a kisebbségi nyelven oktat6
intézmények nem aknaztak ki eléggé a rendelkezésiikre 4ll6 nyelvi jogokat. Csak a
kevésbé hivatalos Facebook-oldalakon volt megfigyelhet6 a magyar nyelv jelenléte
az ukran mellett. Ehhez kapcsolddik Pocsai (2021) diplomamunkdja is, aki harom
Beregszaszi jarasi iskola metanyelvét és nyelvi tajképét vizsgalta, kiilon elemezve
az intézmények homlokzatanak és folyosbinak nyelvi tajképét, valamint az alsé és
fels§ tagozatos osztalyok nyelvi tijképét. A dolgozat lényeges kovetkeztetése, hogy
nagyon alacsony a kétnyelv(i feliratok szdma a vizsgalt iskolakban (a legmagasabb
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szam 11,9%). Az egynyelv( ukran vagy magyar feliratok aranya iskolanként valtozo,
de az ukran nyelv dominanciaja jobban érzédik. Laihonen (2023) szerint a helyileg
készitett kétnyelvii tablak segitik a kisebbségi helyzetben éI6 magyar anyanyelvi
gyerekeket abban, hogy megtanuljak az orszaguk hivatalos nyelvét, tehat hozzajarul
a fiatalok kétnyelv szocializaci6jahoz (2023, 52. 0.).

Karpataljan a legtjabb schoolscape-kutatdsok mar nem a kézoktatasra, hanem a
felsGoktatasra fokuszalnak, mivel a II. Rdkoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola
szamos szempontbdl egyedi lehetfségeket kinal a kutatoék szaméra. Egyrészt dontd
tobbségben magyar tannyelvi, méasrészt magan felsGoktatasi intézmény, igy nyelvi
tajképét kevésbé szabalyozzak az allami torvények. Varadi, Hires-Laszl6 és Maté
(2024) egy kvalitativ elemzés keretében kilenc kategoériara osztottak a f6iskola nyelvi
tajképét, amelyek az alulrél felfelé és a fentrdl lefelé hatd szabalyozasok (Ben-Rafael
et al, 2006) szerint lettek Osszedllitva. Ezek a kovetkezdk voltak: dekoraciok,
szimbolikus feliratok, hirdetmények, konyvtari jelzések, krizishelyzetekhez kapcsol6dd
kiirasok, teremnévtablak, oktatasi dokumentumok, egyéb kiirasok, virtualis nyelvi
tajkép (Varadi-Hires-Laszl6-Maté, 2024, 173. 0.). A kutatds folytatdsaban az
intézményi feliratok mar kiilon kategdridban szerepeltek (Varadi-Parapatics, 2025). A
nyelvitijkép-elemzés alapjan az intézmény erds magyar-ukran kétnyelvi
hagyomanyt kovet, viszont az alulrdl felfelé irdnyuld, informalis jelzések kozott
nagyobb a magyar nyelv{ kiirdsok aranya. Az intézmény virtualis nyelvi tajképében
fontos szerep jut az angol nyelvnek is, mivel minden hirt leforditanak és
kozzétesznek magyarul, ukranul és angolul.

4.2. Erdélyi magyar iskolak nyelvi tajképe

Romaniaban kotelezd kihelyezni a roman cimert minden osztalyteremben, ami
egyben vallasi szimbolum is, mivel egy ortodox kereszt lathaté rajta. Ezért
Laihonen (2023, 47. o.) kiemeli, hogy a magyar iskoldkban az egyhazi
szimbo6lumok is a kisebbségi magyar és a tobbségi roman nemzetiségek harcét
mutatjak be a nyilvanos térben. A roman cimer mellé példaul az egyik iskolaban a
rémai Kkatolikus fesziiletet helyezték ki minden osztalyteremben, ezzel
hangstlyozva a két népcsoport egyenl§ elfogadasat. Emellett a 2002/123-as
kormanyhatarozat’” alapjan minden olyan koézigazgatdsi egységben, ahol egy
kisebbség aranya eléri a 20%-ot, kotelezd feltiintetni a nyilvanos informéciokat az
adott kisebbség nyelvén, még azokban az iskoldkban is, ahol nem a kisebbség
nyelvén folyik az oktatds. A 2011-es oktatasi torvény® tovabbi ajanlast fogalmaz
meg arrdl, hogy az ilyen iskolédk belsG és kiils6 kommunikaciéjdban meg kell

7 A kozérdekd informdaciokhoz val6 szabad hozzaférésrél szolé 2001/544-es szama torvény
alkalmazésdnak  moddszertandra  vonatkoz6  2002/123-as  szami  kormanyhatarozat
(https://legislatie.just.ro/Public/DetaliiDocument/34416).

8 1/2011-es szamt Nemzeti Oktatasi Torvény (https://legislatie just.ro/Public/DetaliiDocument/249627).
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jelennie a kisebbségi nyelvnek is, legyen sz6 a termek feliratozasarol, az iskolak
honlapjarél, az 6rarendek vagy konyvtari tdjékoztatok nyelvérdl, vagy az iskolai
alkalmazottak nyelvtudasarél (Varga-Tord, 2020, 46-47. o0.). Roméaniaban a
magyar kisebbséghez tartoz6 didkok egy része kéttannyelvii iskolaban tanul, ahol
a magyar és a roman tanitasi nyelvii osztalyok parhuzamosan miikodnek. Toré
(2023) szerint a kéttannyelv{ iskolak nyelvi tajképében harom nyelvhasznalati
stratégia figyelhet§ meg: aszimmetria, szimmetria és kvazi-aszimmetria.

Erdélyen belil egy székelyfoldi falu magyar kisebbségi iskoldjanak nyelvi
tajképét vizsgélta Laihonen és Toédor (2015). Székelyfold a legnagyobb magyar
tobbségli régié a mai Magyarorszag hatarain kiviil, ezért nem véletlen, hogy a
legtobb romaniai nyelvitajkép-kutatés is itt koncentralédik (Laihonen, 2023, 40.
0.). Kutatasuk részét képezte a fényképes adatgytjtés, az etnografiai megfigyelés,
valamint az interjukészités az iskola dolgozoival, jelenlegi és korabbi didkjaival, a
tanuldk sziileivel. A schoolscape-elemzésen keresztiil azt vizsgalték, hogy az 1989-
es romaniai forradalom utdn hogyan valtozott meg az iskola nyelvi tajképe,
valamint ennek tiikrében miként sikertilt Gjbol felerdsiteni a magyar kisebbség
nemzeti 6ntudatat. Az eredmények alapjan a roman nyelvet elssorban hivatalos,
adminisztrativ célokra hasznaltdk, mig a magyar volt a helyi kultira és
vallasgyakorlas eszkoze, valamint az iskola mindennapi életének legfébb
kozvetitGje. Az 1990-es években a roman egynyelvii és roman-magyar kétnyelvd
jelzéseket lecserélték magyar egynyelviiekre, igy bar a roman nyelvet tanitottak az
iskolaban, mégis sokkal nagyobb hangsuly keriilt a tanulok magyarsagtudatanak
erdsitésére. A helyi identitast a fabol késziilt dekoracidk szimbolizaltdk, mint
példaul egy székelykapu az iskola bejaratanal.

Magyar kisebbségi kontextusban a kutatok a rejtett tanterv dekédolasanak
tulajdonitanak nagy jelentdséget. Bir6 (2017, 64. 0.) szerint a rejtett tanterv azokat
az ismereteket, viselkedésmodokat, tapasztalatokat és élményeket jelenti,
amelyeket nem tantargyi formaban oktatnak az iskoldkban, mégis fontos szerepet
jatszanak a tanuldk vilagszemléletének alakitdsdban. Bir6 (2016a, 114-119. o0.;
2016b) nevéhez fliz6dik a schoolscape-mix megalkotésa, amely Neil Borden 1953-
ban létrehozott marketing-mixének 4P-jén alapszik. A nyelvitajkép-elemzések
soran ezekre a tényezdkre érdemes figyelmet forditani: 1) people ’emberek’; 2)
product ‘termék’; 3) place 'hely’; 4) period ’periédus’. Ezt Istok, Lérincz és Torok
(2024, 244. 0.) 4E-ként forditja le: 1) emberek; 2) elemek; 3) elhelyezés; 4) eléviilés.
Az els6 ,,P” azokra a személyekre utal, akik az iskolai nyelvi tajképek alakitdsaban és
értelmezésében vesznek részt (intézményvezetdk, oktatdk, didkok). A masodik ,,P” a
nyelvitajkép-elemekre vonatkozik (feliratok, képek, szimb6lumok). A harmadik ,,P”
a kiirdsok és jelzések elhelyezésére utal, vagyis mennyire vannak kdzponti vagy
kevésbé lathaté helyeken kihelyezve. A negyedik ,P” a tajképelemek élettartaméra
utal, amelyek lehetnek allandok (pl. nemzeti szimb6lumok), hosszi taviak (pl
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tanévszerkezet) és rovid tavaak (pl. didkok készitményei). Bir6 (2016a) e
szempontok mentén elemezte négy allami iskola nyelvi tajképét Romanidban,
amelyek kozil kett6 magyar tannyelvi, kett6 pedig kéttannyelvii intézmény volt. A
kutatas soran 340 fényképet és 346 percnyi hangfelvételt készitett az idegenvezet§
modszer segitségével. Kovetkeztetése szerint az alulrél felfelé iranyul6 jelzéseken a
magyar nyelv volt a domindns, mig a feliilrél lefelé haté kiirasok inkabb roman
nyelviiek voltak. A nyelvitajkép-elemek értelmezése soran a legfontosabb szerep az
elsé6 ,,P”-nek, vagyis azon személyeknek vagy hatalmi szerveknek jut, akik/amelyek
a jelzések elhelyezéséért és szabalyozasaért felelnek (Bird, 2016a, 119. 0.).

Bir6 (2018b, 2019) hét romaniai iskola nyelvi tajképét mutatja be az
idegenvezet§ technika hasznalataval. A nyelvoktatds szempontjabdl meghatéarozo
ideologidkat kutatta az iskoldk nyelvi tajképében. Ot ilyen ideoldgiat sikeriilt
felfedeznie. Az els§ szerint a nyelvtanulas szabalyokon alapszik, ezt a tanulok
szaméra jol lathaté szemléltet6kkel érik el, amelyek a roman allamnyelv
konzervativ, szabalykozpont(i tanitasat szorgalmazzdk. A maéasodik a tanarok
kreativitasanak szerepét emeli ki a nyelvoktatasban, amely leginkabb a tanarok és
a didkok altal létrehozott, nem hivatalos munkakon érhetd tetten. A harmadik
ideoldgia a nyelvoktatas intézményesitett voltara helyezi a hangstlyt, ami f6képp
a nyelvi szaktantermekben tiikr6z6dik. A negyedik ideoldgia szerint a nyelvoktatas
térben elhatarolédik, vagyis az egyes nyelvek (magyar, roman, angol, német) nem
keresztezik egymast az iskola falain, mindnek megvan a maga helye. Az 6t6dik
ideolodgia alapjan a nyelvoktatas szimbdlumokon alapszik, példaul az egyes nyelvek
nemzeti zaszlok, szépirodalmi idézetek, szemléltetGanyagok révén jelennek meg
(Bir6, 2018b, 180-183. 0.; 2019, 272-275. 0.).

Tédor Erika-Maria az els6k kozott kezdte el vizsgalni a hataron tali magyar
iskolak nyelvi tajképét. Tédor (2014a) kutatdsaban kiemeli az 1989-es roman
rendszervaltas el6tti allapotokat, amikor csak roméan nyelvd feliratokat volt szabad
az iskolakban elhelyezni és minden tanteremben a tabla f6lott kellett kiakasztani
Nicolae Ceausescu portréjat. 2012-2014 kozott szamos székelyfoldi iskolaban
vizsgélta, hogy miként alakitottdk &t a falak ,iizenetét” a forradalom Ota. Az
eredmények alapjan sokkal szabadabb lett az iskoldk diszitése, amit f6leg a
pedagégusok végeznek el az aktudlis évszakok, tinnepkorok és iskolai események
alapjan. A kutat6é megkiilonboztet az iskoldkon beliil 4llandé elemeket (pl. idézetek,
portrék, szabalyzatok, térképek) és rendszeresen frissitett tudnivalékat (pl. didkok
rajzai, versei, eredménytablak, vetélkeddk tételsorai). Tematikusan is csoportositja
az iskolai nyelvitajkép-elemeket: 1) latképelemek (pl. z&szlo, cimer, népi
motivumok); 2) iskolai életet tiikrozg elemek (pl. tablok, 6rarendek); 3) szemléltetSk
(pl. portrék, térképek). Kiilon kiemeli, hogy a tanarok és a didkok hogyan jarulnak
hozza az iskolak tajképének alakitasahoz (pl. oklevelek, emléklapok, rajzok, versek,
kirdndulasi képek, sziiletésnapi naptarak révén) (Todor, 2014a, 44-49. 0.). Fontos
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megemliteni azt is, hogy minden iskola nyelvi tijképe nagy mértékben fiigg a
tandrok értékrendjétdl és személyiségétsl, az iskola kozvetlen etnikai-kulturalis
kornyezetét6l, valamint a didkok jellemzgitdl is (Tédor, 2014b, 532. 0.).

Toédor (2015) mar azt vizsgilja, hogy a roméniai magyar tannyelv(i iskoldkban
hogyan jelenik meg és milyen szerepet jatszik a roman allamnyelv és a magyar
anyanyelv, bemutatva a két nyelv kozotti versengést az iskolak nyilvanos terében. A
magyar egynyelvi tablak voltak tobbségben minden vizsgalt iskolaban, mig a mésodik
helyen a roméan egynyelvli tablak szerepeltek, nagyjabdl fele akkora ardnyban. A
roman-magyar kétnyelvd tablakbol tobb volt, mint a magyar-roméan jelzésekbdl. A
nyelvitajkép-kutatast 6sszekoti egy nyelvhasznélati és nyelvmivelési kutatassal is a
pedagodgusokkal készitett interjik formajaban. Tobb évnyi kutatasat egy monografiaban
tette kozzé (Tédor, 2019), amely a roméniai magyar iskoldk nyelvhasznélati
szokasait és nyelvi tajképét foglalja 6ssze (ismertetGért 1d. Parapatics, 2019).

Brinzan-Antal (2020) erdélyi iskolai nyelvitajkép-kutatasaban a tajképelemek
harom funkci6éjat kiilonbozteti meg: 1) kommunikativ funkcié (pl
figyelmeztetések, informal6 és felhivd szovegek); 2) identitasképzd funkcié (pl.
szobrok, torténelmi dokumentumok, osztalyképek, versek, zaszld, cimerek,
himnuszok); 3) szimbolikus funkcié (pl. szoveget nem tartalmazé elemek,
mivészeti alkotdsok, gyerekrajzok, valamint az elébbi két kategéridba nem
sorolhat6 szovegek). Harom iskola nyelvi tajképét kutatta ily moédon, figyelve a
nyelvek megoszlasit a harom funkciondlis csoporthoz tartozd jelzéseken. Az
iskolak kivalasztasanal figyelembe vette azok nyelvi kornyezetét, igy egyarant
szerepel a mintdban tomb-, szérvany- és fronthelyzetben 1év6 intézmény is. Az
iskolakban a regionélis magyar identitast erdsitik, valamint ezt 6sszekapcsoljak az
0sszmagyar nemzeti identitassal is (Brinzan-Antal, 2020, 213. 0.).

Egyes kutatdsokban el6keriil a roméniai iskolak virtualis nyelvi tajképe. Vitalyos-
Bartalis (2018) magyar, német, szlovak és szerb kisebbségi iskolak virtudlis nyelvi
tajképét hasonlitotta 6ssze nyelvhasznalat szempontjabol. Az eredmények alapjan a
roman allamnyelvet hivatalos informaciék kozlésére hasznaltik, személytelenebb
kontextusokban. A kisebbségi nyelveket viszont személyes hangvételd hirek és
kulturdlis értékek kozvetitésére, valamint az iskoldk bels§ életének kifejezésére
alkalmaztak. A kutatast nehezitette azonban az a tény, hogy a vidéki iskoldknak sok
esetben nem volt sajat honlapja, illetve t6bb iskolanak bar volt virtualis feliilete, de
azok valamilyen gy(jt6domain alatt futottak (pl. edu.ro).

4.3. Felvidéki magyar iskolak nyelvi tajképe

Szlovakiaban kotelez6 minden iskoldban kihelyezni a szlovak nemzeti cimert,
himnuszt és az alkotmé&ny preambulumat szlovak nyelven. Ezt néha gy oldjdk meg
a kisebbségi magyar iskolakban, hogy részben eltakarjak ket kiilonb6z6 targyakkal,
példaul jatékokkal vagy szemléltetGkkel. Azokban az iskolakban, ahol tilos a magyar
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nemzeti szimb6lumok feltiintetése, a pedagégusok olyan szemléltetSket szereznek
be, amelyeken a nemzeti jelképek is szerepelnek. Példaul a magyar abécét bemutatéd
tablazaton a Z betlinél a Zaszl6 szd szerepel, a magyar zaszléval és cimerrel
szemléltetve (Laihonen-Szabd, 2017, 134-135. 0.).

Egy felvidéki diplomamunkébdl (Balog, 2023) ered a funkciondlis szintez&dés
modellje, amely az iskolak nyelvi tajképét négy egymasra épiil§ szintre osztja. Az
els6 szint a mikrostruktira, vagyis az osztalytermek nyelvi tajképe. A masodik
szint a mezostruktdra, vagyis a folyosokon megjelen§ feliratok nyelvi jellemz6i. A
harmadik szint a makrostruktira, vagyis az iskola kiils6 falainak a tajképe, ami
lényegében az intézményi névtablakat és az iskolak homlokzatanak a szimbo6lumait
jelenti. Az utolso - és egyben legnagyobb kozonséget elérd - szint a megastruktuira,
ami az adott oktatasi intézmény weboldalara utal. Fontos megjegyezni azonban,
hogy nem minden iskoldnak van weboldala, ezért bizonyos esetekben csak harom
funkcionélis szintr6l beszélhetiink az iskolai nyelvi tajképek elemzése soran (Istok-
Lérincz-Torok, 2024, 241-243. 0.).

Lérincz (2021) egy felvidéki magyar évodat és altalanos iskolat vizsgalt meg. Az
intézményi névtablak esetén mindkét intézmény betartotta a torvényi elGirasokat,
mivel Ukrajndhoz hasonléan Szlovékiaban is a tobbségi nyelvii feliratot kell el6bb
feltlintetni. Az alulrél felfelé hat6 szféraban azonban erdsebb volt a magyar
nemzetiségi identitidstudat megnyilvanuldsa, mivel a falakon nemzeti 6rokséggel
kapcsolatos falitijsag, magyar nyelv( feliratok, és a trikolor szinei voltak lathatok.
Bilasz (2017) azt mutatta be, hogy miként tud megjelenni a kétnyelviiség szlovak
és magyar tannyelvd osztalyokkal is rendelkezd, kéttannyelvii gimnaziumban. A
kutat6é az intézmény kozos tereit dokumentalta, vagyis a magyar és a szlovak
tanitasi nyelv{i osztalyok didkjai altal egyarant elérhetd folyosokat és termeket. A
legtobb felirat szlovak-magyar kétnyelvd volt, viszont az egynyelv(i kiirasok esetén
a szlovak feliratok szama t6bbszorosen meghaladta a magyar egynyelviiekét. Ezek
f6leg kozpontilag kiadott tablak, jelzések voltak, amelyek a menekiilési Gitvonalakat
vagy a mosdot jelolték.

Karpataljahoz és Erdélyhez hasonléan Felvidéken is el6keriilt a virtualis iskolai
nyelvi tajképek elemzése (LOrincz-Istok-N. Varagya, 2021). A kutaték néhany
szlovékiai és magyarorszagi alap-, kozép- és fels6fok(i oktatasi intézmény
weboldaldnak koronavirus-jarvannyal és online oktatassal kapcsolatos tartalmait
vizsgaltak meg, kiilonos figyelmet forditva a két- és tobbnyelviiség megjelenésére.
Az eredményekbdl kideriilt, hogy a felsGoktatdsi intézmények honlapjain
hangstlyosan megjelentek a koronavirussal és az online oktatassal kapcsolatos
informéaciok, mig a kozoktatdsi intézményekre ez nem mindig volt igaz. A
magyarorszagi iskolak honlapjai egynyelviiek voltak, a szlovakiai magyar oktatasi
intézmények weboldalain pedig a magyardomindns nyelvhasznalat volt
megfigyelhetd. Bir6 (2018a, 183. o0.) kifejti, hogy a virtudlis nyelvi tajképek négy
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fontos szempont szerint kiilonbdznek a hagyomanyos nyelvi tajképektél: 1) nagy
szerepet kap a szamitégépes kommunikécid; 2) nem tiikrozik teljes mértékben a
valds nyelvhasznélatot; 3) az online tajképelemeket barmikor médosithatjak vagy
kicserélhetik; 4) barki barhonnan elérheti a virtualis feliileteket. Az iskolak nyelvi
tajképének elemzése soran tehat érdemes a weboldalakat és a kozosségimédia-
oldalakat is figyelembe venni, mint a nyelvi tajképek legtjabb tipusait.

Egy friss kutatasban Tédor és Vanco (2024) romaniai, szlovakiai és szlovéniai
magyar iskolak nyelvi tajképét hasonlitotta dssze. Az eredmények alapjan a szlovéniai
iskolakban erételjesebb volt a kétnyelviiség jelenléte mind a kiils§, mind a bels§
kommunikéciéban, és kreativ identitasjel6l6 szimbolumokat hasznaltak (pl. egyedi
iskolai logét helyi jelképekkel). A romaniai és szlovakiai iskoldkban ezzel szemben a
kiils6 kommunikaciét az orszagok hivatalos nyelve dominalta (kisebb mértékben
kétnyelvii jelzésekkel), mig a bels§ kommunikaciéra a magyar nyelv hasznélata volt
jellemz6. Az identitasjelol6 elemek kozé a kanonizalt irodalmi és kulturélis szerepl6k
portréi, valamint torténelmi, helyi és regionalis szimb6lumok tartoztak.

5. Kovetkeztetések, avagy hogyan vizsgaljuk az iskolak nyelvi tajképét?

Az iskolai nyelvitajkép-kutatdsok iranyvonalainak legfontosabb befolyasold
tényezdje a vizsgalt intézmények nyelvi kornyezete. Egyetlen iskolat sem
tekinthetiink teljes mértékben egynyelviinek, mivel mindenhol tanitanak legalabb
egy idegen nyelvet, valamint a didkok is véltozatos nyelvi hétteret hoznak
magukkal otthonrdl (Bartha-Laihonen-Szabd, 2013). Magyarorszagon példaul
kival6an lehet vizsgalni, hogy hogyan jelennek meg a nyelvjarasok az iskolak nyelvi
tajképében és a tanérdk menetében, 6tvozve a megfigyelés, az interjikészités és a
fényképes dokumentalas mddszerét. Vannak azonban olyan két- és tobbnyelvi
régiok a vilag szamos pontjan, ahol kéttannyelvi iskoldk miikédnek. A Kéarpat-
medencében szétszért magyar kisebbség szdmara ez jol ismert jelenség, épp ezért
novekszik az iskolai nyelvitajkép-elemzések szdma a hataron tli régiokban. Ahogy
az a bemutatott kutatasokbol latszik, a kisebbségi iskolakban nem pedagdgiai,
hanem nyelvpolitikai megkozelitést alkalmaznak a kutaték, féként a magyar
kisebbségi nyelv és az ukran/romén/szlovak allamnyelv viszonyanak elemzése
céljabol. Ezzel akarnak ravilagitani arra, hogy a magyar tannyelvi iskolék vezet6i
mennyire vannak tisztaban a kisebbségi torvények altal biztositott keretekkel, és
milyen mértékben aknazzak ki az altaluk nyujtott lehet6ségeket (Varadi, 2025b).
A legelterjedtebb mddszer az alulrél felfelé és fentrél lefelé iranyuld nyelvitajkép-
elemek (Ben-Rafael et al., 2006) nyelvhasznalatanak az Osszehasonlitasa,
amelynek altalaban az az eredménye, hogy az allami és énkormanyzati szabalyozas
ala tartozé hivatalos szféraban az allamnyelv és a parhuzamos kétnyelviiség
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domindl, a tanulok altal készitett informalis jelzéseken viszont a magyar kisebbségi
nyelv kdszon vissza gyakrabban.

Az els6 1épés tehat az, hogy definialjuk az iskolai nyelvitajkép-kutatas céljat: hol
és mit akarunk kutatni? Ha t6bbnyire egynyelvii kornyezetben akarunk vizsgal6dni,
akkor 0sszehasonlithatjuk a sztenderd és az att6l eltérd nyelvvaltozatok megjelenését
a nyelvitajkép-elemeken, az idegen nyelvek oktatasat és reprezentalasat az oktatasi
intézményekben, valamint kutathatjuk az iskoldk rejtett tantervét (Bir6, 2017;
Amara, 2018), vagyis az uniformizalasra torekvést vagy épp ellenkezéleg, a lokalis
tradiciék és hagyomanyok tiszteletben tartdsat. Ha tobbnyelvii kornyezetben
szeretnénk kutatni, akkor nagy valdszinliséggel a nyelvi peremvidéken 1évé
kisebbségi magyar iskoldkat kell célba venniink. Vizsgalhatjuk az adott orszag
allamnyelvének megjelenését és presztizsét a kisebbségi iskolakban, az allamnyelvvel
kapcsolatos nyelvi ideolégidkat, a nemzeti identitast erdsit§ szimboélumokat. ElStérbe
keriilhetnek az adott allamban hatalyos oktatas- és nyelvpolitikai rendelkezések,
amelyek korlatozhatjak vagy tamogathatjdk a nemzeti kisebbségek fennmaradésat.
Longitudinalis megkozelitéssel akar tobb tanéven keresztiil is vizsgalhatjuk egy-egy
hatdron tdli régi6 oktatasi intézményeinek nyelvhaszndlatat, kiemelt figyelmet
forditva azokra a véltozasokra, amelyek az Eur6pai Unidéban nagyra becstilt
fenntarthaté tobbnyelviiséget és kulturalis sokszin(iség veszélyeztetik, vagy éppen
ellenkezéleg, partfogoljak. Célszer( lehet 6sszehasonlitani allami és magéan oktatasi
intézmények nyelvi tajképét (Khan, 2012; Szabo, 2015), de akar allami és egyhazi
iskolak esetén is megfigyelhetiink eltéréseket (Puskas, 2018; Ohar, 2022). Emellett
érdemes a koznevelési rendszer minden szintjén végezni nyelvitajkép-elemzéseket
az Ovodaktol egészen a fdiskolakig és egyetemekig, igy vizsgdlva az allami
nyelvpolitika hatasait a tanul6k nyelvi szocializacidjara kisgyermekkortdl egészen
felnSttkorig. A kéttannyelv(i iskolakban megfigyelhetjiik, hogy az eltéré nyelven
tanul6 didkok kozos terein (pl. folyosok, el6csarnok, tornaterem) hogyan oszlik meg
a két nyelv jelenléte (Bilasz, 2017).

Miutan meghatéroztuk kutatasunk céljat és kdrnyezetét, engedélyt kell kérniink a
vizsgélni kivant iskola igazgatéjatol. Biztositani kell az interjit add személyek
anonimitasat, és amennyiben az igazgat6 ugy itéli meg, az altalunk vizsgalt oktatasi
intézmény pontos megnevezését sem emlithetjitk. Minden esetben garanciat kell
adnunk az iskoldban tanul6 gyerekek személyazonossaganak védelmére, tehat nem
fényképezhetjiik le az arcukat, az 6ket dbrazold képeket, a neviiket nem tiintethetjiik
fel a kutatdsban. Amennyiben megszereztiik a sziikséges engedélyeket, készitsiik el az
idegenvezet§ technikajat, vagyis kérjiink fel egy illetékes tandrt vagy magat az
igazgatdt, hogy vezessen minket végig a folyosokon és az osztalytermeken, kdzben
tegylink fel kérdéseket az iskolaval, a tanitds nyelvével, az intézményben talalhatd
feliratokkal és szimbélumokkal kapcsolatban. Miutan elkészitettiik a fényképeket és a
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hanganyagokat, elemezziik ki a latottakat és hallottakat, majd térjiink vissza jbol a
kutatés helyszinére, és kérdezziink ra azokra a dolgokra, amelyekrdl szeretnénk tobb
informaciét megtudni. Mivel a nyelvi tajképnek vannak folyamatosan valtozé részei
(Bird, 2016a), ezért érdemes néhany héten vagy honapon beliil tobbszor is visszatérni
az intézménybe és dokumentélni a véltozasokat. Az utébbi években, kiilondsen a
koronavirus-jarvany terjedése miatt, nagy népszer(iségre tett szert a virtualis
nyelvitajkép-elemzés, amely az iskolak weboldalainak és kozdsségimédia-oldalainak
nyelvi és tartalmi jellemzd6it vizsgalja (Bird, 2018a; Lérincz-Istok-N. Varagya, 2021;
Karmacsi-Mészar, 2024; Veres, 2024).

Az elemzési modszerek kozill vélaszthatunk kvalitativ és kvantitativ
megkozelitést, vagy akar kombindlhatjuk is a kett6t. Vizsgalhatjuk példaul az egyes
nyelvek szimbolikus jelentGségét az iskolak nyelvi tdjképében, amit statisztikai
adatokkal tamaszthatunk ald. A nyelvitajkép-elemeket csoportosithatjuk
funkcidjuk szerint szimbolikus, informativ és informativ-szimbolikus csoportokba
(Landry-Bourhis, 1997), ezeken beliill pedig kisebb funkciondlis csoportokat
hatarozhatunk meg (Id. Gorter-Cenoz, 2015). Alkalmazhatjuk az alulrél felfelé és
a fentr6l lefelé hat6 szabalyozas szerinti kategorizalast is (Ben-Rafael et al., 2006),
ezaltal hivatalos és informalis részre osztva az iskolak nyelvi tajképét, amelyeken
beliil szintén megadhatunk alkategéridkat (1d. Varadi-Hires-Laszl6-Maté, 2024).
Emellett feloszthatjuk az iskolak nyelvi tajképét kisebb részteriiletekre (mikro-,
mezo-, makro- és megastruktira) a funkciondlis szintez6dés modellje alapjan
(Balog, 2023; Istok-Lérincz-Torok, 2024, 241-243. 0.). Kiilon megvizsgéalhatjuk az
idegen nyelvekkel kapcsolatos nyelvitajkép-elemeket, a nemzeti szimbdlumok
elhelyezését, a kézzel készitett és az elére gyartott szemléltetk és dekoraciok
aranyat és jellemzgit. A geoszemiotika (Scollon-Scollon, 2003, 119-120. 0.) alapjan
érdemes arra is figyelmet forditani, hogy a tobbnyelv{ feliratokon melyik nyelv
van preferalt (dominans) poziciéban, vagyis melyik szerepel feliil vagy bal oldalt.
Ugyanez vonatkozik a tobbségi és kisebbségi nemzetek himnuszara, zaszlajara,
cimerére, és barmilyen nemzeti identitast kifejez6 szimbo6lumra.

Egy kisebbség fennmaradéasa csak Ggy lehetséges, ha a felnévekvd generacié
szamara elérhetd az anyanyelv{ iskolaztatas, mivel a csalad utan az iskola tolti be a f§
szerepet a gyerekek nyelvi szocializaci6jaban. A jelen tanulmanyban megfogalmazott
elméleti és modszertani megkozelitések remélhetSleg hozzajarulnak ahhoz, hogy a
jovében tobb és egytttal jobban megalapozott iskolai nyelvitajkép-kutatas késziiljon
a hataron tuli régiokban.
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A jelen tanulmény célja, hogy Osszefoglalja az iskolai nyelvitajkép-kutatdsok nemzetkozi,
magyarorszagi és hataron tili szakirodalmat, ezéltal atfogd elméleti és mddszertani keretet
nyujtson a témadaban érdekelt kutatéknak. Erre azért van sziikség, mert a schoolscape-
elemzések meglehetdsen 4j kutatdsi teriiletnek szdmitanak, és az utébbi néhany évben
egyre nagyobb érdeklGdésre tettek szert, kiillondsen a hataron tli fiatal magyar kutatok
korében, akik szak- és diplomadolgozatok formajaban vizsgaltak a sajat régidjuk magyar
tannyelvi iskoldinak nyelvi tajképét. Fontos, hogy tisztdban legyiink azokkal a kutatasi
irAnyvonalakkal és trendekkel, amelyek a nemzetk6zi és a hazai iskolai nyelvitajkép-
kutatésokat jellemzik. A vildg szdmos orszagéban végeztek mar schoolscape-kutatast,
f6képp a két- és tobbnyelvi régidkban, mint példaul Finnorszag svédek altal lakott részein,
Indidban, FEsztorszigban, a Fiilop-szigeteken, Baszkfoldon, az Amerikai Egyesiilt
Allamokban. FEgyes kutatasok a kisebbségi és regionalis nyelvek revitalizaciéjaval
foglalkoznak, mig mésok az iskolai nyelvhasznalat mogott meghtiz6doé rejtett tanterveket
keresik. Magyarorszagon 2013-t6l, f6leg Szabd Tamas Péternek koszonhetSen keriilt a
koztudatba az iskolai nyelvitijkép-elemzés 6nall6 kutatasi tertiletként. Sokan egynyelviinek
gondoljak a magyarorszagi iskolédkat, viszont ez nem teljesen igaz, hiszen minden iskolaban
tanulnak idegen nyelveket. Ezért a legtobb anyaorszigi schoolscape-kutatds pedagogiai
céli és a nyelvoktatds rejtett tantervével, a standard nyelvvaltozat és a nyelvjarasok
megjelenésével, vagy az idegen nyelvek oktatasaval foglalkozik. Az egyetlen kivételt a
nemzetiségi iskolak jelentik, ahol vizsgalhaté a nemzetiségi nyelvek szerepe is az iskoldk
nyilvanos tereiben. A hataron tili magyar iskolak nyelvi tajképének kutatdsa nem pedagogiai,
hanem nyelvpolitikai iranyultsagt, mivel a kutatok a magyar kisebbségi nyelv és a kornyez§
orszagok allamnyelveinek szimbolikus jelent6ségét hasonlitjak Gssze az iskoldkon beliil és
kiviil. Ez altaldban a hivatalos (fentrl lefelé iranyuld) és a nem hivatalos (alulrél felfelé
iranyuld) szférdkhoz tartozd nyelvitajkép-elemek nyelvészeti elemzésével és nyelvi
jellemz&inek vizsgalataval valosul meg. A hataron tali térségek koziil elsGsorban az erdélyi,
azon belil is a székelyfoldi magyar iskoldk nyelvi tajképe keriilt az elmult évtizedben
feltérképezésre, mig a karpétaljai és felvidéki magyar oktatasi intézmények nyelvi tajképének
kutatdsa még viszonylag gyerekcip6ben jar. Ahogy arra a jelen osszefoglal6 is ravilagit, az
iskolai nyelvi tajképek vizsgalata kiemelt jelent@séggel bir a nemzeti kisebbségek
megmaradasat segit6 oktatas- és nyelvpolitikai programok tervezésében. Remélhetéleg a
bemutatott kutatési irdnyvonalak és elemzési modszerek segitenek majd abban, hogy a
hataron tali magyar kisebbségek oktatasi intézményeinek feltérképezése és a nyelvi
tajképben bekovetkezd valtozasok nyomon kovetése tovabb folytatddjon.

Kulcsszavak: iskolai nyelvhasznélat, kisebbségi nyelvek, magyar kisebbségek,
nyelvitdjkép-kutatas, nyelvpolitika.
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TeopeTKO-MeTO0IOTiYHI OCHOBU JIOCTiKEHHSI MOBHOTO JIaHAIIAdTy B
3aKjIajiax 3araIbHOI cepeIHbOI OCBiTH

Bapazi KpicrisH. 3akapraTcbkuil yropcbkmii yHiBepcuTeT imeHi Pepenma Paxorni I,
kadezmpa Jimosorii, BuxIamad. YHiBepcureT IlaHHOHII, [IOKTOpPCBKa IIKOJIQ
6araToMOBHOCTI, 3/100yBa4 cTymeHs1 fokTopa ¢inocodii. varadi.krisztian@kmf.org.ua,
ORCID: 0000-0001-7554-4158.

MeTor0 I10T0 JIOCT/KEHHS € Y3ara/IlbHeHHsT HayKOBOI JIiTepaTypy 0710 LIKIIbHOTO MeToro LIbOro
JIOCJI/DKEHHST € y3araJlbHEHHSI MDKHApOAHOI HAyKOBOI JITepaTypy, IPMCBSYEHOI BUBUYECHHIO
MoBHOTO JlaHmadTy B 33CO, 1110 CTaHe XOPOIIOI0 TEOPETUUHOIO Ta METO/IOIONTHO0 6a3010 11T
JIOC/TTHMKIB, SIKi IIKAB/ISITHCS IiEI0 TEMOIO. Lle HeoOXiHO, OCKUIBKIM aHaUT3 IIKUTHHOIO MOBHOI'O
JIaHIaTY € BiZTHOCHO HOBOO CPEPOr0 AOCIT/PKEHB, IHTEPEC /10 SKOI 3POCTaE YITPOAOB)K OCTaHHIX
KUTBKOX POKiB, OCOOJTMBO Cepe] MOJIO/TMX YTOPChKIMX TIOC/ITHMKIB 11032 MEXKaMM YTOPIIMHY, SIKi y
CBOIX HaKaIaBPCHKMX 200 MariCrepchKix poboTax BUBYIM MOBHVM JIAHIIIAT YTOPCHKOMOBHIX
TIKLJT Y CBOIX perioHax. JIoCiiHKeHHSI IIKUTHHOTO MOBHOT'O JIAaH/IITTAdTy IMPOBOIMIIOCS B 6araThox
KpaiHax CBiTY, IIEPEBAKHO Y IBOMOBHMX i 6araTOMOBHMX PeTiOHAX, TaKMX sIK ECToHist, miminmy,
Kpaina BackiB, CIIIA, fe HacesleHHsS] TOBOPUTD INIBE/ICHKOIO, TOIMIO. YacTMHA JOCT/PKeHb 6yria
TIPMCBSTUEHA peBiTam3allii perioHa/IbHMX MOB i MOB MEHIMH, TOZ] SIK iHIII ITyKa/Ii IIPMUXOBaHi
HaBYaJ/IbHI ITPOrPaM, 1110 IPOSIBIISIIOTECS Yepe3 BUKOPUCTaHHSI KUTbKOX MOB y 33CO. 3 2013 poKy
QHATI3 IIKUTHHOTO MOBHOTO JIRHAIIAPTY CTaB CAMOCTIHOIO TaJTy33I0 IOC//HKEHb B YTOPITIMHI,
TOJIOBHMM YMHOM 3aB/isiki pobotam Tamarria [Terepa Cabo. Barato XTo BBXKA€E YTOPChKi IITKOIA
TIOBHICTIO OZTHOMOBHMMM, aJIe 1ie He 30BCIiM Tak, OCKUTbKM B ycix 33CO KpaiHM BMKJIa/IQI0ThCS
iHO3eMHi MOBM. ToMy GUIBITTCTD TOCITPKEHbD IIKUTLHOTO JIAHAIIAQTY B Camild YTOPIIMHI MalOTh
TIeJIArOTivHE CIPSIMyBaHHSI 1 CTOCYIOTBCS IIPMXOBAHOTO HABYUTLHOTO KYPCY 3 MOBHOT'O HABYAHHS,
TIOSTBY HOPMaTMBHMX MOBHMX BapiaHTIB i PerioHTbHIMX /TjaJIeKTIiB ab0 BUK/IQIAHHS iHO3EMHMX
MOB. EZJYHMM BMUHSITKOM € HalliOHaJTbHI IIIKOJTH, JIe TaKOYK MOYKHA IOCJMTA POJIb MOB MEHIIIMH
y Ty6/IiYHOMY TIPOCTOPI IIKO/A. JIOC/TDKEHHST MOBHOT'O JIAH/IIAQTY IIKLUT 3 YTOPCHKOIO MOBOIO
HaBYaHHSI 32 MeXXaMM YTOPLIMHY He Ma€ ITeJarorigHoi CIPsIMOBAHOCTI, a CKOpillle OpieHTOBaHe Ha
MOBHY TIOJTITHKY, OCKUIBKM BOHO MOPiBHIOE CMMBOJIIYHE 3HAUY€HHSI yTOPCHKOI MOBU SIK MOBM
MeHIINVHY Ta JIEPYKaBHUX MOB CYCiZIHIX KpaiH sIK Y IIKOJIaX, TaK i 1mo3a Humu. lle 3a3Bmyant
3/I{MICHIOETHCST IUISIXOM aHaJT3y eJIEMEHTIB MOBHOTO JIaH/IaTy, 10 HUTEXXATh 10 GOPMaIBHOL
(3Bepxy-BHM3) Ta HePOPMaTBHOI (3HM3Y-Bropy) cdep, a TaKOXK IIUISIXOM BMBYEHHSI IXHIX MOBHUX
XapaKTepPUCTHK. 3-TIOMDK CyCITHIX 3 YTOPIIMHOIO PETiOHIB YIIPOJOBX OCTaHHBOIO JIeCSITVITTS
BMBYABCSI MOBHMI JIaHUIaT YTOPCHKMX IIKUT Y TpaHCHIbBaHil, 30KpeMa B CelKelcbKoMy Kpa,
TOJI SIK JIOCJT/PKEHHST MOBHOTO JIaH/IIIA(Ty YTOPCBKMX OCBITHIX 3aK/Ia/iiB Ha 3aKapraTTi Ta B
IipnenHirt CToBav4MHi ITie TTepebyBalOTh Ha IOYATKOBIN CTazjl. SIK CBiTUMTb LIe¥i OIS, BUBUEHHS
magamadgty B 33CO Mae Ha/I3BMYAHO BaXUIMBE 3HAYEHHS JUISI PO3POOKM HaBUAIBHUX
IporpaM Ta TPOrpaM 3 MOBHOI HOJITMKM, IO CHOPHSIIOTH 30epeXXeHHI0 HalliOHATbHUX
MeHIIMH. CIIof[iBaeMOCsI, 1[0 OMMCaHi JOCTJHUIIbKI HalpsSMKM Ta aHLTMYHI METOOU
JIOTIOMOXXYTb TIPOZIOBXKUTY KapTorpadyBaHHS OCBITHIX 3aKJIa/[iB YTOPCBKMX MEHIIMH 3a
KOP/ZIOHOM i 3/Ti/iCHIOBaTY MOHITOPUHT 3MiH Y MOBHOMY JIaHZIIa(Ti.

Karouoei caoea: sukopucmaHHs MO8U 8 WKOAL, MOBU HaUIOHAAbHUX MEHWUH, Y20PCbKI
MEeHWUHU, 00CAIONCeHHSI MOBHO20 naHOwadmy, MOBHA NOAIMUKA.
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The aim of the present study is to summarize the scientific literature on schoolscape
research from international, Hungarian and cross-border perspectives, thereby providing
a comprehensive theoretical and methodological framework for researchers interested in
the topic. This is necessary because schoolscape analysis is a fairly new research area which
has gained increasing interest in the last few years, especially among young Hungarian
researchers from the neighbouring regions of Hungary who examined the linguistic
landscape of Hungarian-medium schools in their own regions within their bachelor’s or
master’s theses. Schoolscape research has been conducted in many countries around the
world, mainly in bilingual and multilingual regions, such as India, Estonia, the Philippines,
the Basque Country, the United States of America, the Swedish-populated parts of Finland,
and so on. Some research dealt with the revitalization of minority and regional languages,
while others looked for hidden curricula behind language use in schools. Since 2013,
schoolscape analysis has become an independent research field in Hungary, mainly thanks
to the work of Taméas Péter Szab6. Many people think of Hungarian schools as completely
monolingual, but this is not entirely true, since foreign languages are taught in all schools.
Therefore, most schoolscape research in the mother country has a pedagogical purpose
and deals with the hidden curriculum of language teaching, the emergence of standard
language varieties and regional dialects, or the teaching of foreign languages. The only
exceptions are nationality schools where the role of minority languages in the public spaces
of schools can also be examined. Research on the linguistic landscape of Hungarian schools
across the border is not pedagogical, but rather language policy-oriented, as it compares the
symbolic significance of Hungarian as a minority language and the state languages of
neighbouring countries inside and outside schools. This is usually achieved by the analysis of
linguistic landscape elements belonging to the formal (top-down) and informal (bottom-up)
spheres and by examining their linguistic characteristics. Among the cross-border regions,
the linguistic landscape of Hungarian schools in Transylvania, especially in Szeklerland, has
been mapped in the past decade, while research on the linguistic landscape of Hungarian
educational institutions in Transcarpathia and Southern Slovakia is still in its infancy. As this
summary highlights, the examination of schoolscapes is of paramount importance in the
design of educational and language policy programs that support the survival of national
minorities. Hopefully, the described research guidelines and analytical methods will help to
continue mapping the educational institutions of Hungarian minorities across the border and
monitoring changes in the linguistic landscape.

Keywords: language use at school, minority languages, Hungarian minorities, linguistic
landscape research, language policy.
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