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Osszefoglalé

A tanulasi stratégiak hasznalata széles korben
kutatott teriilet, melynek célja a hallgatok kognitiv
fejlédésének nyomon kovetése. Kutatasunkban a
szombathelyi testnevel6 tanar szakos hallgatok
(n=183) tanulasi jellemz6it vizsgaltuk a képzés
folyamataban. Az évfolyamok tanulmanyi eredmé-
nyei folyamatosan novekvd atlagértéket mutatnak
az 5. éviolyamig, majd a 6. évben mar a tanari
tevékenység gyakorlati jellege dominal. A képzés 3.
évétél kezdddS csoporttarsak korében végzett
mikrotanitasi feladatok biztonsagérzetet nytjtanak
a hallgatéknak, noévekvé motivacigjuk tanulmanyi
eredményiikben egyértelmiien megmutatkozik, €s
egyre hatékonyabban szervezik meg idébeosz-
tasukat. A tanarképzés 2022. évi reformjanak
koszonhetéen a kozoktatasban szerzett tapasztalat
korabbi idészakban valé megkezdése még jobban
hozzasegiti a hallgatokat a szakmai felkésziilt-
séghez, a tanitasi rutinok korai kialakulasahoz.

Kulcsszavak: tanulasi stratégia, motivacio, on-
szabalyozott tanulas, testneveld tanar

Abstract

The use of learning strategies is a widely
researched area to monitor students’ cognitive
development. In our study, we investigated the
learning characteristics of students (N=183)
training to become physical education teachers in
Szombathely, Hungary. The learning outcomes of
the cohorts show a steadily increasing average
value up to the 5th year, then in the 6th year, the
practical nature of teaching dominates. Micro-
teaching tasks with peers from year 3 onward give

students a sense of security; their increasing
motivation is clearly reflected in their academic
performance, and they organise their time more
effectively. Thanks to the 2022 reform of teacher
education, starting public education experience
earlier will help students to be even more pro-
fessionally prepared and to develop teaching
routines early.

Keywords: learning strategy, motivation, self-
regulated learning, physical education teacher

Bevezetés

A tanulas utjan elsajatithat6 tudas kulcsa régota
foglalkoztatja a kutatokat. A mai modern infor-
macios tarsadalomban mar magasabb szintd, at-
fogobb ismeretekre kell szert tenni az informaciok
rendszerszinti értelmezéséhez. Olyan készségek,
képességek meglétére is szitkség van, amik a
kommunikacioés technolégiak, a probléma-meg-
oldas és az donszabalyoz6 készségek koré szerve-
z6dnek (Yelland és mtsai, 2008).

Az Onszabalyozott tanulas miikodési mecha-
nizmusanak minél pontosabb feltarasa érdekében
a kutaték kiillonbozé modelleken keresztiil pro-
baltak az dnszabalyozo6 folyamatok komponenseit
és egymashoz valé viszonyukat feltérképezni
(Panadero, 2017). A legjelent6sebb elméleti keretek
egyike Zimmerman (2000) nevéhez flizédik. A mo-
dellek kozos vonasat a tanulashoz kotédo elékészi-
t6 és megvalositasi folyamatok képezik. Az onsza-
balyoz6 tanulas stratégiai, mint a tervezés, végre-
hajtas, monitorozas és szabdalyozas (Boekaerts,
1999; Pintrich ,1999) a tanulas hatékony kimene-
telében meghatarozo szerepet jatszanak.
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Schunk és Zimmerman (1994) atfogd értel-
mezése szerint az onszabalyoz6 tanulas olyan
komplex gondolkodasi, érzelmi, akarati és cselek-
vési onfejleszté képesség, amely minden esetben
szisztematikusan a sajat cél elérésére iranyitja a
tanulasi folyamatokat. Ahhoz, hogy tanuléinkban
fejleszteni tudjuk (és ne visszafejleszteni) dnszaba-
lyoz6 képességeiket, sziikkség van a tanitasi, oktata-
si gyakorlat szemléletvaltasara és ebbdl adoddan a
tanarképzés szemléletvaltasara is (Randi és Corno,
2000). Az dnszabalyozo6 tanuldk aktivak, a tanulast
maguk kezdeményezik, képesek személyes céljaik
megfogalmazasara, onallok és kitartanak felada-
taik végrehajtasa mellett (David, 2015). Az 6nsza-
balyozott tanul6 a folyamat végén Osszeveti a kiti-
zott és a megvaldsitott eredmény kozotti kiilonb-
séget, majd sajat képességeinek tudataban az ak-
tualis oktatasi kovetelmények elvarasaihoz igazitva
kialakitja a megfelel6 tanulasi stratégiaikat az ered-
ményes teljesitmény elérése érdekében. A tanulasi
stratégiak a motivacié és a teljesitmény kozotti
kapcsolat csatornaiként értelmezheték. A kedve-
z6bb motivaciods jellemzdékkel biré tanulok nagyobb
valoszintiséggel alkalmaznak megfelel6 tanulasi
stratégiakat, a motivaltsag miatt er6sebb a kész-
tetésiik az adaptiv tanulasi stratégiak hasznalatara,
ezaltal a tanulas hatékonyabba valik (Jbézsa és
Fejes, 2012). A tanulas eredményessége nagymeér-
tékben fiigg attol, hogy a tanulé6 mennyire tudja
magat auton6m modon, aktivan bevonni a tanulasi
folyamatba (Broadbent és Poon, 2015).

Mind a hazai, mind a nemzetkozi szinten megje-
lent az igény olyan fels6oktatasban alkalmazhat6
mérési eljarasok kidolgozasara, amelyek tallépnek
a hagyomanyos tudasszintméré tesztek vilagan és
szélesebb skalan mérik a diakok kognitiv fejlédését
(Csap6 és Molnar, 2017). A rendszeres mérések
eredményei segithetnek a gyenge teljesitményt
hallgatok kiszlirésében és lehet6séget adhatnak a
gyors felzarkoztatasra. Emellett visszacsatolast ad-
nak a hallgatoknak, hogy megismerhessék tanul-
manyaikkal kapcsolatos erdsségeiket és gyenge-
ségeiket.

Lukacs (2002) és Jancsak (2011, 2012) korabbi
tanulmanyaiban a hallgaték negativ véleményt fo-
galmaznak meg fels6oktatasi képzésiikrél. A peda-
gogusjeloltek gy érzik, hogy az egyetemi kurzusok
teoretikus anyagat nem tudjak kozvetleniil haszno-
sitani a tanitas gyakorlataban, viszont a képzés
nem szentel kellS figyelmet azon kompetenciak fej-
lesztésére, amelyekre igazan sziikségiik lenne a ta-
nulasi-tanitasi folyamat hatékony iranyitasahoz
(Kocsis, 2003; Lukacs, 2002; Jancsak, 2011,
2012). Ugyanakkor a képzésben elérehaladva a

* TESTNEVELO TANAR SZAKOS HALLGATOK ...

hallgatok egyre nagyobb hatékonysaggal kiizdenek
meg a képzésben rajuk nehezedé nyomassal és
egyre jobban képesek az elméleti tudast hasznosi-
tani gyakorlati feladataikban. A tanarképzési min-
tatantervekben a harmadik évfolyamban ugras-
szertien megnd a tanitas gyakorlataval kapcsolatos
feladatok (gyakorl6 iskolai hospitalasok, a sportagi
és szakmodszertani 6rakon orarész- és ora terve-
zési feladatok, reflexiok) szama. Kutatasunkban cé-
lunk megtudni, hogy a harom év egyetemi tanul-
manyi tapasztalatszerzés és a kimondottan megno-
vekedett gyakorlati tanitasi feladatok és lehet6sé-
gek egyiittes megjelenése milyen Osszefiiggést mutat
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eredményeivel.

Hipotézisek

A kutatas kezdetekor a kovetkez6 hipotéziseket
fogalmaztuk meg:

1. Tudjuk, hogy (a Fit-Choice kérdéiv eredmé-
nyei alapjan) (Hurtik-T6th és mtsai, 2021) a 3.
éves hallgatok tanari palya iranti elkotelez6dése
szignifikdnsan megnd, ami a magas mindségi
munka elvarasanak sulyat is rajuk terheli. Ezért
feltételezziik, hogy a 3. évesek, a gyakorlati felada-
tok nagy munkaterheire (reflektiv hospitalasok,
mikrotanitasokra felkésziilés, éravazlat készi-
tés), hatékonyabb id6beosztassal reagalnak, de
a tobb tudas és a magasabb felelsségérzet miatt
ez nagyobb mértékl szorongassal jar egyiitt.

2. Feltételeztiik, hogy az elsé évfolyamhoz képest a
fels6bb éviolyamokban az oktatasi kovetelmé-
nyek magasabb szinti ismerete €s a tantargyak
soran szerzett rutin hozzajarul a jobb tanul-
manyi eredményekhez.

Anyag és modszerek

A kutatas mint4jat a szombathelyi osztatlan test-
nevel6 tanarképzésben, nappali tagozaton tanul6
183 hallgatéja alkotta, 108 férfi (59%) és 75 (41%)
né (atlagéletkor=22,91+2,38 év). Az dsszes testne-
veld tanar szakos hallgatoi 1étszam alapjan a papir
alapu kérdoéiv 83,94%-os Kkitoltottséget jelent. Ku-
tatasunkban 33 els6éves (18%), 48 masodéves
(26,2%), 28 harmadéves (15,3 %), 33 negyedéves
(18%) és 16 otodéves (8,7%) és 25 hatodéves
(13,7%) vett részt.

A tanul6k tanulashoz valé hozzaallasat a LASSI
(Learning and Study Strategies Inventory) kérdéiv
segitségével vizsgaltuk (Weinstein és mtsai, 1987). Az
allitasokat otfoku Likert-skalan kellett értékelnie a
hallgatoknak. A kérddéiv 10 alskalaja 77 itemet
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1. tdblazat. A LASSI alskalai a vizsgalt els6 harom évfolyamban (statisztikailag szignifikans eredmény,

p<0,005)

Table 1. LASSI subscales in the first three years of the study (statistically significant result, p<0.005)

tartalmaz, melyek a kovetkezdk: hozzaallas, moti-
vacio, id6ébeosztas, szorongas, koncentracio, infor-
maciofeldolgozas, f6bb gondolatok kivalasztasa,
tanulasi segédletek, ontesztelés, tesztstratégiak.

1.) A hozzaallas az iskolai feladtok iranti érdek-
16dés mértékét mutatja. 2.) A motivacio egy olyan
bels6 6nosztonzés, amely magas szintl Onfegye-
lemmel és szorgalommal parosul a kival6 iskolai
teljesitmény elérése érdekében. 3.) Az id6beosztas a
feladatok hataridére torténé elvégzését segiti a
kovetelmény nehézségi szintjéhez igazitott iitem-
terve alapjan. 4.) A szorongas az iskolai feladatok és
szamonkérésekkel kapcsolatos aggodalmat fejezi
ki. 5.) A koncentracié megmutatja, hogy mennyire
konnyen terelédnek el gondolataink vagy mennyire
vagyunk foékuszaltak a tananyag elsajatitasa irant.
6.) Az informacidfeldolgozas a régi €és tujonnan
szerzett ismeretek rendszerezésének, osszekapcsola-
sanak, valamint a logika megértésének, és hasznala-
tanak készségei. 7.) A f6bb gondolatok kivalasztasa,
a tananyag kritikus részeinek megtanulasahoz kiala-
kitott egyéni stratégia hasznalatanak képessége.
8.) A tanulasi segédletek, olyan kiilonféle segédesz-
kozok és technikak jo alkalmazasa a tanulas tamo-
gatasara; mint a kulcsszavak, példak, cimsorok és
diagramok hasznalata. 9.) Az dntesztelés a megértés
ellenérzésének é€s a felkésziiltség mértékének szintjét
jelenti. 10.) A tesztstratégiak a kiillonbo6zé tipusu
tesztek ismeretét és a hozzajuk sziikséges felkészii-
1ési szisztémak ismeretét jelentik.

A jelen tanulmanyban kapott altesztek megbiz-
hat6sagi egyiitthatoi csak megkozelitették Wein-
stein és munkatarsai (1987) 6sszes altesztjének ér-
tékeit, kivéve a f6bb gondolatok kivalasztasa
(0=0,608) és a tanulasi segédletek (¢=0,618) al-
skalai esetében.

1. évfolyam (n=33) | 2. évfolyam (n=48) | 3. évfolyam (n=28) P .
M SD M SD M SD
Hozzaallas 1,98 0,42 2,28 0,69 2,28 0,74 3,542 0,035
Motivacio 3,02 0,33 2,95 0,47 2,86 0,45 1,194 0,310
Id8beosztas 2,78 0,37 2,95 0,59 3,09 0,50 3,703 0,030
Szorongas 2,67 0,75 2,73 0,62 2,65 0,72 0,156 0,856
Koncentracio 2,66 0,57 2,71 0,67 2,73 0,52 0,125 0,882
Informaciofeldolgozas 3,83 0,57 3,66 0,74 3,94 0,52 1,867 0,162
Fébb Gondolatok Kivalasztasa 2,97 0,44 2,89 0,57 2,84 0,54 0,599 0,552
Tanulasi Segédletek 2,97 0,50 2,87 0,64 3,18 0,60 2,158 0,124
Ontesztelés 3,29 0,56 3,02 0,74 3,22 0,59 1,775 0,177
Tesztstratégiak 2,32 0,47 2,41 0,60 2,25 0,60 0,738 0,482

A LASSI 10 alskalaja koziil az 5 fokozatu Likert-
skalan a legnagyobb megbizhatosagi értéket az in-
formaciodfeldolgozas (3,78), mig a legalacsonyab-
bakat a hozzaallas (2,23) és a tesztstratégiak (2,25)
mutattak a minta vonatkozasaban.

A kutatast az ELTE Pedagogiai €s Pszichologiai
Karanak Kutatasetikai Bizottsaga altal kiadott,
2019/278. szamu kutatasetikai engedély birtokaban
végeztik. A diakokat tajékoztattuk, hogy részvételitk
onkéntes és névtelen, joguk van elutasitani a rész-
vételt, vagy megszakitani a kérdéiv kitoltési folya-
matat.

Leiro statisztikai mutatoként az atlag és a széras
adatokat, illetve a gyakorisagi adatokat tintettiik
fel. Mivel a LASSI teszt ugyanazt a konstruktumot
méri 10 kiillonboz6 alskalan, az els6faju hiba elko-
vetésének megfeleld limitalasahoz (a=0,05) Bonfer-
roni korrekciot alkalmaztunk, igy azt az eredményt
fogadtuk el statisztikailag szignifikansnak, ahol a
P<0,005. A hat évfolyam kozotti killonbséget egy-
szempontos varianciaanalizissel vizsgaltuk. A
LASSI és a tanulmanyi eredmények kozotti kapcso-
lat vizsgalatdhoz nemenként és évfolyamonként
korrelaci6é elemzést végeztiink. Mivel a csoportok
eltéré elemszammal rendelkeznek robusztus elja-
rasokat hasznaltunk. A statisztikai elemzéseket
IBM SPSS Statistics for Windows, Version 25.0
(IBM Corp. Released 2017. Armonk, NY: IBM
Corp.). programmal végeztiik.

Eredmények

Evfolyambeli kiillonbségek
A LASSI alskalai statisztikailag szignifikans kii-
lonbséget nem mutattak a vizsgalt évfolyamok ko-
zott (1. tablazat). A paros 0sszehasonlitasok ered-
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2. tablazat. A LASSI és a tanulmanyi eredmény kapcsolatanak vizsgalata az els6, masodik és harmadik év-

folyamos hallgatok korében

Table 2. Examining the relationship between LASSI and academic performance among first-, second- and

third-year students

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
_ r | -0,143 | 005 | 0,088 |-0215 | -0,006 | -0,087 | 0,174 | -0,135 | -0,004 | -0,147
& 1. évfolyam | p | 0428 | 0,784 | 0,628 | 0229 | 0,973 | 0,631 | 0,332 | 0,454 | 0,984 | 0,414
% N |33 33 33 33 33 33 33 33 33 33
8 r | -0,299* | 0,138 | 027 |-0,216 | 0,036 | 0,318* | -0,198 | 0,046 0,098 | -0,279
E‘ 2. évfolyam | p | 0,039 | 0349 | 0,064 | 0,14 | 081 | 0028 | 0,178 | 0,754 | 0,507 | 0,055
5 N |48 48 48 48 48 48 48 48 48 48
g r | -0,184 | 0,578** -0,654** 0,065 | -0,558** 0,304 | -0,017 | 0,399* | 0,326 | -0,134
3.évfolyam | p | 0,349 = 0,001 |<0,001 | 0,749 | 0,002 | 0,116 | 0,93 | 0,039 | 0,091 | 0,496
N 28 28 27 27 28 28 28 27 28 28

* A korrelaci6 0.05 szinten szignifikans, ** A korrelacié 0.01 szinten szignifikans, Korrelacié nagysaga alapjan: délt - gyenge
korrelacio, vastagitott - kozepes korrelacid, LASSI alskaldk: 1. hozzaallas, 2. motivaci6, 3. id6beosztas, 4. szorongas, 5. kon-
centracio, 6. informéaciofeldolgozas, 7. {6bb gondolatok kivalasztasa, 8. tanulasi segédletek, 9. dntesztelés, 10. tesztstratégiak

& %k %k

masodik évfolyamot. A masodik év-

& %k %k

folyam (4,07+0,49) a harmadiktél
nem kilonbozik (4,28+0,42), vi-
szont az 0sszes tobbi évfolyamtol

Sulyozott atlag
— ) w ~
I

igen, azonban ez a két évfolyam na-
gyobb atlagértéket mutat, mint az
els6 évfolyam. Az otodik (4,64%
0,25), és hatodik (4,52+0.63), évfo-
lyamban talalhatok a legmagasabb
atlagok. Annak ellenére, hogy az év-
folyamok atlagai kozott szignifikans
kiulonbség nem mutatkozik, az év-

Evfolyamok

6 folyamok atlagértékei éviolyamrol-
évfolyamra folyamatosan noveked-

1. 4bra. A sulyozott atlagok értéke az évfolyamok titkkrében (hibasav:
standard hiba; post hoc:*; ***p<0,001; a vizszintesen huzott vonal

a teljes minta sulyozott tanulmanyi atlaga 4,23)

Figure 1. Value of weighted averages by grade (error bar: standard,
error; post hoc:*; ***p<0,001; horizontal line is weighted study

mean for the whole sample 4.23)

ménye alapjan érdemes megjegyezni, hogy az idébe-
osztdas alskaldban az els6 évfolyam kisebb értéket
mutatott, mint a harmadik évfolyam (p=0,030), a
masodik évfolyam kett6 kozotti értéket mutatott.

Evfolyambeli kiillonbségek a tanulméanyi
eredmény alapjan
Eredményeink azt mutatjak, hogy az els6 évfo-
lyam kiilonbozik az 6sszes tobbit6l. Az els6 évio-
lyamnal (3,78+0,36) szignifikansan alacsonyabb az
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atlag, mint az azt koveté évfolyamokban, kivéve a

nek az 6todik évfolyamig, majd az
érték a hatodik évfolyamban kicsit
visszaesik. Az 0sszes hallgatora jel-
lemz6 sulyozott atlag értéke 4,23,
ami alatt csak az elsé és masodéves
hallgatok értékei talalhatok, a har-
madévesek az atlag koriili értékkel
rendelkeznek, az dsszes tObbi évio-
lyam az dsszatlag feletti tanulmanyi
atlaggal rendelkezik (1. dbra).

A LASSI és a tanulmanyi eredmény kozotti
kapcsolat vizsgalata évfolyamok fiiggvényében

Az évfolyamokat vizsgalva, a LASSI és a tanul-
manyi eredmény kapcsolatvizsgalata alapjan az
elsé évfolyamnal nincs statisztikailag szignifikans
kapcsolat. A masodévesek korében csak a hozza-
allas és az informacidfeldolgozas mutat szignifi-
kans gyenge kapcsolatot a tanulmanyi eredmény-
nyel, értékében el6bbi negativ, utoébbi pozitiv kap-
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csolatot jelez. Mig a harmadik évfolyamnal a moti-
vacio pozitiv kozepes, a tanulasi segédletek szintén
pozitiv, gyenge kapcsolatot mutatnak a tanulmanyi
eredménnyel, illetve az idébeosztas és a koncent-
racio alskalak negativ kozepes kapcsolatot mutat-
nak.

Megbeszélés és kovetkeztetések

Kutatasunkban az els6 harom évfolyamot vizs-
galva azt lattuk, hogy a magasabb évfolyamszinte-
ken egyre nagyobb rutinnal birk6znak meg a
hallgatok a nagyobb mennyiségii tananyaggal a ha-
tékony id6beosztas segitségével. A vizsgalt 3 évio-
lyam LASSI alskalaiban ugyan szignifikans kiilonb-
ség nem volt, azonban megfigyelhetd, hogy az elsé
évhez képest az azt kovet6 évfolyamoknal néttek az
atlagértékek. Eredményeink alapjan megallapithat-
juk, hogy a kozépiskolai tanulasi rutinok nem fe-
lelnek meg az egyetemi tanulmanyoknak, az elsé
éves hallgatok szignifikadnsan alacsonyabb tanulasi
eredményt mutatnak az egyetemi tanulmanyokkal
mar tapasztalattal bir6 fels6bb évesekhez képest.
A fels6oktatasba valo belépés egy ujfajta reflektiv
onfejlédési folyamatot indit el a hallgatokban, amit
az egyetemi kovetelményszintekhez val6 gyors al-
kalmazkodas idéz el6. A kozépiskolaban alkalma-
zott rutinok jellege megvaltozik, hiszen ujfajta, a
korabbaikban nem alkalmazott tanulasmodszer-
tani rendszer kialakitasa sziikséges a megvaltozott
tanorai keret, az oktaték szaknyelvhasznalata, a
kodzépiskolaitol eltéré tanérai munkaformak és
szamonkérési kovetelmények miatt. Ugyan az évfo-
lyamok kozott az egymast kovets éveket elemezve
szignifikans kiillonbség nem volt megfigyelhetd,
azonban az jol latszik, hogy a tanulmanyi eléreha-
ladas szempontjabol egyre magasabb tanulmanyi
atlagokkal zarjak az évet a hallgatok az otodik év-
folyamig. A hatodik évben mutatkoz6 alacsonyabb
tanulmanyi atlag fakadhat abbdl is, hogy az utolso
évben a tanitasi gyakorlat és ezzel a tanari szerep-
hez kotéd6 gyakorlati tevékenység kertil a hallgatoi
fokuszba, masrészt ez a félév mar az 0sztondij
szempontjabdl nem relevans. A mar szinte teljes ér-
tékl tanari tevékenységet végz6 hallgatok figyelmé-
nek kozéppontjaba a tanari munka valdsaga, a
tanari munkakorrel 6sszefiiggs tapasztalatokra valo
reflektalas, a kiilonb6z6 tanitasi helyzetekben felme-
rilt problémak megoldasara valé fokuszalas keriil a
tanulmanyi eredményre koncentralas helyett.

Vizsgaltuk a LASSI kérddéiv, a tanulmanyi ered-
mény és éviolyamonkénti kiillonbségeit, valamint a
LASSI kérdé6iv és a tanulmanyi eredmények kozotti
kapcsolatat. Ezek alapjan megallapitast nyert, hogy
a harmadévben megjelend sajat csoporttarsak ko-

rében végzett mikrotanitasok, valamint a hospita-
lasi feladatok tapasztalatai olyan pozitiv élmé-
nyekkel jarnak egyiitt, ami a szakmahoz kapcso-
16d6 elhivatottsagukat noveli. Ez a hallgatok moti-
valtabb viselkedésében egyértelmiien megmutat-
kozott, és a tanitasi gyakorlatokhoz kapcsolodo fel-
adatok odafigyel6 kidolgozasaban és maximalis fi-
gyelemmel és fegyelemmel valé megvalositasaban
mutatkozott meg. Sevim (2013) a tanarhallgatok
mikrotanitasarol készitett tanulmanyaban kimu-
tatta, hogy a leendé testnevel$ tanarok pozitivan vi-
szonyulnak a tanari hivatdshoz. Ezen eredmények
is igazoljak a hazai tanarképzés 2022. évi reformjat
(1. melléklet a 64/2021. (XII. 29.) ITM rendelethez),
ami megnovelte és korabbi szakaszba helyezte a
hallgatok kozoktatasi tapasztalatszerzését és tevé-
kenységét. Az olyan tanitasi kornyezet, ahol haté-
kony mikrooktatasi tevékenységeket lehet végezni,
hozzajarulhat a tanarképzésre késziil6 tanarok
szakmahoz val6 pozitivabb hozzaallasahoz.
Kutatasunk arra is ramutatott, hogy a fels6ok-
tatasba belépd hallgatok az egyetemi tanulmanyok
sikeres teljesitéséhez sziikséges atgondolt tanulasi
stratégiaval még nem rendelkeznek, hiszen a sza-
monkérések jellege addigi kozépiskolai tapasztala-
taiktol jelent6sen eltér. Az elsé vizsgaiddszak
sikeres teljesitése alapjan mar képesek alkalmaz-
kodni a tantargyi kovetelményeihez, ami nagyobb
tananyag rovidebb idé alatt torténd feldolgozasat és
rendszerbe helyezését igényli. A kutatas kovetkezé
fazisaban mas oktatasi intézmény egyetemi hallga-
toinak eredményeit is elemezziik, igy a tanulok szé-
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ményt kaphatunk.

Felhasznalt irodalom

64/2021. (XII. 29.) ITM rendelet a tanari felkészités
kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok
képzési és kimeneti kovetelményeirél szolo
8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet, valamint egyes
kapcsoldédo miniszteri rendeletek médositasarol.
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