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A készségfejlesztés hattérbe szorulasa a magyar irodalomoktatasban. Egy
készségfejlesztésnek kell6 teret ado, ugyanakkor hagyomanyokat tisztelo jo gyakorlat
bemutatasa a Janos vitéz els6 négy részének példajan keresztiil.
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Bevezetés

Ez a tanulmany arra hivatott, hogy bemutasson egy olyan jo gyakorlatot, amely eldsegiti a
didkok fogalmazési készségeinek és szobeli onkifejezd készségeinek a fejlodését. Ezen jo
gyakorlat alapelvei barmely évfolyamban hasznalhatok, st a tantargyak dontd tobbsége is
képes befogadni ezen modszert. Jelen esetben a konkretizalas kedvéért mégis az 6todik
évfolyamra fogok koncentralni, azon beliil is arra, hogyan oktathat6 a Janos vitéz 1-4. része oly
modon, hogy a hagyomany mellett a készségek fejlesztése is érvényre jusson. Figyelembe kell
venni azt, hogy ezen tanulmany nem kizaroélag azért irddott, hogy egy tanorat kitolté anyaghoz
adjon egy lehetséges perspektivat. Sokkal inkdbb egy szemlélet dtadasa a célom, &m a jovoben
mas anyagrészekhez is tervezek hasonld eljarasokat bemutatni. A tanulmany megirasa el6tt
kiilonos gondot forditottam arra, hogy az eljaras jol megvaldsithatd legyen a jelenlegi oktatasi
keretek kozott.

A ,,jo gyakorlat” fogalmanak definialasa

Alapvetdnek érzem azt, hogy miel6tt ismertetném ezt a modszert, definidljam a j6 gyakorlat
fogalmat. Ezen fogalom egy innovativ és/vagy hianypotlo eljarast jelol. Lehet pedagogiai vagy
szervezetfejlesztési gyakorlat, tevékenység, eszkozhasznalat, modszer vagy ezek egyiittese.
Ezen gyakorlatok megfeleld esetben pozitivan befolyasoljak az intézmény nevelési, oktatasi
eredményességét. Alkalmazdsa dokumentélt, miikkddése fenntarthatd, eredménye és hatasa
mérhetd (4 jo, 2015,2, 4.0).

Az oktatas fébb funkcioi.

Hazéankban a kozoktatas szamos jelentds feladatot ellat. Ezen oktatdsi funkcioknal nem kis
szerep harul az irodalom tantargy oktatasara. A miiveltség atadasa, a hagyomanyok ismertetése
¢s tisztelete, a hazaszeretet kialakitasa, erdsitése, a lexikalis tudds ataddsa, a készségek

fejlesztése egyarant fontosnak mondhato (Magyar, 2020, 1, 3, 7, 9-13, 15.).
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A kiilonboz0 szakirodalmak €s a személyes tapasztalataim is azt mutatjak, hogy ezen funkciok
zome érvényesiil az irodalom 6rak tobbségén (Kispdl, 2022a). Am az utdbbi, tehat a készségek
fejlesztése mar sajnos csorbat szenved (Samu, 2012, 11)7. A szovegértés, a szovegalkotas, a
szobeli kifejezOkészség direkt fejlesztése meglehetdsen ritkanak szamit az irodalom oktatasa
soran. Torténelmi és egész rendszert érintd oknal fogva az altalanos iskola felsé tagozatatol
hattérbe szorul a készségek fejlesztése és a lexikalis tudasé lesz a foszerep (Kispal, 2022b).
Ennek kdvetkezménye érzddik a PISA-mérések eredményein, &m a hazai kompetenciamérések
is hasonld képet mutatnak. Az irodalom jo lehetdséget nyujt a szovegalkotas, a szobeli
onkifejezés, a kreativitds és a komplex problémamegoldoképesség fejlesztéséhez. A tanulmany
késobbi részében ismertetni szeretnék egy témat érintd pozitiv példat és a jo gyakorlat alapjaul

szolgald elméletet.

A kiilonb6z6 intézményekben megvalosulé jo gyakorlatok, avagy egy pozitiv példa.

A kiilonbozé PISA-felmérések és orszagos kompetenciamérések eredményeit megvizsgalva
lathatjuk azt, hogy egy diak csaladjanak az anyagi helyzete jelentésen hat a tanul6 szovegértéses
készségeire (Pisa, 2018, 2019, 17-20; PISA 2022, 2023, 9-10; Az orszdgos é.n.). Ezen
felmérések eredményeit latva és a sajat tapasztalataimbol kiindulva az a hipotézisem, hogy ez
igaz az irasos készségekre is®. Egy kiemelt eurdpai projekt azonban azt tiizte ki célul, hogy
kiilonbozé jo gyakorlatokat alkalmazva eldsegitse a hatranyos helyzetli iskoldak jobb
miikodését. A legkiilonb6zébb jo gyakorlatok keriiltek megvaldsitasra, egyesek az
adminisztracié megkonnyitését, masok a didkok szocidlis készségeinek a fejlesztését tlizték ki
célul, méasok a tantestiilet egységességét helyezték a kozéppontba. Mindegyik jo gyakorlat
hozott pozitiv eredményeket. Ezen eljarasokat elére mutatonak és kovetendonek tartom.
Azonban a kutatdsi témam ¢és a személyes érdeklédésem miatt elkezdtem mas szemszogbdl
vizsgalni az olvasottakat. Megnéztem a résztvevd iskoldk intézményi jelentéseit és arra
jutottam, hogy egy intézményt leszamitva egyik iskola tanuldi sem mutattak szignifikans
javulast az orszagos kompetenciaméréseken®. Miben tért el a szignifikans fejlddést mutatd

intézmény?

7 Véleményem szerint Samu Agnes Kreativ irds cimii jol ramutat erre a helyzetre. A konyv bevezetdjének
els6 mondata azt hangsulyozza ki, hogy a legtdbb iskola tantervébdl még hianyzik a kreativ iras gyakorlata.

8 Az egyetemen elt61tott hat év alatt két 4ltalanos iskolaban oktattam, mig egy harmadikban kiilonboz6
foglalkozésokat tartottam.

% Kizarolag a szovegértés vonatkozdsaban hasonlitottam Ossze a projekt eldtti eredményeiket a
késdbbiekkel.
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A tanari kar egységesen dontott arrol, hogy a didkokat mar elsds koruktol olyan gondolkodasra
kell sarkallni, ami a kompetenciaméréseken elény0ds. A tananyagot leredukaltak a sziikségesre,
a fennmarado iddt pedig kompetenciamérések feladatainak a megoldasaval toltottek. Mas
feladatokat is megalkottak, azokhoz mérésmetodikusok segitségét kérték, tovabba a nem szakos
orak tobbségén is nagy szerephez jutott a készségek fejlesztése. Bar a szoban forgd intézmény
didkjainak a tobbsége hatranyos helyzetii volt, st egy résziik halmozottan hatranyos helyzeti,
az elébb emlitett valtozasok szignifikdns javulast hoztak a szovegértési készségeiket illetden.
Ezen fejlodés tobb éven at szignifikdnsan kimutathato. Ezen eset ramutat arra, hogyha kelld
hangsulyt fektetlink a készségek fejlesztésére, akkor kedvezdbb eredményeket érhetiink el az
orszagos kompetenciaméréseken, igy a hipotézisem szerint nagy valdszinliséggel a PISA-
méréseken is!? (Metka, 2020, 25-31.).

A magyar didkok fogalmazassal kapcsolatos készségei.
Ezen témakdrben joval kevesebb forrds all rendelkezésiinkre, azt azonban tudjuk, hogy a

magyar didkok tobbségének nem a fogalmazas technikai részével van gondja elsésorban.
Sokkal inkabb a kontextus, a kommunikacios helyzet, az adekvat stilus alkalmazasa okoz
problémat. Ugyanakkor azt is kimutattdk, hogy a didkok felismerik, mely szovegek szamitanak
erOsnek nyelvileg és azt is, melyek kevésbé erdsek, az altaluk felismert kritériumokat mégsem
alkalmaztak sajat fogalmazasaikban. Bar a felmérések hianyaban nehéz megmondani, hogy a
magyar didkok milyenek ezen a téren a nemzetkozi atlaghoz képest, a meglévé adatok alapjan
az a hipotézisem, hogy lényegesen nem térnek el a szovegértés soran nyujtott teljesitménytdl
(Kadarne, 7, 10.11, 144-145; Szilassy, 2012).

A készségfejlesztés jelentosége

A készségfejlesztés egy rendkiviil fontos funkcidja az oktatasnak. Példanak okaért az elégtelen
szovegértési és szovegalkotasi készség nem kizardlag a magyar 6rdkon okoz gondot, hiszen
szdmos mas tantargy tanulésat is jelentdsen neheziti. A felsdoktatasban is jo hasznat veszi az
egyén a fejlett készségeknek, s6t a munkaerépiac is meghalalja azt (PISA, 2022, 2023, 9.). Am
a 2022-es orszagos kompetenciamérés eredményeit megvizsgalva elmondhaté az, hogy a
hatodik évfolyamos tanulok 26,2%-a nem rendelkezik olyan szovegértési készséggel, amely
elégséges lenne az ismeretszerzéshez az 6nallo tanulas sordn. A nyolcadik évfolyamon ez az

arany 41,1%, a tizedik évfolyamon 30% (Az orszdgos, é.n.).

10 A sikeres készségfejlesztést tobb kiilonbdzd céli kisérlet is megeldzte, azonban azokrdl csupén annyit
emlitenek, hogy sikertelennek bizonyultak. Azonban a készségfejlesztés ezen mddja motivalta a gyerekeket és a
teljesitménytiket is javitotta.
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Tobb szakérto is jelezte nekem azt, hogy ezen szamok nem tekinthetdk teljesen relevansnak,
hiszen a didkok tét nélkiil irjdk meg a szdban forgo felméréseket, rdadasul a szovegértés egy-
egy dimenzidjat vizsgaljak, nem a készség egészét. Mivel nem kapnak ra jegyet, s semmilyen
mas szempontbol sem érzik késztetve magukat a kemény munkéra, igy nem feltétlen a legjobb
tudasuk szerint irjadk meg a dolgozatokat. Mas kritikékat is hallottam ezen felmérések kapcsan,
melyekkel alapvetden egyetértek. Ugyanakkor megnéztem tobb altalanos iskola és gimnazium
jelentését is, olyanokat, melyekkel volt mar kapcsolatom, s volt rdlatdsom az intézmény belsd
mukodésére, didkjainak tuddsara. Arra jutottam, hogy a megfogalmazott kritikak ellenére
egyfajta viszonyitési alapként kezelhetk a kompetenciamérés eredményei azt illetden, milyen
erds az adott intézmény hazai viszonylatban. Bar a fent ismertetett szamok véleményem szerint
kisebbek a valdsagban, ha kettdvel elosztjuk dket, még akkor is a tanuloknak egy jelentds részét
érinti az a probléma, miszerint a készségeik nem elég fejlettek ahhoz, hogy 6nélldan tanuljanak.
Ezen didkok szdma és ardnya szignifikdnsan csOkkenhetne, amennyiben a kozoktatas
készségeket fejlesztd funkcidja megkapna a neki jaro helyet.

Az osztalyok kozotti kiilonbségek.
Mieldtt bemutatndm a soron kdvetkezd jo gyakorlatot, fontosnak tartom azt, hogy ismertessek

néhany azzal kapcsolatos informaciot. Az egyik legfontosabb ezek koziil az, hogy az osztalyok
¢s a gyerekek sokfélék. Konnyedén eléfordulhat, hogy a fegyelmezettebb €s jobban teljesitd
osztalyok hamarabb végeznek a Janos vitéz elsé négy részének a felolvasasaval, igy tobb 1d6
jut a készségfejleszté feladatokra. Ugyanakkor egy kevésbé fegyelmezett és egyeldre kevésbé
jol teljesité osztaly esetében ez tobb 1dot igényelhet, igy kevesebb i1d6 juthat a
készségfejlesztésre. Az eljaras megalkotasa eldtt figyelembe vettem azt, hogy kiilonb6zo
képességli osztalyoknal is alkalmazhaté legyen. Amennyiben az olvasé Ugy érzi, hogy a jo
gyakorlat egyes elemeit az osztalyhoz kell igazitani, arra batoritom, tegye. Amit 4t szeretnék
adni, az egy szemléletmod, amely tiszteli a hagyomanyokat, ugyanakkor a készségfejlesztésnek
is megadja a teret.

A jo gyakorlat alapjat képzo harmas felosztas.
Véleményem szerint ezt a jO gyakorlatot ugy lehet megfeleléen alkalmazni, ha figyelembe

vessziik a mogotte meghtizddo szandékot €s a kovetkezokben ismertetett harmas felosztast. A
cél abban all, hogy a didkok szdvegalkotashoz kotddo készségei és a szdbeli dnkifejezéshez
szlikséges készségei fejlddjenek, ehhez pedig rendszeresen kérdéseket és feladatokat kapjanak

segitségiill,

208



Amennyiben ezt szeretnénk megvaldsitani, jo segitségilinkre lehet a kovetkezokben ismertetett
harmas felosztas. Ezen gondolat szerint minden kérdés és feladat harom csoportba sorolhatd. A
reproduktiv kérdések és feladatok a lexikalis informaciokra épiilnek. Ilyenkor pontos adatot
szeretnénk megtudni a didktol, igy fel kell idéznie lexikalis tudasat, esetleg explicit informaciot
kell visszakeresnie valamely szévegben. Ide tartoznak azon kérdések, melyekre rendszerint egy
jo valasz lehetséges, esetenként tobb is, &m mindenképpen sziik mezsgyén mozog a helyes
véalaszok szama. Az események kronologikus sorrendbe tétele tipikus példdja lehet annak,
amikor fel kell idézni a lexikalis tudast, esetleg informacidkat kell visszakeresni a feladat
végrehajtasaért. Az igaz vagy hamis feladatok is ide sorolhatok, az egyszeriibb, emlékezetre,
informaci6 visszakeresésére épiilo kérdések és feladatok is ide tartoznak. Példanak okaért a
Janos vitéz els6é négy része alapjan ehhez hasonld reproduktiv kérdéseket tudunk feltenni:
»Miért volt a gazda diihds Jancsira?”. ,,Miért vesztette el Jancsi a ny4j felét?”. ,,Voltak mas
arvaban is a faluk Jancsin és Iluskén kiviil?”. Tovabba a munkafiizet 50. oldalan talalhato 1.
feladat is ilyen, ahol kronologikus sorrendbe kell tenni a Janos vitéz els6 négy részének
eseményeit (Radoczné, 2023b).

Ezeken tul a tankonyv 112. oldalén a 7. feladat arra kéri a didkokat, hogy tanuljak meg kiviilrél
az elsé négy rész bizonyos részleteit (Radoczné, 2023a). Ugy gondolom, hogy az ilyen
kérdésekre €s feladatokra adott valaszok értékelhetok a legobjektivebb modon. Tapasztalataim
szerint a tantargyat €rintd felmérések dontd tobbsége a reproduktiv kérdésekre iranyul, a
tanorakon is azon gondolkoddsmod domindl, miszerint a koltd életrajzat és annak miiveit minél
alaposabban ismerni kell. A kérdéseknek és feladatoknak egy masik fajtija a félig produktiv.
Ezen kérdéstipus és feladattipus alatt azt értem, amikor a diaknak nem kizarélag a lexikalis
tudasara vagy éppen a szovegekben fellelhetd explicit informacidk visszakeresésére kell
hagyatkoznia. A félig produktiv kérdések és feladatok megkérhetnek arra, hogy fogalmazzunk
at egy mondatot vagy éppen szoveget, felhivhatnak cimadésra is, sét konnyedén eléfordulhat
az, hogy tobb helyes valasz adhat6. Ezek mellett eléfordulhat az, hogy teret kap a kreativitas, a
fantdzia vagy éppen a komplex problémamegoldashoz kotédd készségeknél is eldtérbe
keriilhetnek!? Ugyanakkor kozos jellemzdje ezen feladatoknak, miszerint lehetséges az, hogy
egyetlen helyes valasz adhato, &m ha ez mégsem igaz, akkor is egy rendkiviil sziikk mezsgyén

mozog a helyes megoldasok szama.

12 Bar ezek el6fordulhatnak a félig produktiv feladatokban, ezek megléte nem feltétele annak, hogy egy
feladat félig produktivnak bizonyuljon.
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Személy szerint ide sorolnam azt is, amikor egy szoveg implicit részeit kell feltarni. Szeretnék
konkrét példakat is hozni félig produktiv feladatokra.

A munkafiizet 50. oldalan a 2. feladat szovege igy szdl: ,,Valtoztass a szorenden, legyen a
hangsuly més szavakon! Alakitsd 4t a mondatokat tigy, hogy a zardjelben megadott kérdések
kapjanak kiemelt szerepet!”. Az els6 mondat €s az ahhoz tartozé kérdés igy szol: ,,Iluska a
patakban moss a ruhdkat. (Mit? Hol?)”. A masodik mondat és a hozzatartozd kérdés a
kovetkezd: ,,A fil megvédi kedvesét a mostohatol. (Kitdl? Mit61?)”. Masik két mondat is
szerepel még hasonld kiegészitd kérddszavakkal. Lathatjuk azt, hogy a didknak mozgdsitania
kell a szovegalkotashoz k6tddd készségeit. Az ilyen feladatok eldsegitik azt, hogy javuljanak a
fogalmazéashoz kotddd készségeik. A 2. feladat szintén ezen csoporthoz sorolhatd. Annak
szovege igy szol: ,,Adj cimet a részeknek az utasitasnak megfeleléen! Szerepeljenek benniik a
kovetkezd elemek, de mas szavakat is illessz a harom-6t szavas cimekbe!” A feladat elvarja a
didkoktol azt, hogy az els6 rész cime utaljon a helyszinre, a masodik rész cime az iddre, a 3.
rész¢ a cselekvésre, mig a negyedik rész a szereplokre. Lathatjuk azt, hogy tobb megkotés is
jelen van a cimadasnal, azonban azon beliil szabadon gondolkodhatnak a didkok. A feladatok
harmadik tipusaba tartoznak a produktiv feladatok. Produktiv feladatok alatt azt értem. amikor
az adott kérdésre szamos jo valasz adhato, tag teret kap a fantazia és a kreativitas, adott esetben
a komplex problémamegoldo készségek is. A tankonyv 112. oldalan a 6. feladat szovege és a
hozza tartozo kérdések igy szdlnak: ,Josoljuk meg a torténet folytatasat! Mi fog torténni
Jancsival, miutan elhagyta a falut? Mibdl gondolod, hogy igy folytatodik a torténet? Mi tortént
valdjaban? Mondjatok el az 5-6. rész elolvasasa utan!” (Radoczné, 2023a). Jelen esetben a
didkok irhatnak egy fogalmazast, sot értékelhetik is egymas munkéjat. Megfogalmazhatjak
sajat szavaikkal, s6t roviden eldadhatjak a dramapedagdgia modszerét felhasznalva. (Jaskoné,
2015). A feladat szamos modon megvaldsithato, viszont minden esetben megfelel az el6bb leirt
kritériumoknak. A megvaldsitas legoptimalisabb modja osztalyfiiggd. Akar hazi feladatnak is
adhato egy fogalmazas megirdsa. Tobben azt valaszolndk erre, hogy a mesterséges
intelligenciaval mar konnyedén megiratjadk a didkok a fogalmazast, s ehhez alig kell 1d6t
forditaniuk az egész feladatra. Ez igaz, azonban ezt a technologiai attorést a sajat javunkra is
hasznalhatjuk. Példanak okéaért egy didknak lehet az a hazi feladata, hogy irasson a mesterséges
intelligenciaval egy feladatnak megfeleld fogalmazast, majd olvassa fel az osztaly el6tt. Sot,

akar értékelje maga az osztaly a fogalmazast!
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Ezen esetben a didknak nem elég egyszerii utasitasokat adnia, figyelnie kell arra, hogy izgalmas,
fordulatos, a didkokbol jo reakciot kivaltd fogalmazas j6jjon 1étre. S6t, akar néhany mondatot
maga is leirhat a fiizetébe, melyeket 6 maga fogalmaz 4t. Szeretnék azonban masik példat is
hozni egy produktiv feladatra. A munkafiizet 52. oldaldn a 4. feladat szovege igy szol:
,Kosztolanyi Dezs6 szerint a tiz legszebb magyar sz a kovetkezd: lang, gyongy, anya, 6sz,
szliz, kard, csok, vér, sziv, sir. Vélassz ki koziiliikk egyet! Mit gondolsz, miért sorolhatta a koltd
a legszebb szavaink k6zE?” (Radoczné, 2023b). A didk szabadon valaszthat szot, rdadasul a
képzeletére van bizva, miért dontott igy Kosztolanyi, s mindezt sajat szavaival fogalmazhatja
meg. Bar a kiilonb6z6é feladattipusokat definidlhatndm részletesebben, tobb példat is
hozhatnék, sot kiemelhetnék olyan feladatokat is, melyek hatarmezsgyén mozognak a felvazolt
fogalmak kozott. Igaz, ezekre jelen keretek kozott nincs lehetdségem, késdbbi
tanulmanyaimban részletesebben ki szeretnék térni a fogalmak tiszta definidlasara és alaposabb
illusztralasara. Mindezek ellenére ugy gondolom, hogy ezen leiras eldsegitheti azt, hogy
masképpen tekintsiink a didkoknak adott feladatokra €s kérdésekre. Mindegyik kérdéstipusnak
¢s feladattipusnak megvan a 1étjogosultsaga, st mindegyik sziikséges. Fontos azonban az, hogy
egyik se legyen elhanyagolva. Képzeljiink el egy olyan irodalomorat, ahol részletesen
bemutatjak egy kolt6 életrajzat, konnyedén lehetséges, hogy képeket és videot is kapnak
illusztracioként a didkok. Ezek utan leirjadk a vézlatot €és talan mar meg is szolalt a csengd.
Meglehet, hogy szamos kérdés elhangzott az 6ran, am azok reproduktiv jellegiiek voltak. Ezen
esetben a félig produktiv és produktiv feladatok figyelmen kiviil lettek hagyva, tehat a
készségfejlesztés nem valdsult meg. Félreértés ne essék, irredlis lenne minden orat félig
produktiv €s produktiv feladatokkal megtolteni. Azonban igy gondolom, hogyha egy irodalmat
oktatd tanar tudatosan figyel arra, hogy ezek a kérdéstipusok ¢€s feladattipusok rendszeresen
eléforduljanak az 6rdin, akkor idével a didkok készségei pozitiv irdnyba fognak valtozni.
Tisztaban vagyok azzal, hogy nagy mennyiségii tananyagot kell leadni rovid 1d6 alatt, azonban
nem igényel radikalis valtozast az, hogy a félig produktiv €s produktiv/kreativ feladatok kelld
mértékben képviselik magukat a tanordkon. Példanak okdért az o6tddikes tankonyvet €s
munkafiizetet lapozgatva azt lattam, hogy a félig produktiv és produktiv és produktiv/kreativ
feladatok nem kis aranyban képviselik magukat. Amennyiben ezeket el6térbe helyezziik a
munkafiizet hasznalata vagy éppen a hazifeladatok soran, akkor egy jelentds 1€pést tettiink egy
készségfejlesztésnek kelld helyet add irodalomoktatas felé. Itt is szeretnék egy konkrét példat

hozni.
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Tegyiik fel, hogy mar az irodalom ora vége fel¢ jarunk, mindossze arra van idd, hogy
elvégezziink egy feladatot a munkafiizetbdl és kiadjuk a hézi feladatot. Tegyiik fel azt is, hogy
ezen az o6ran még nem kaptak a diakok félig produktiv vagy éppen produktiv feladatot. Ezen
esetben célszerii a munkafiizetbdl olyan feladatot valasztani, amely ezen feladattipusokbdl valo,
sOt hazit is valaszthatunk ezek koziil. Sajat tapasztalataim szerint sok osztallyal nem jutnak el
odaig, hogy megoldjak az dsszes feladatot a munkafiizetben, st az sem példa nélkiil valo, hogy
nem hasznalnak munkafiizetet. Ezen esetekben elére mutatonak tartom azt, hogy a félig
produktiv és produktiv kérdéseket ¢és feladatokat részesitsiik elényben, hiszen a reproduktiv
jelleg alapvetden erdsen jelen van az irodalom oktatisaban. A kovetkezOkben szeretném
bemutatni, hogy ezen gondolatmenetet kdvetve hogyan mutathatjuk be a didkoknak a Janos
vitéz 1-4. részét. Elore szeretném hangsulyozni azt, hogy az altalam ismertetett leirds csupan
egy a sok jo lehetdség koziil, tovabba célszerli a leirtakat az osztily ko6zosségéhez,
képességeihez, érdeklédéséhez, erdsségeihez igazitani.

Az ora elso része

Személy szerint az orat két fo részre osztottam. Az els6nél nem latom sziikségét a
valtoztatdsnak. Valahanyszor a tantja lehettem egy Janos vitéz tematikaji tanoranak, minden
esetben azonos modon kezd6dott. A diakoknak fejenként egy versszakot kellett felolvasnia.
Amennyiben tobb didk volt jelen a teremben, mint ahdny versszakbodl allt az 6rahoz tartozo
rész, akkor néhany didk mésodszor is sorra kertilt a felolvasas végén. Mint azt mar emlitettem,
tigy gondolom, hogy az 6ra ezen részén sziikségtelen barmit is valtoztatni'3. A jé gyakorlat az
ora masodik felét érinti.

Az ora felolvasast koveto része.

A felolvasas utan célszerli 6sszefoglalni a hallottakat. Ennek szamos célravezeté modja van,
jelen esetben a teljesség igénye nélkiil ismertetem az 6ranak azon folytatasat, amely nem hagyja
figyelmen kiviil a készségek fejlesztését. Amennyiben az osztalyban van olyan diadk, aki
feltételezhetden képes a felolvasott részek tartalmat sajat szavaival elmondani, megkérhetjiik
ra, hogy tegye azt meg. Nem baj, ha idonként segitségre szorul, hiszen ezzel teret biztosit az
osztalytarsainak, akik sajat szavaikkal kiegészithetik az elhangzottakat. El6fordulhat az, hogy
az adott osztdlyban nincsen olyan didk, akir6l azt feltételezhetnénk, hogy egymaga

Osszefoglalja a felolvasott részlet egészét, vagy legalabbis nagyobbik részét.

13 Természetesen az 6ra igény és tetszés szerint mas modon is elkezdhetd, itt egy altalam ismert és kedvelt
modszert emlitettem meg.
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Ezzel sincsen kiilondsebb gond, sét igy tobb didkot vonunk be a kozds munkaba. Megkérhetjiik
az egyik didkot arra, hogy mondja el, mire emlékszik. Amikor mondanddja végére ért,
valamelyik osztalytarsa elkezdheti kiegésziteni, s természetesen a harmadik is hozzateheti a
sajat tudasat ehhez a folyamathoz. Iddvel, s talan tanari segitséggel felidézhetd ily modon a
felolvasott szoveg egésze. Ugy gondolom, hogy ez egy jo modja a felolvasott részlet
felidézésének, tovabba szamos osztalyban jol mitkédne. Fontosnak tartom azt, hogy lehetdleg
a sajat szavaikkal adjak a valaszokat. Amennyiben zart kérdéseket kapnak, melyekre rovid
valaszokat kell adniuk, a tanitds menetét lesziikitettiik a lexikalitasra (Kraiciné, 2004, 102-
104.). Pedig jelen esetben pontosan ezt akarjuk elkeriilni! Amennyiben a sajat szavaikkal
fogalmazzdk meg a felolvasott részek cselekményét, a lexikalis tudas mellett fejlesztettiik a
felszolald didkok szobeli kommunikacios készségeit. A modszer nehézsége inkabb abban all,
hogy sok esetben a didkok nem feltétlen szeretik azt, ha aktivizalni kell magukat, raadasul
nyomast helyezhet rdjuk az, hogy hibdzhatnak a tobbiek elétt. Ezt ellensulyozva célszerii
kisotossel, pirosponttal vagy méas modon jutalmazni az aktiv résztvevoket, s jo értelemben vett
nyomas ala kell helyezni az osztalyt, hogy legalabb néhany kérdés erejéig aktivizalja magat.
Amennyiben Ugy érezziik, hogy neheziikre esne sajat szavaikkal visszaadni a felolvasottakat,
célszerl a felolvasas utan kivetiteni egy olyan diat, amely képekben dsszefoglalja az elsé négy
rész torténéseit. Készitettem egy ilyen diat, ez lathatd az 1. képen. Ezt latva €s egy-egy segitd

kérdést hallva mar 1ényegesen konnyebbé valhat a visszaemlékezés.
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Amennyiben egy-egy diak, esetleg az osztaly 6sszefogva elmeséli a torténet felolvasott részét,
a cselekmény lexikalis atismétlése €s részben a szobeli Onkifejezés fejlesztése megtorténtnek
tekinthet6. Ezek wutan célszeri feltenni nekik egy-egy kreativitdst igénylé kérdést.
Rakérdezhetiink arra, hogy szerintiik miért banik a mostoha olyan rosszul [luskaval. A valaszok
utan akar folytathatjuk is ezt a gondolatmenetet. Vajon 6 alapvetden ilyen gonosz természet,
esetleg idovel valt azza? Talan elvesztette az édeslanyat, esetleg a fiat, vagy nem tudott
gyermeket sziilni? Ezek a kérdések elosegitik azt, hogy a gyermekek fantaziaja és kreativitasa
kibontakozzon. Fontosnak tartom azt, hogy olyan kérdéseket is kapjanak a didkok, amelyekre
nem egy elére megadott j6 valasz adhatd. Azonban az osztalyk6zdsségtol nagyban fligg az,
hogy mennyire képes kibontakozni az ilyen kérdésekben rejlé potencidl. A didkok a legtobb
esetben reprodukcidt igényld feladatot kapnak, azonban az ilyen kérdések produkcidt, sajat
oOtletet, sajat valaszt kérnek. Emiatt el6fordulhat az, hogy eleinte nem tudnak mit kezdeni ezzel
a valtozassal. Amennyiben ilyen osztalykozosséggel van dolgunk, célszeri fokozatosan
raszoktatni Oket arra, hogy a reprodukcié mellett a produkcionak is megvan a 1étjogosultsaga.
Az a hipotézisem, hogy sok osztalykozosségnél sziikség van az olyan feladatokra, amelyek mar
némelyest alapoznak a produktivitisra, azonban kozel 4llnak a megszokottabb,
hagyomanyosabbnak mondhatd, gyakrabban eléfordul6 feladatokhoz. Az 6ra kovetkezd részét
célszerli ilyen, altalam fé€lig produktivnak nevezett feladatokra szanni. Pozitivumként
szeretném megemliteni azt, hogy a tanulmény megirasanak idején olyan tankényv van
érvényben, amely készségfejlesztésre alkalmas feladatokat ad a Janos vitéz feldolgozasahoz.
Példanak okaért a 113. oldalon az elsé feladat igy szol: ,,Magyarazd meg a kdvetkezd
kifejezéseket: lopod a napot; meg ne illesse; ne akadjon fonn; markos gyerek!” (Radoczné,
2023a). Lathatjuk, hogy itt Otvozhetd az oktatds hagyomanyo6rzé, miiveltséget atado és
készségfejlesztd szerepe, hiszen a régies kifejezések ismertetése mellett a gyerekek
kommunikécios készsége is fejlodik. Bar szoban is megoldhaté a feladat, azt azért nem
javasolndm, mert minddssze négy feladattal van dolgunk. Ezaltal az osztidly zome passziv
megfigyeld marad didktarsait hallgatva. Emiatt célszerlibbnek tartom azt, ha a sajat fiizetiiket
hasznalva leirjak a sajat szavaikkal, mit is jelentenek az el6bb emlitett kifejezések. Ezen esetben
a paros munkaformat tartom a legcélszeriibbnek ebben a helyzetben. Az egyéni munkaformanal
kiesnének a kifejezéseket nem ismerd tanulok, a csoportos munkaforma pedig nem feltétlen

indokolt egy ilyen kisebb horderejli feladatnal.
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Az oOra ezen pontja alkalmas arra, hogy pozitiv megerdsitést adjunk a didkoknak. Dicséretet
kaphatnak azok, akik talaléan, a tobbi tanuld szamara is jol érthetden leirjak, mit is jelentenek
ezek a kifejezések. Akér a tablara is felirhatunk egy-egy jol sikeriilt definiciot. Célszerii
megerdsitést adni azoknak is, akik a megszokott aktivitasukhoz képest jobban bevonodtak az
oraba. Kovetkezoként a munkafiizet 50. oldalan talalhatd 2. feladatrdl szeretnék szot ejteni.
Személy szerint ezzel folytatndm a tanorat, hiszen ez eldsegiti azt, hogy a gyerekek at tudjanak
fogalmazni mondatokat. A feladat szovege igy szol: ,,Valtoztass a szorenden, legyen a hangstly
mas szavakon! Alakitsd at a mondatokat ugy, hogy a zarojelben megadott kérdések kapjanak
kiemelt szerepet!”. A feladat a miib6l idéz mondatokat, majd zar6jelben adja meg az altalakitas
konstrukciojat. Az elsé mondat és a hozza tartoz6 instrukci6 igy szol: ,,Iluska a patakban mossa
a ruhakat. (Mit? Hol?)”. Az ilyen feladatok eldsegitik azt, hogy a gyerekek at tudjanak
fogalmazni mondatokat, ez pedig az 6nall6 tanuldsukat is eldsegiti, hiszen a sajat vazlat irdsanal
nem ritkan eléfordul az, hogy bizonyos mondatokat atfogalmazunk. Ezen feladat egyéni és
paros munkaformaban egyarant elvégezhetd. A 3. feladat szintén eldsegiti azt, hogy a diakok
hasznalhassdk a kreativitasukat. A felolvasott négy rész mindegyikének cimet kell adniuk
bizonyos utasitdsok alapjan. Példanak okéért az elsé résznél a cimnek utalnia kell a helyszinre,
mig a masodik résznek az idére. Az ora folytatdsa nagyban filigg az osztaly kozosségétdl. A
kovetkezd feladatot aszerint érdemes megvalasztani, hogy a diakok mennyire bizonyulnak
nyitottnak az ezekhez hasonl6 kihivasokra. Az el6bb ismertetett feladatok részben produktivnak
mondhatok, hiszen a didkok szdmos mddon adhatnak jo valaszt, rdadasul a kreativitasukat is
hasznélhatjak'* (Radéczné, 2023b). Amennyiben azt 1atjuk, hogy nyitottak a részben produktiv
feladatok elvégzésére (ilyen volt a korabbi kettd is), esetleg nagyobb teret szeretnének adni a
kreativitasnak, a tankonyv 112. oldalan talalhat6 6. feladat megfeleld folytatast biztosit. Ezen
esetben lehetdségiik nyilik leirni, mi térténik Jancsival, miutan elhagyta a falut. El6fordulhat az
is, hogy az osztdlynak egy része szivesen elvégezné a feladatot, a tobbség azonban annal
kevésbé. Ilyen esetben szorgalmiként is beépithetjiik ezt a tananyagba. Ugy gondolom, hogy az
ora eddigi része is biztositja azt, hogy a készségek képviselve legyenek az 6ran. Emiatt két

lehetséges utat mutatok be.

14 Kivételt képez a 2., tehat a mondatok atalakitaséaval kapcsolatos feladat.
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Az egyik Ut az az, hogy haladunk tovabb a készségtejlesztés mentén, tehat a gyerekek leirjak,
mi torténik Jancsival a falu elhagyasa utan, mindezt legalabb 3-4 mondattal, esetleg két
dsszetett mondattal valdsitjak meg!® (Radoczné, 2023a). Az 51. oldalon talalhato 6. feladat is
megfeleld, miszerint neveket talalhatnak ki a mostohénak és a gazdanak egyarant. A neveknek
utalnia kell ezen két személy cselekedeteire, beszédére, tulajdonsagaira. Ezek mar produktiv
feladatok, ahol a didkok valoban alkotnak, nem egy elére meghatarozott j6 valaszt kell papirra
vésniiik, raadasul az utasitasok nem sziikitik le nagy mértékben az alkotasi szabadsagot.
Eldfordulhat az is, hogy az osztalyban valamely didk versenyen fog megjelenni, esetleg a tanar
szeretne tobb lexikalitast bevinni az 6raba. Az sem kizart, hogy a tanuldk faradtak, emiatt
jobban szeretnének passziv szerepben hagyomanyos feladatokat megoldani®®. llyen esetben a
munkaflizet 1. feladatat ajanlom, mely szerint kronologikus sorrendbe kell allitani az els6 négy
rész eseményeit (Radoczné, 2023b).

A bemutatott jo gyakorlatot érinto esetleges kérdések

A bemutatott jo gyakorlat olvasva tobb kérdés is felmeriilhet az olvasdban. Példanak okéért a
vazlat megirdsarol nem esett sz9. Jelen esetben azon ritka esetet mutattam be, amikor vézlattol
mentes egy Ora, azonban ez konnyedén megvaltoztathatd. A felolvasas és a torténet
megbeszélése utan le lehet irni a vazlatot, majd a fennmaradt idében vélasztani a félig produktiv
vagy produktiv/kreativ feladatok koziil. Amennyiben a munkafiizetre nem jut 1d6, lehetdleg
olyan hazit adjunk a diakoknak, ami legalabb félig produktiv. Egy masik lehetséges nehézség
az, hogy az osztalyk6zosség nem bizonyul nyitottnak a produktiv/kreativ feladatokra.
Valésziniileg ennek az az oka, hogy tll szokatlan szdmukra az, hogy sokféle helyes vélasz
létezik és azt nekik kell megalkotniuk. Ezen esetben azt javaslom, hogy egyeldre a félig

produktiv feladatokkal fokuszaljunk a készségek fejlesztésére.

15 Akar valaszthatd fogalmazasi feladatot is kaphatnak. Példinak okaért leirhatjdk azt is, hogyan
folytatddna a torténet, ha Jancsi megszokik Iluskéaval.

16 Amennyiben kizarolag a didkok hozzaallasat nézziik, akkor inkabb a félig produktiv feladatok mellett
allnék ki, hiszen az nem feltétlen igényel tdliikk nagyobb aktivitast, mint az informaciok visszakeresése.
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Utoszo

Jelen tanulmanyban definidltam a jo gyakorlat fogalmat, majd bemutattam az irodalom
oktatasanak néhany fontos funkcidjat. R&mutattam arra, hogy szamos hasznos funkcié mellett
a készségfejlesztés gyakran hattérbe szorul. Kitértem arra is, hogy egy kiemelt Eurépai Unidhoz
kothetd projekt keretein beliil szamos kozségi iskolaban jo gyakorlatokat vezettek be, melyek
példaértékiiek. Ugyanakkor azt emeltem ki, amelyik eldsegitette a didkok motivaciojat €s
szignifikdnsan megnovelte teljesitményliiket a hatranyos helyzet ellenére is. Bemutattam azt,
hogy a felmérések szerint milyen szinten allnak a didkok szovegértésbol és szovegalkotasbol,
majd kitértem a készségejlesztés fontossagara. Felhivtam a figyelmet arra, hogy az altalam
bemutatott j6 gyakorlatot lehetdleg az osztily kozosségéhez kell igazitani. A jo gyakorlat
bemutatdsa eldtt ismertettem azt, hogy a kérdések ¢és feladatok alapvetden harom csoportra
oszthatok: reproduktiv, félig produktiv és produktiv/kreativ. Személyes véleményem szerint
amennyiben a félig produktiv €és lehetdség szerint prouktiv/kreativ feladatok kelld aranyban
képviselik magukat a tanérdinkon, megadtuk a készségfejlesztésnek a neki jard helyet. Ezt
kovetden bemutattam, hogyan lehet ezen harmas felosztast figyelembe véve megtanitani a
didkoknak a Janos vitéz 1-4. részéhez tartoz6 tananyagot. Végiil kitértem a jo gyakorlatot érintd

esetleges kérdésekre is.
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