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1. Bevezeto

A pedagogusok a tarsadalom nevelés-oktatds tekintetében laikus tagjainak szemében olyan
cselekvOkként reprezentalodnak, akik meghatdrozzak, a koznevelésben elérhetd lehetdségek
mely elemeihez férhetnek hozza a tanuldk, valamint ezen hozzaférés milyen mindségli. Az
oktatasi agazat strukturalis jellemz0i kapcsan a hétkoznapi emberek nem rendelkeznek érdemi
ismeretekkel, a rendszerbe vald beagyazottsag, a pedagdgusok, didkok és hozzatartozok
szamara a szisztéma altal kijel6lt palyak reflektalatlansaga is valosziniisithetd.

A kritikai diskurzuselemzés eszkoztara lehetdséget ad arra, hogy a pedagogusok munkéjaval
kapcsolatos kiilonb6z6 szdveges megnyilvanuldsokat, legyenek azok akér jogszabalyok,
médiamegjelenések, szakmai dokumentumok, vagy a pedagdgusok, a laikusok sajat nyelvi
produktumai, a benniik megjelend diskurzusjellemzdék beazonositasa altal a pedagogusszerep
lehetdségeinek, a pedagoégusok és didkok egymashoz vald viszonyédnak, s 4ltalaban a
koznevelés-kozoktatas mitkddésmodjanak elemzésére hasznaljuk. Az egyes szovegekben tetten
érhetd kapcsolodasokban a tarsadalom nagyobb rendszereinek sajatossagai mutatkoznak meg,
az intézményeket olyan entitdsoknak tekinthetjiik, melyekhez a verbalis interakcidk specialis
tarhaza, diskurzusrendje kotddik (Fairclough, 2010, p. 40).

A beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizd6 tanuldk kapcsdn a pedagdgusok
tobbsége szembesiil azzal a problémaval, hogy sem a féiskolai, egyetemi képzés, sem a
palyaszocializacié egyéb allomasai nem készitik fel 6ket megfeleléen az ezen diakokkal
kapcsolatos nevelési-oktatasi szituaciok specifikus jellemzdire. A sziildk, gondviselOk részérdl
megfogalmazodo elvarasnak, miszerint gyermekiik kapja meg az adottsdgainak megfeleld,
egyéni bandsmodot, gyakran nem tudnak megfelelni. Ez a szakmai tudés hianya mellett

strukturalis okokra is visszavezetheto.
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Az alabbiakban ismertetett elemzés eredményeként bemutatom, hogy egy pedagdégusoknak
szant, BTMN-besorolasu didkok neveléséhez-oktatasahoz kapcsolddod szakmai ajanlas milyen
modon konceptualizdlja a pedagogusszerepet és a pedagogusi kommunikéciot, az iskolai
interakciokat.

Emellett a benne megjelend hatalmi diskurzus jellemzdire rdmutatva olyan problémas
teriileteket is igyekszem feltarni, melyek akadalyozhatjdk a pedagdgusok szakmai fejlodését,
attitiidjiik kedvezObb alakulasat ezzel a tanuldi csoporttal kapcsolatosan.

2. Az elméletrol: kritikai diskurzuselemzés és komplexitas

Bahtyin azon megallapitasai, melyek szerint a kiilonféle entitdsok természete dialektikus, a
tarsadalmi parbeszédben (is) formalodik, a beszédmodok pedig versengenek egymassal, egyes
diskurzusok hatalmi helyzetbe keriilve hatnak az egyének diszkurziv gyakorlataira, elméleti
alapként ott taldlhatdbak minden diskurzusokkal, narrativdkkal, tarsadalmi vagy egyéni
beszédmoddal kapcsolatos kutatas hatterében. (Id. pl. Bahtyin, 1981) A tarsadalmi szint(i tudas,
avagy szemantikus emlékezet, melyet a nyelvi szocializacio, a nyelvi érintkezések folyamata
soran az egyes beszédmodok elsajatitasan keresztiil szerziink, nem csak lehetségessé teszi a
masokkal valé informacidcserét, hanem iranyitotta is. (vo. Tulving, 2002; Van Dijk, 2012) A
nyelvi cselekvések a tarsadalmi szerkezetekbdl kovetkeznek, ugyanakkor képesek arra
visszahatni, a konkrét, fizikai valosagot alakitani (v6. Ahearn, 2001), igy példaul a kiilonb6z6
hatalmi viszonyok, aszimmetridk megképzédése mogott diszkurziv gyakorlatokat épp ugy
taldlunk, mint mas tipusu cselekvéseket. (Blackledge, 2012, p. 617) Fairclough (2003, 2010,
2012) szemiodzisként utal arra a folyamatra, mely sordan a konkrét szovegek modalitastol
fuggetleniil cselekvésekké, identitdsokkd valnak — ezaltal pedig ezen cselekvéseket ¢s
identitasokat befolyasoljak a diskurzusok 1étezd rendszerei.

A kritikai diskurzuselemzés nem kizarolag modszertani megkozelitésként, hanem egyfajta
mozgalomként értelmezdédik Van Dijk (2015) esetében, egy olyan perspektivaként tekint az
iranyzatra, melyet a diskurzuskutatas kiilonb6zd terepein lehet alkalmazni. Az alapelveket
masok mellett a Fairclough-Wodak (1997), valamint a Phillips-Jorgensen (2002) szerzOparos
is megfogalmazta, jelen tanulmannyal 6sszefliggésben az alabbiakat tekintem relevansnak:

= a kritikai diskurzuselemzés tarsadalmi problémakat helyez a fokuszba;

= a hatalmi viszonyokat, tarsadalmi, kulturalis folyamatokat részben diszkurziv jellegiinek tekinti;

= a diskurzus létrehoz egyfajta tarsadalmi valosagot, ugyanakkor a tarsadalmi gyakorlatok hozzak

1étre magat a diskurzust;
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= a diskurzus miikodése ideologikus;

= a kritikai diskurzuselemzés az értelmezés mellett a magyardzatra is vallalkozik, emellett szem
elott tartja a tarsadalmi valtozasok eldmozditasanak igényét is.

Elemzésemben els6sorban Van Dijk és Fairclough modszertani megfontolasai az iranyadoak.
Van Dijk (2015) megkiilonbdzteti a tarsadalmi rend makro- és mikroszintjét; eldbbihez a
hatalomgyakorlas kiilonb6z6 rendszerszintii elemeit, az ezek hatdsara kialakul6 tarsadalmi
egyenl6tlenségeket sorolja, mig utobbihoz a konkrét verbalis interakciok, a nyelvhasznalat
kiillonboz6 megnyilvanulasai, a diskurzusok keriilnek. Fairclough (2012) modellje
differencialtabb, a makroszintii tirsadalmi szerkezetek €s a tdrsas események, pl. szovegek koz¢
helyezi a diskurzusrendet/diskurzusok rendszerét, ezeket tarsadalmi gyakorlatokként
azonositja, melyeket strukturdlis jellemzok alakitanak, korlatoznak, s altaluk a makroszinti
kotottségek a magukat szovegekben (is) reprezentdld tarsadalmi agensek szintjén is
megmutatkoznak.

A nevelés-oktatds kapcsan fontos kiemelni, hogy az intézmények a tarsas cselekvéseket
megkonnyitd, de egyben korlatozé entitdsok, melyekben atideologizélt reprezentaciok
Osszessége Olthet testet — maga az intézmény/intézményrendszer pedig képes a beszédmaod,
ezaltal pedig a latdsmdd befolyasolasara is (Fairclough, 2010, p. 41). A tarsadalom intézményei
ideologikus-diszkurziv formaciok, melyek egy-egy dominans ideoldgia hatasa ala keriilve
ennek az ideologidnak az allitsait, viszonyrendszereit Ugy talaljak, mintha maganak az
intézménynek az értékvalasztasai lennének, az ideologiai hatteret pedig reflektalatlanna,
természetessé teszik az intézményhez kotddd szubjektumok szamara. (Fairclough, 2010, p. 30—
44) A nevelés-oktatas intézményrendszerét ilyen formacionak kell tekinteniink, melyben az
agazathoz tartoz¢ tradiciok €s egyéb — pl. a médiaban azonosithatd — diskurzusok kijelolik a
pedagbdgusszerep-konstrukcid alakuldsdnak lehetdségeit.

Fontos szem el6tt tartani a komplexitaselmélet azon gondolatdt, miszerint az emberi
tarsadalmak nemlinearis, dinamikus rendszerekbdl sziiletnek spontdn modon, a jelenségek és
ezek percepciol is reagdlnak a kiilonféle valtozésokra, valamint eld is idézik ezeket a
modosulasokat. (Kuhn, 2007, p. 168) Az elemzésnek igy mindenképpen valamilyen hal6zatot,
entitasok kapcsolodasait kell vizsgalnia (Cohen et al., 2018, p. 28), és az ok-okozati kapcsolat
helyett rendez6 elveket érdemes megfigyelni. (Kuhn, 2007, p. 172) A kutatd perspektivaja is
visszahat arra a jelenségre, melyet vizsgal, igy foként interpretacidink Ilehetnek a

megfigyelésiink targyaira vonatkozodan. (Uo.)
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A fentiekbdl kdvetkezden az objektiv ,,valosag” feltarasanak igényérdl lemondva egy gyakorlo
pedagdgus szemszogébol, az ebbdl fakado prekoncepciok hatdsait minimalizalva, de ezek teljes
kiiktathatosaganak lehetetlenségét elfogadva mutatom be, milyen lehetdségeket és korlatokat
teremthet egy pedagdgusoknak szant szakmai ajanlas és ez hogyan hathat az elsddlegesen

érintett tanuldi csoportra.

3. A vizsgalt diskurzus bemutatasa és elemzése

Az elemzés targya az Oktatasi Hivatal honlapjan, az Irdnyelvek kategdria dokumentumai kdzott
elérhetd szoveg, teljes cimén: Szakmai ajanlds a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi
nehézséggel (BTMN) kiizd6 gyermekeket, tanulokat az ovodai és iskolai nevelésiik-oktatasuk
soran megilleto kiilonleges bandsmodhoz, a fejleszté pedagogiai ellatas gyogypedagogiai
tartalmaira; a pedagogiai segités céljaira, feladataira és modszereire;, valamint a BTMN

tanuldi jogokhoz kapcsolédé joghaszndlatra.®

Az ajanlast az ELTE Barczi Gusztav
Gyogypedagodgiai Kar munkatarsai allitottak 6ssze 2020-ban.

Az elemzésben arra keresem a valaszt, hogy a makro- és mikroszint milyen 0sszefliggései
mutathatoak ki a diskurzussal kapcsolatosan, milyen modon formalja a pedagdgusi szerepet €s
a pedagdgusi kommunikdaciodt reprezentacios €s gyakorlati szinten a szoveg mint tett €s ennek
milyen hatésai lehetnek a pedagdgusok hétkdznapi munkavégzésére.

3.1. A makro- és mikroszint osszefiiggései a vizsgalt diskurzusokban

A tarsadalom makroszintjének elemei koziil kiemelendoek az dssztarsadalmilag €s a szakmai
kozosségen beliil, gyakorlati megnyilvanulasokon és a diskurzus szintjén egyarant fenntartott,
atorokitett oktatasi hagyomanyok; a tanarképzés strukturdja és tartalmi jellemz6i, a BTMN-
besorolast tanulokkal kapcsolatos szakmai tudés reprezentaltsaganak mértéke a képzésen beliil;
a tudaselosztas strukturaja és a kozneveléssel, valamint specifikusan a BTMN-besorolasu
didkokkal kapcsolatos jogszabalyi keretek, melyek a hétkoznapi munkavégzés lehetdségeit
kijelolik.

Ezen makrostrukturalis adottsdgok hatnak a szoveg kialakulasara €s percepciojara.

g A szoveg elérhetd az alabbi linken:
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/BTMN_szakmai_ajanlas.pdf  (letoltés  ideje:
2024.12.31.)
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A szakmai ajanlast készitd szakembereknek ahhoz, hogy e szoveget Iétrehozzak,
konceptualizalniuk kellett egyebek mellett a pedagogus fogalmat. Ezen folyamat sordn hatéssal
volt rajuk sajat elméleti tudasuk, valamint gyakorlati tapasztalataik, a tdirsadalmi emlékezetben
¢s a pedagogusokkal, az iskolaval, oktatassal-neveléssel kapcsolatos diskurzusokban explicit és
implicit formaban megjelend elgondolasok. A szakmai ajanlas erre a koncepciora épiilt,
javaslatai a hozza hasonld pedagdgusidentitdsokkal, szerepkonstrukcidkkal lesznek igazan
kompatibilisek — igy tehat az implementacido szempontjabdl kulcskérdés, hogy az egyes
pedagogusok szerepmegélése mennyire képes kozeledni az ajanlasban megjelend pedagdgusi
szerephez.

A szakmai ajanlas cselekvésként egy olyan elrendez6désben megy végbe, ahol az ajanlas
megfogalmazoi tudasbeli tobbletiikbdl és az Oktatasi Hivatal mint autoritds tdmogatdsabol
fakaddan a hierarchia egy magasabb szintjére keriilnek, az ajanlés pedig a jogszabalyokbol és
az emlitett ald-f6lé rendelt viszonybdl adddéan magasabb presztizsli diskurzusrendhez
kapcsolodik. A pedagdgusfogalom konstrualt jellegére nem reflektal a szoveg, igy a domindns
ideologikus-diszkurziv formacio is rejtve marad, az interpretacié folyamataban a szakmai
konszenzus altaldnos érvényli igazsagaként értelmezddnek a pedagogusszereppel Osszefiiggd
allitasok.

A pedagogusok befogadoként kialakitanak egyfajta attitlidot mind a szovegben foglaltak, mind
az azt megfogalmazok, a tudatukban hozzajuk kapcsolt intézményrendszer és a konkrét
problémakor, azaz a BTMN-tanulok tamogatasa kapcesan is. A szovegalkotok gesztusaira adott
befogadoi reakciok igy kozvetlen hatassal lehetnek arra, hogyan telnek az érintett didkok iskolai

hétkoznapjai. (1d. 1. abra)

1. abra: A makro- és mikroszint dsszefliggései a vizsgalt diskurzusban

Szakmai ajanlas

Konceptualizacié

Elrendezédés

Makroszint
+ oktatasi hagyomanyok

= tanarképzés strukturaja

= tudaselosztas strukturaja
= szabalyozasok
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3.2. A vizsgalatban hasznalt szerepfogalom és a szakmai ajanlasban megjelend szerepkonstrukcio

A szerep, tarsadalmi szerep fogalméanak szakirodalmi attekintésére ez a tanulmany nem
vallalkozhat, az elemzésben alkalmazott szerepkoncepcié tobb elméletbdl, iskolabol is
taplalkozik. A szimbolikus interakcionizmus mellett, mely a szerepre tarsas interakciokban
formal6dd képzédményként tekint, a diskurzuselemzés elméleti kiinduldpontjai miatt a
strukturalis, funkcionalista szerepfelfogédst is meg kell emliteni, mely szerint a szerepet
alapvetOen a tarsadalmi szerkezetek hatarozzak meg (1d. Ickes—Knowles, 1982, p. 6-7). Mead
(1972) a feltételezett elvarasoknak, az ugynevezett generalizalt masiknak tulajdonit kiemelt
jelentdséget a szerepfelvétel folyamataban (Mead, 1972, p. 154), Aronson ¢és szerzotarsai a
sémakat mint mentalis konstrukciokat emelik ki, melyek mentén a tarsas kapcsolatokkal
Osszefliggd tudast rendszerezik az egyének (Aronson et al., 2013, p. 54). N. Kollar és Szabo
(2004) kiemelik, hogy 1étezik ugynevezett pervaziv szerep is, mely hatdssal lehet mas szerepek
megélésére, beépiilhet a személyiségbe, személyiségvonassa is valhat (N. Kollar és Szabo,
2004, p. 377—378).

Az elemzésben a szerepre egy dialektikus, tarsas interakciok és onreflexios folyamatok soran
formalodé mentéalis képzddményként tekintek, mely kiilonb6zé tulajdonsagok,
elvarasrendszerek Osszessége. A szerep lehet egy kifejezetten komplex konstrukeio is, melyet
szlikebb hatokorti szerepek egymasra hatdsa, szituativ €és hierarchikus elrendezddése teremt
meg. Az egyének tarsadalmi, kulturalis, torténelmi bedgyazottsagukbol fakadoéan és az adott
szitudcionak megfelelden alakitjak a sajat szerepmegélésiiket, szerepértelmezésiiket, mas-mas
szlikebb hatokorli szerepet emelhetnek centralis helyzetbe, mikdzben egyéb szereposszetevok
a perifériara kertilnek.

A pedagogusszerep konstrukcigja a pedagdgusok hétkdznapi szakmai tevékenységében ¢€s a
személyes diskurzusaikban is megjelenik, alakuldsdra az intézményi keretek altal
képviselt/erdsitett ideologikus-diszkurziv forméciok hatnak. A hatalmi diskurzussal,
diskurzusokkal  egyrészt a  jogszabalyokban, szakmai ajanldsokban, képzések
dokumentécioiban, masrészt a hétkdznapi emberek interakcidiban és médiamegjelenésekben
azonosithatd, ugynevezett ,kozbeszéd” értékvalasztisaival, 4llitdsaival szembesiilve

talalkozhatnak.
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A szakmai ajanlas szovege altal implikalt pedagogusszerep a mikro- és makroszinten egyarant
kirajzolodd konstrukciok kozti versenyben az alkotdk percepciojaban elétérbe keriild
sajatossagok Osszessége, mely a szakmai ajanlas altal képviselt diszkurziv gyakorlat presztizse
miatt értéktobblettel bir mas szerepekhez, identitasokhoz képest.

Az ajanlas szovegébol 185 szovegrészletet emeltem ki, kizardlag azokat a szovegelemeket
vettem figyelembe, melyek az alap- vagy kozépfoka oktatasban dolgozo pedagdgusokra
vonatkoztak, s nem specifikusan a gyogypedagoégusokra vagy fejlesztopedagogusokra.
Kizartam az elemzésbél az 6vodapedagogusokkal kapcsolatos részeket, valamint a szakértoi
vizsgalatra vonatkoz6 ajanlasokat is.

A pedagbgusszerep kapcsan azt vizsgaltam, milyen szerepdsszetevét emel ki az adott
szovegrészlet, a pedagdgusi kommunikacié milyen formajat jeleniti meg, hogyan abrazolja a
tanar-didk viszonyt, valamint érzékelhetdvé tesz-e pozitiv vagy negativ attitidot a
pedagdgusokkal kapcsolatosan.

3.2.1. A pedagogusszerep-konstrukcio osszetevoi

A szerepkonstrukci6 dsszetevdinek azonositdsdhoz elkiilonitettem azokat a szovegrészleteket,
melyekben a pedagdgus tevékenységére vonatkozd megallapitasok, elvarasok, javaslatok
jelentek meg. Ezutan a megalapozott elmélet modszertani javaslataira is épitve a szdveg
vizsgalata alapjan hoztam létre kiilonbozé kategoridkat, s a szovegelemeket ismételten
elemezve mar ezen kategoridkba soroltam az egyes eléfordulasokat. Az eredményben a sajat
kutatoi interpretaciom sziikségszerlien megjelenik, ugyanakkor mind a kategoriak altal jelolt
szerepdsszetevok, mind azoknak az 1. diagramon abrazolt stilya tovabbgondolasra érdemes és
alkalmas lehet.

A szerepOsszetevoket az alabbiak szerint konceptualizalhatjuk:

- Készségfejleszto, helyreallito: a pedagogus képességeket, készségeket fejleszt, a lemaradasban
1évo didkot felzarkoztatja — ez implikalja, hogy a pedagogusnak egy sztenderdhez kell
kozelitenie minden rabizott tanulot; a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséget egy
megsziintethetd koriilményként reprezentaljak a szovegrészek, a didk sztenderdnek valo
megfelelése, a normativ allapot helyreallitasa hangsulyosan a pedagogus felelosségeként

értelmezodik.
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Megitéld, értékeld: a pedagogus referenciaszemély, aki kiemelten felelds azért, hogy a didk
pozitiv visszajelzéseket kapjon, megerdsitést nyerjen tanulményai soran; a motivalas, biztatas,
dicséret, a tanuldéi ambicid kialakitdsa kapcsan a tanitdi, tanari visszacsatolasok
kulcsfontossaguak, a szovegvilagon beliil a sikerélmény lehetdségét a pedagdgus teremti meg.
Kommunikaci6 modjat kijelolé: a pedagéogus hatarozza meg, hogy az osztalytermi
kommunikacié milyen modalitast, milyen forgatokonyv szerint zajlik, kik a résztvevoi, egy-
vagy kétiranyu a folyamat; az ¢ verbalis és nonverbalis kommunikacidja a legfontosabb
szervezoOelv a tanoran.

Tananyagot atado: a pedagogus a tudas forrasa, esetleg kdzvetitdje, az oktatasi folyamat egyfajta
tudastranszfer, az ismeretek a pedagogustol és a diaktol fliggetleniil 1éteznek, a hozzaférést
el6bbi biztositja utobbinak.

Utasito, instrudlo: a pedagégus hatarozza meg a tanuldi tevékenységek jellegét, kezdo- és
végpontjat, modjat, az 6 engedélyével, kérésére, szorgalmazasara hajtanak végre feladatokat,
kommunikalnak stb. a didkok.

Atmoszférateremtd: a pedagogusnak lehet6sége van a stresszhelyzetek megsziintetésére,
elkeriilésére, a szorongds kiiktatdsara, az OrOmteli, félelemmentes tanulasi légkor
megteremtésére, a tamogaté kozeg és kozosség kialakitasara, ezen koriilmények
megteremtésére egyediil is képes.

Szakmai parbeszédet kezdeményezd: a pedagdgus neveldtestiileten beliil és kiviil is rendszeres
szakmai egyeztetéseket kezdeményez az egyes tanulok elérehaladasat segitendd, 6sszehangolja
az adott diakkal foglalkozé szakemberek munkajat; felismeri sajat szakmai korlatait és
segitséget kér mas szakembertdl a problémak megoldasaban.

Segit6: a pedagdgus segiti az iskolai szitudcidkban a tanuldt, tamogatja a felmeriild
problémakkal valé megkiizdésben ugy, hogy a megoldasban, a nehézségek meghaladasaban a
diaknak megmarad az 6nallosaga és a felelossége.

Kapcsolattarté: a pedagogus aktivan kapcsolatot tart a sziilokkel, segiti, hogy gyermekiik

nehézségeivel kapcsolatban megfelel6 tudassal rendelkezzenek és javuljon az attitiidjiik.
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- Normarendszert alakitd: a pedagoégusnak van lehetdsége arra, hogy a kedvez6 és kedvezdtlen
megitélésii magatartasformakat korvonalazza, részt vegyen az iskolai kozdsségre érvényes
normarendszer kialakitdsdban, ezaltal kozvetleniil is hatist gyakoroljon arra, mi valik
stigmatizaltta és mi nem.

- Alkalmazkodoé személy: a pedagogus a nevelési-oktatdsi munka soran képes az elézetes
tervektol eltérni, a tanulokhoz, adott szituaciokhoz alkalmazkodni; adaptiv moddszereket
alkalmaz, rugalmas, személyre szabottan foglalkozik a diakokkal.

- Idokereteket kijelold: a pedagogusnak lehetdsége és felelossége a megfeleld idokeretek
kijelolése és az optimalis haladasi litem, a temp6 meghatarozasa.

- Térbeli elrendezést manipulalé: a pedagogus donthet a didkok elhelyezkedésérél az
osztalytermen beliil.

-  Megel6z6: a pedagogus feleléssége felismerni, hogy egy adott tanuldé kapcsan felmeriil
valamilyen nehézség kockazata, és ezen felismerést kovetden preventiven kell fellépnie.

- Kommunikaciés példat ado: a pedagdgus szokincse, kommunikacidjadban megnyilvanuld
attitlidje példaként van jelen a didkok el6tt a nevelési-oktatasi folyamatban.

- Tanulasi folyamatot kiséré: a pedagogus a didkok altal iranyitott tanulasi folyamatban
kisérdként van jelen, nem jellemzo ra a hatarozott beavatkozas.

- Gyogypedagogiai tudassal nem rendelkezd: a pedagogus nem rendelkezik olyan specifikus
gyogypedagogiai tudassal, melyet adott oktatasi-nevelési szituaciok megkdvetelnének, szakmai
tudasa és lehetdségei errdl a diszciplinardl levalasztandoak.

- Adatkezeld: a pedagogus feleldos a didkok adatainak védelméért, egy esetleges szakértoi
véleményben megfogalmazottak megfeleld kezeléséért.

Amint azt az 1. diagram is szemlélteti, a pedagégusra a szakmai ajanlas ugy tekint, mint aki
dontési helyzetben van a nevelési-oktatasi folyamat kontextusanak legfontosabb Gsszetevdivel
kapcsolatban, igy pl. a szakmai egylittmiikddések megteremtése, a sziilok bevonasa, a
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség megelézése, az idokeretek és a tanora tartalmi
Osszetevoinek kijelolése is az ¢ lehetdsége és feladata. Emellett a pedagdgus tevékenységét
emeli ki a didkok megfeleld onértékelésének, iskoldval, tanuldssal kapcsolatos attitlidjének

alakulasaval kapcsolatban is.
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1. diagram: A pedagogusszerep dsszetevoinek stilya az ajanlasban

kommunikacio modiat kijelolo | tananyagot atado atmoszférateremt6

készségfejlesztd, helyreallitd Hornarendssert

alkalmazkodo alakito

utasito, instrualé segité

kommunikdcios
példat adé
idOkereteket
kijel6l6
adatkezel6
tanulasi =
s . térbeli | 8YP tudassal
szakmai parbeszédet folyamatot ehaast ot
megitélo, értékelo kezdeményezé kapcsolattartd kiséré manipuldlé | rendelkezé

A szakmai ajanlas egy olyan ideologikus-diszkurziv forméciobodl kiindulva fogalmazodik meg,
mely a pedagogusokat autondm szakemberként reprezentdlja, adottnak veszi a dontési
szabadsagot és ezaltal a felel@sséget is erre a csoportra haritja azzal kapcsolatban, hogyan
boldogulnak a BTMN-besorolasti tanulok a koznevelési intézményekben. A szoveg a
makrostrukturalis sajatossagokat megszilirve olyan szovegvilagbeli reprezentaciojat hozza 1étre
a nevelési-oktatdsi folyamatnak, melyre nincsen hatdssal a fejlesztopedagodgusok,
gyogypedagogusok hianya, az osztaly- €s csoportlétszamok, a tantargyi struktara, a
koznevelésre jellemz06 idobeosztas és még szamos egyeb koriilmény, melyre a pedagdgusnak a
valdsagban nincs rahatésa.

Jollehet az ajanlas explicit moédon az innovéciora, az ismeretatadd oktatds tradicidjanak
meghaladéasara buzdit, a tanar-didk viszonyt mellérendeld jellegiiként megjelenitd, a pedagogus
indirekt iranyitasat hangstlyozo szovegrészletek stilya elmarad a tananyagot kozvetit6/koz10, a

didkokat utasitd, a teljesitmény megitélésére jogosult pedagdgust megjelenitd szovegelemektol.
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Az ajanlas egy ilyen szerepkonstrukcidra épiil, ilyen szerepértelmezés mentén valik
implementalhatova.

3.2.2. Az osztalytermi hierarchia és kommunikdcio megjelenitése

A szdveg abba a diskurzusrendbe illeszkedik, mely a didkot egy tudassal nem rendelkez6, egy
adott sztenderdnek megfeleltetheté/megfeleltetendd egyénként értelmezi. A differencialés
sziikségességét tobbszor is hangstlyozza az ajanlas, mégis azt sugallja, hogy az elérend6 célok,
szintek, lehetéségek tekintetében a tanuldi kozosség homogén, és a tanar feladata a
képességszintek heterogenitasat megsziintetve minél egynemiibbé tenni a rabizott didkok
kompetencidit, mindezt egy olyan tuddsanyag képviseletével és kozvetitésével, mely adott,
valtozatlan, kanonizalt. Arra, hogy ezen tudéselemek valogatdsa milyen szempontok mentén
tortént, nem reflektdl a szoveg — mint ahogyan altaldban nem reflektalnak erre a szakmai
ajanlasok —, mely az intézményrendszerbél adodé ideologikus-diszkurziv formaciod
dominanciajat erdsiti: alapértelmezettként jeleniti meg a nevelés-oktatds értékrendszerét €s
tartalmat, azzal kapcsolatban a kritika, a szakmai parbeszéd lehetdségét nem teremti meg a
diszkurziv térben.

A tanulok  el6zetes tudasanak  felhasznaldsa, a  didkok  Onszervezodésének,
feleldsségvallalasanak eldsegitése aligha lehetséges egy olyan intézményrendszerben, melynek
onértelmezésében kulcsfontossagii a tekintélyelv. A 2. diagramon abrazolt ardnyok
érzékeltetik, hogy a pedagdgus a szakmai ajanldas megfogalmazdinak koncepcidja szerint
autoritasként van jelen a nevelési-oktatasi folyamatban. A pedagogusi kommunikacié fogalmi
strukturdjaban 0sszességében azon dsszetevok keriilnek eldtérbe, melyek a tanartol a didk felé

iranyulé kommunikativ cselekvéseket jelenitenek meg (1d. 3. diagram).

2. diagram: A tanar ¢és didk viszonyanak reprezenticidja az elemzett szovegrészletekben

= tanar folérendelt helyzetben = egyenrangl felek m didak folérendelt helyzetben
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3. diagram: A pedagdgusi kommunikacio fogalmi struktiraja

megbeszélés
utasitas

passziv

mindsités kérdés kérés

3.2.3. Az ideologikus-diszkurziv formacio hatasa a pedagogusok diskurzusbéli és azon kiviili
stdtuszara

A vizsgalt szoveg, azaz a cselekvés a makroszint elemeit korlatozottan, dnkényes valogatast
kovetden jeleniti meg, s ezen szelekcid eredményeként egy olyan szdvegvilagot hoz létre,
melyben elsésorban a pedagdgusé a feleldsség a didkok lehetdségeivel kapcsolatosan. Az
innovativnak tekintett, pozitivan megjelenitett pedagégusi szerepkonstrukcid és az ajanlas
egészében konceptualizalt szerepértelmezés ellentétessége, a pedagdgusi kommunikéacid
reprezentacidja €és a tandr-didk viszony egyértelmiien hierarchikus jellegli 4brazolésa a
koznevelés-kdzoktatas ideologikus-diszkurziv formacidjanak dominanciajat erositi.

A pedagogusok felelosségének hangstlyozasa és a rendszerszintli problémdk emlitésének
hidnya egy olyan diskurzusrendet tdmogat, mely az oktatds mindségét elsddlegesen és szinte
kizar6lagosan a pedagogusok szakmai elhivatottsagabol, tuddsabol vezeti le. A dominans
beszédmod nem teszi elbeszélhetéveé, reprezentdlhatova a hétkdznapi munkavégzést
akadalyoz6, nehezitd koriilményeket, a tanar-didk viszonyt ezektdl érintetlen
kapcsolatrendszerként irja le, ahol a tanul6 boldogulasat a pedagogus segiti eld, az 6 dontései,
modszertani megoldasai, attitlidje a meghatarozo és ezen dontéseket a pedagogus szabadon
meghozhatja, a moddszertanat autonébm moddon megvalogathatja a tanuloi igényekhez
alkalmazkodva.

Az ajanlast elolvasod, hasznalni szandékozd pedagdgusok attitlidjét vélhetden negativan

befolyésolja, hogy a szoveg tobb helyen mutat ellenséges viszonyulast a célkozonség felé.
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JellemzO, hogy ezek a szovegrészletek metonimikus megfogalmazasaak, pl. ,, Az iskoldk
tobbsége tévesen ugy értelmezi, hogy az iskolai fejleszto-segito beavatkozas csak akkor jar a
gvermeknek, hogyha mar szakvéleménnyel rendelkezik.” — a pedagdgus(ok) alanyként valo
megjelolése helyett jellemzden az iskola, intézmény kifejezés jelenik meg. Azaz a pedagdgusi
felelosségvallalas sziikségességét explicit és implicit modon is hangstlyozza az ajanlés, de
szovegszinten mégis keriili a ,,nyilt” konfrontaciot. Az ilyen médon indirekt megfogalmazasuva
valo kritika nem a nyilt, egyenrangt felek kozt elvarhatd szakmai kommunikéciot segiti eld.
Egyes megfogalmazasokban tetten érhetd az érzelemvezéreltség is, azaz a szoveg megalkotoi
kilépnek a szakértdi szerephez kapcsolddo nyelvi elvarasrendszer keretei kozil, pl. ,, 4 tanulas
iranti 6rom a gyermek életoromeének egyik fontos kifejezodése — mar, ha az intézményes oktatds
ezt engedi neki...!”
A beilleszkedési, tanulasi, magatartdsi nehézség kapcsan a szoveg egy olyan szakmai,
egylittmiikddési halézat meglétét implikéalja, mely magatol értetédden segiti az érintetteket.
Kiilonosen érdekes ilyen szempontbo6l az ajanlas 56. oldalan szereplo részlet:
., van gyakorlat a tanorak alatti <<kéttanaros modellnek>> megfelelo megszervezésere
is, amely — a megitélésiink szerint — a legkevesebb hatranyt okozza a tanulonak, viszont
a legtobb belatast, egyiittmiikodest és segito attitiidot igényli a tantargyat oktato
pedagogustol”
A formacioban dominans diskurzus itt is tetten érhetd: az olyan jo gyakorlatok alkalmazasa,
mint a kéttandros modell, kizarélag a pedagogus ,.belatasan”, attitlidjén all vagy bukik — a
magyarorszagi koznevelésben dolgozd pedagdégusok hétkoznapi tapasztalatai ennek
valoszintileg ellentmondanak és ezen modell elterjedésének gatjat inkabb a munkaeréhianyban
latjak, semmint 6nndn hajlandosagukban.
Az ajanlasra jellemz0, hogy a szOvegbe agyazottan az egyértelmiien a hatalmi diskurzushoz
sorolhatd jogszabalyokat, azok részleteit jeleniti meg, ezekkel is alatamasztva azt az allitast,
mely az ajanlds mint kommunikécios aktus {6 iizeneteinek egyike: a didkok, igy a BTMN-
besorolasu tanulok érdekeinek érvényesiilése a pedagdguson mulik. Ezzel a moralis és szakmai
felelosség mellett a jogi elvarasokat is beemeli a sajat érvelési bazisaba. A problémat az
jelentheti, hogy a befogadoi oldal azt latja: elmaradt a pedagogus cselekvési lehetdségeinek
reélis felmérése. Nincs sz6 arrol, milyen atlagos csoportlétszamokkal, ezen csoportokon beliil
jellemzden hany kiilonleges banasmodot igényld tanuloval kell egy-egy pedagdgusnak
foglalkoznia, ahogy a kotelezd éraszam ¢€s a minds€gi munkavégzeés dsszefliggései, a szakmai

segitség tényleges elérhetdsége is kiviil reked a diskurzuson.
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4. Zaré gondolatok

A szakmai ajanlasban szerepld modszertani javaslatok zome frontdlis munkaforméra
alkalmazhatd, azaz a szdvegben is elavultnak mindsitett paradigmara épiil a koncepcio. Az
ajanlasban a pedagogusok iranyaba mutatott attitiid kedvezotleniil hathat a befogadoi oldalon,
igy végso soron hatdssal lehet az implementaciora, azaz végeredményben a BTMN-besorolasu
gyermekek eldrehaladasi lehetségeire. A szoveg ezaltal, bar szandéka nyilvanvaléan ezzel
ellentétes, hozzajarul e hatranyban 1€év0 csoport deprimalt helyzetének fenntartdsdhoz. A
pedagdgusokat a diskurzus szintjén levalasztja a strukturalis sajatossagokrol, az olvasonak
azonban szembetlinévé valnak az ajanlasban konstrudlt és a valds nevelési-oktatasi helyzetek
kozti kiilonbségek.

Komoly dilemma, hogy egy szakmai ajanlas megfogalmazéasakor hogyan jarjanak el az alkotok,
hiszen kivanatos egyrészt naprakész modszertani ismeretek mentén, innovativan kdzeliteni az
iskolai hétkdznapokhoz, ugyanakkor ezen jitasi, szemléletvaltasi torekvések a valosaggal
kapcsolatos ismeretek hidnyabol, vagy ezek figyelmen kiviil hagyéasabol fakaddan
makroszerkezeti gyokerti, de mikroszerkezeti szinten is tapasztalhatd akadalyokba iitkdznek.
Amikor a pedagdgusok azzal szembesiilnek, hogy egy adott téméban szakértd, a tudaselosztas
hierarchidjaban felettiik all6 személy vagy csoport olyan szakmddszertani, modszertani
repertoart var el tolik/ir el6 nekik, mely a mindennapi tapasztalataikon, lehetdségeiken
tulmutat, azokat lényegében nem reprezentalja, ignoralja, akkor szakmai és érzelmi kitettségiik
fokozodasat élhetik meg, viszonyulasuk kedvezdtlen irdnyt vehet.

Ahhoz, hogy ténylegesen megteremtddjon az Osszekottetés a koznevelés-kozoktatds
,vegrehajtol” €s a korszerliség felett 0rkodo, az innovacidok kovetésére kapacitast forditani
képes akadémiai szféra kozott, fontos lenne a pedagogustarsadalomban minél atfogdbb és
lehetdség szerint kvalitativ kutatdsokat végezni, melyek feltarhatjak a dominans gondolkodasi
¢és ezekbdl fakado cselekvési sémakat — meggydzddésem szerint a kritikai diskurzuselemzés
ennek hasznos kerete lehet. Emellett mind a kdznevelési intézmények, mind a tudomanyos
miuhelyek részérél meg kell jelennie a kozos diskurzus igényének. A meglévd ideologikus-
diszkurziv formacio hatarait, mintazatait, dinamikait lebonté beszédmod kialakitasa, a szavak
Uj tartalommal vald feltoltése, a reflektaltsdg mértékének novelése érdemben javithatnd az
oktatds mindségét, a szakmai €s szakmakdzi szolidaritast és az érintettek érdekérvényesitd

képességét is.
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A pedagogusok kilépése/kiléptetése a rossz tanitvany szerepébdl, atalakulasuk szovetségessé

javara valna mindenkinek, aki kapcsolatban van a kozneveléssel — azaz a teljes tarsadalomnak.
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