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Bevezetés

Jelen tanulmany célja Osszefiiggésben hozni a reformpedagdgiai modszereket, az oktatasi
intézményekben remélhetdleg egyre inkabb elterjedd inkluziv koncepcidval, melyre az
integraltan oktatott gyermekek szdmanak novekedésének kovetkeztében egyre nagyobb
sziikség van. Jelen tanulmény az integracion beliil, a Pedagdgiai Szakszolgalat valamilyen
szempontbol kiillonleges banasmoddot igénylé gyermekek koziil a sajatos nevelési igénytiekkel
(SNI) hivatott foglalkozni. A reformpedagdgiai moddszerek torténetét tanulmanyozva,
megallapithatd, hogy szinte minden alkalommal valamilyen hatranykompenzacios céllal
alapitottak a reformpedagogiai iskoldkat. Hasznélata az inkluziv nevelésben ezért is indokolt,
hiszen tobb olyan szakember is foglalkozott neveléssel, akik fogyatékos gyermekek
fejlesztésével, vizsgalataval is tevékenykedett. Ilyen volt példaul Ovide Decroly belga orvos és
pszichologus, Maria Montessori olasz orvos, pedagogus. (Mogyorosi-Virag, 2015)
Statisztikai adatok

A Kozponti Statisztikai Hivatal (KSH) adatai alapjan megallapithato, hogy az 6vodakban és az
iskoldkban is egyre nagyobb szamban vannak jelen kiilonleges banasmodot igényld gyermekek.
A KSH Helyzetképe alapjan a 2021/2022-es nevelési évben koriilbeliil 30 ezer gyermeket
oktattak integraltan az altalanos iskoldkban, a 2022/2023-as évben 43 ezer fore emelkedett
szamuk, és a 2023/2024-es tanévben pedig mar 46 ezer gyermek volt integraltan oktatva az
altalanos iskolakban. Ami azt jelenti, hogy az elmult 3 tanévben a 65%-0s emelkedés volt
megfigyelhetd.

Sajatos nevelési igényli tanuloknak azokat a gyermekeket tekintjiik, akik a Pedagogiai
Szakszolgalat szakvéleményével rendelkezik. A 2011. évi CXC. torvény a Nemzeti
Koznevelésrol, a 4.§-ban keriil meghatarozasra mikor szamit egy gyermek Sajatos nevelési
igénytlinek. ,,Sajatos nevelési igényl gyermek, tanuld: az a kiilonleges banasmodot igényld
gyermek, tanuld, aki a szakértdi bizottsdg szakértdi véleménye alapjan mozgésszervi,
érzékszervi (latasi, halldsi), értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiittes
eléforduldsa esetén halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés

fejlédési zavarral (sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd.”
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Legfontosabb oktatas-nevelési elvek az inkluzidban:

- csokkenteni a tanulok kirekesztettségét

- az iskola gyakorlatdnak és miikodési elvének megvaltoztatasa azzal a céllal, hogy

illeszkedni tudjon a helyi tanuldkhoz,

- akirekesztés szempontjabol veszélyeztetett tanulok részvételének, jelenlétének, illetve

eredményességének biztositdsa (Ainscow, Booth, és Dyson, 2006; Perlusz,2022)
Fogalmi hattér
Eredendden az integracid egy szocioldgiai tartalmu kifejezés, mely a tobbségi kultirdba vald
beillesztését jelenti valamely kisebbségnek. (Fischer, 2009) Magyar nyelvii szakirodalmakban
az integralt oktatas fogadasként keriil emlitésre, ami arra utal, hogy a tobbségi intézmények a
teljes alkalmazkoddson tul, az osztidly tobbi tagjahoz hasonlo teljesitmény elérést is
megkovetelik a gyermekektdl. (Csanyi, 1993; Perlusz 1995) Ezzel szemben az inkluziv oktatas
eszméje, az iskolak inkluziv koncepcidja befogadast jelent, ami alapjan el kell fogadni a tanulok
kozotti kiilonbségeket, mert azok természetesek, a tanuldsi nehézségek a tanulas velejaroi, és
mindenkinek sziiksége van kiilonb6zd mértékii timogatasra. (Csanyi, 1993)

A reformpedagdgia, mint 6sszefoglalo elnevezés jelenik meg a szakirodalmakban, mely
a pedagogia gyermekkdzpontu megujitasara torekszik a gondolkodasi és gyakorlati téren is
egyarant. (Németh - Skiera, 1999) A reformpedagogia szakaszaiban harom klasszikus szakaszt
kiilonboztetiink meg. Az elsé 1889-1918, a masodik 1918-1945, a harmadik pedig 1945-1990
kozotti idészak. (Németh, 1996)

A bevezetésben i1s kiemelésre keriilt két olyan orvos, akik sokat tettek a pedagogiai
megujitasaért, ¢s munkassaguk soran foglalkoztak fogyatékos gyermekekkel is. Ovide Decroly
orvosként végzett kutatdsai soran arra volt kivancsi, hogy mely pszichikai és fizikai okok
vezetnek a korhdzakban kezelt gyermekek iskolai bukasahoz. A vizsgélatai soran jutott arra a
meggy0zddésre, hogy minden gyermek képes tanulni, de ennek érdekében az oktatas
modszereit a gyermekek igényeihez kell igazitani. Fogyatékos gyermekek szamara nyitott
laboratériumi iskolat 1901-ben, majd magéniskolat hozott 1étre tobbségi gyermekek szamara.
A gyermekek érdeklddésére alapozta az oktatdseszkdz-koncepcidjat. Intézetében kétféle
fantazia- és konstrukcioseszkoz-kategoriat fejlesztett ki a gyermekek kreativitdsdnak és tanulasi
motivaciojanak dsztonzésére:

- Szenzoros koncentraciot és gyakorlast igénylo eszk6zok (szerep- €s konstrukcids;

vizualis, felfedezd, auditiv és motoros jatékok),
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- Ismeretek megszilarditasat szolgadld eszkozok (nyelvtani ismeretek ¢és nyelvi

kifejezések, szamfogalmak, ismétlésére szolgalo, olvasasértési jatékok) (Turods, 2023)

A masik mar a bevezetésben is megemlitett reformpedagogus, Maria Montessori, akinek
modszere mai napig aktiv hasznalatban van, hiszen az altala Iétrehozott fejleszté eszk6zok, és
a gyermekek méreteihez igazitott butorzatok napjainkban mar elengedhetetlen részei az
oktatdsnak. Montessori Mdaria 1899-ben gyogypedagogiai intézetet alapitott, ezt kdvetden
1907-ben hozta létre a ’Casa dei Bambini’-t, azaz a Gyermekek Hazat, ahol lefektetésre
keriiltek modszerének alapjai is. Ezeket késObb 1909-ben jelenitette meg a ,,Mddszerem
konyve” cimmel. Modszerének alapjait a gydgypedagogiai torekvésein tal, Rousseau,
Pestalozzi és Frobel pedagogiai felfogasa is meghatarozta. (Németh, és Skiera 2003) Nevelési
célja, csakligy, mint elédeinek is, hogy a gyermekek dntevékenységeken keresztiil fejlédjenek,
képesek legyenek onalloan elérni céljaikat, jelmondata is ezt tiikrdzi: ,,Segits nekem, hogy
egyediil dolgozhassak!” (Mogyordsi és Virag, 2015)

Lehetéségek

A fogalmi hattérben igaz, csak két reformpedagdégus munkassiga valt minimalisan
betekinthetdéveé, de sok mas értékes, €s fontos reformpedagdgiai irdnyzat latott napvilagot. A
tanulmany alapvet6 célja, viszont nem a pedagogiat megujito modszerek bemutatdsa, igy azok
tovabbi részletezésére nem keriil sor. Jelen munka elsddleges feladta azt bemutatni, hogy a
reformpedagodgidban megjelend modszerek, miként jarulnak hozzd az inkluziv oktatashoz,
neveléshez. A Németh Andrés (1996) éltal irt ,,Reformpedagogia multja és jelene” cimili kdnyv,
sok fontos informaciot tartalmaz a reformpedagogiaval kapcsolatosan., de az altalam
bemutatott mdodszerek, egyeb lehetdségek ismertetésére, bemutatasara is torekszem.

Tobb neves reformer is osztozott azon a meglatdson, miszerint a gyermekek elsdsorban
tevékenységeken keresztiil tanuljanak, és ne a tankonyvek legyenek az elsddleges forrasok
szdmukra az oktatasban. Rousseau ¢és Pestalozzi nevelésfilozofidjaban is sok hasonlosag
talalhat6, melyek kés6bb Frobel, Montessori €s Decroy modszerében is megfigyelhetdek.

- A gyermekek egyéniségét figyelembe kell venni

- Fontos, hogy a gyermekek a tdrsadalom j6 polgarava valjanak

- Oktatds mindenki szdmara hozzéaférhetévé valjon, és az elmozduljon a hagyoményos

tantervtol

- A fejlédési szakaszokat figyelembe kell venni, és azokon eltérd stratégidkat kell

alkalmazni
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- Tapasztalati tanulés értéke, gyermekek aktiv részvétele a pedagdgiai folyamatokban.
- Az oktatasnak nem tartalomkozpontiinak, hanem gyermekkozpontinak kell lennie, az

oktatd inkabb segitd legyen, mint vezetd. (Smith, és Kamp, 2011, Turés, 2023)

A fent felsoroltak, a tapasztalati tanulas, természetes kdrnyezetben, szabadban oktatas egyik
helyszine, melyre az élménypedagdgia alapkdveként is tekintenek a Kurt Hahn és Karl
Reinhardt altal 1920-ban létrehozott SalemSchule, melynek torténetét az intézmény internetes
oldalan lehet megtaldlni. Az iskola létrehozdsa soran nem egy konkrét reformpedagogia
iranyzat kovetésére torekedtek, hanem azok o6tvozésével a tokéletes iskola létrehozdsara. A
reformpedagogia harmadik szakaszanak, amint azt mar korabban is irtam az alternativ iskolak
kialakulasat tekintjiik Magyarorszagon, melyeknek szintén az az alapkoncepciojuk, hogy az
altaluk gyermekek fejlodését segiteni vélt modszerek segitségével olyan iskolat hozzanak 1étre,
melyek a gyermekek fejlodését, oktatdsat megfelelden képesek tamogatni. Amint azt mar
korabban kifejtettem, nekem sem célom a kiilonb6z6 reformpedagogiai iranyzatok bemutatasa,
mindinkdbb olyan moddszerek felsorakoztatasa, melyek segitségiil szolgalhatnak az inkluziv
oktatds / nevelés soran.

Az Elménypedagogiai modszerek alkalmazisa nem csak abbol a célbél fontosak, hogy
a gyermekek tapasztalati ton sajatithassanak el minél tobb tudast, hanem a szocialis
kompetenciak fejlesztését is nagy mértékben tamogatjak. Alapjaban véve, ahogy azt a korabbi
bekezdésben kifejtettem, sokan az élménypedagogiai multbéli szalait Kurt Hahn és Karl
Reinhard munkdjahoz kotik, de rajtuk kiviil szamos pedagdgiat megujitdé orvos, filozoéfus,
neveléstudos nevét fel lehetne sorolni.

A szocialis kompetencidk, a tarsadalomba vald beilleszkedés, az egyiittélés
elengedhetetlen feltételei. Ezek fejlesztésére az iskolai keretek kozott is lehetdség nyilik, de a
frontélis orakeretek, amik szintén fontosak és sziikségesek véleményem szerint ezek fejlesztése
kisebb mértékben kivitelezhetéek, mint az aktiv tanulasi folyamatok soran.

Az oktatisban egyre gyakrabban helyet kapd projektmodszer, vagy masnéven
kooperativ munka a konstruktivista pedagdgidk korébe tartozik. A pedagdgiai folyamatoknak
alarendeltje maga a projekt megoldasa. (M. Nadasdi, 2010) A projekt végeredménye okozza a
gyermekek szdmdra a nagyobb Oromet, kozben pedig észrevétleniil tanulnak. A tanuldk

tevékenyen vesznek részt a tanulasi folyamatukban, egymast segitve, és tdimogatva.
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Ha k6z0s célt szeretnének elérni, akkor képesek hatékonyan 6sszedolgozni, a pedagogus pedig,
mint facilitdtor segiti a munkdjukat. Az egyéni feladatok kiosztdsa soran, a képességek,
készségek figyelembe vételévvel lehet befolydsolni a gyermekek egyéni elérehaladéasat. A
csoportok szervezése soran, szinten ez eldzdeket alapul véve lehetdség nyilik olyan parok,
csapatok Osszeszervezésére, akik képesek egymas munkajat, és fejlodését timogatni. Lehetség
nyilik arra, hogy aki az irasban kiemelkedébb 6 legyen az ,,irnok”™, hiszen akkor sikerélménye
lesz. Arra a gyermekre, akinek az irds nehezebben megy, annak csak annyi irdsos tevékenység
keriil kiosztasra, amely az egyéni elérehaladasat tdmogatja, de még nem keriilhet vele kudarc
helyzetbe. Masik példa a csoportokban végzett feladatokhoz, a tobbségi iskoldkban az SNI-s
gyermekek 9%-a beszédfogyatékos. Oket nem allitjuk ki a tobbiek elé beszélni, mert az
nehézséget jelenthet szamara, de lehet, hogy 0 rajzol a legszebben, igy a sziikséges abra, rajz
elkészitésével mar megbizhatom. Természetesen a folyamat kozben a beszédkészsége is
fejlodik, mert a tdraival kommunikilnia kell végig. A projektmunka sordn a reflektiv
gondolkodas fontos szerepet kap, hiszen az elért eredményeket a tanuldsi folyamat részének
tekintik. Az elkovetkezd feladatvégzésbe ezeket képesek lesznek konstruktivan beépiteni.
Ennek a modszernek a segitségével a gyermek mar nem csak azokat a feladatokat végzi el,
melyekre képesnek érzi magat, hanem ujabb kihivasok altal keresi a lehetdségeket személyes
fejlodése érdekében. (Carol, 2012)
Napirend

Mar a reformpedagogia elsé szakaszaban nagy hangsulyt fektettek a napirend
fontossagara, Cecil Reddie altal 1889-ben alapitott New School (Uj iskola) nevel@intézet
koncepciojanak fontos részét képezte a napirend, akarcsak a Montessori Maria altal 1étrehozott
gyermekhdzaknak is. (Németh- Skiera, 1999)

Az autizmus spektrum zavarok szemléletii megkozelitése (2008) cimli konyvben szintén
leirjak, hogy az ASD-s (Autistic Spectrum Disorder) emberek szdmara problémakat okoz
koordinalni a napirendjiikbe tartozé tevékenységeket. Carr, Binkhoff, Kologinsky ¢és Eddy
(1978) klinikai kisérlet soran bizonyitotta, hogy az ASD-vel ¢él6 embereknek a segitségére
szolgalnak a vizualis modszerek, majd késébb Boucher és Lewis (1989) demonstrélta, hogy az
iskolas kortt ASD-vel ¢él6 gyermekek is kevesebb hibat ejtenek, ha vizudlis tdmogatast is
kapnak, és nem csak a hallott instrukciokat kell kdvetniiik. (Mesibov, Shea, Schopler. 2008)
Késobb ezeket tobb kutatds is alatdmasztotta, igy szamottevd szakirodalom jelent meg arrol,

hogy az ASD-vel €16 gyermekek szdmara a vizualis megsegités nagy hatékonysaggal bir.
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Ezen tényezOk hatasara a strukturalt tanitasi elemek kozé a vizualis napirend is bekeriilt. ,,A
,lathatd napirend” az egyes tanulok készségeitdl és megértésétdl fliggden sokféle formaban
megjelenhet. Vannak olyan gyermekek, akiknél kialakulnak az olvasasi készségek, és igy
képesek irott ellendrzo listakat hasznalni mindennapi tevékenységeikhez. Ez a mddszer csak
csekély mértékben tér el attol, ahogyan a tipikusan fejlodé emberek szervezik a sajat €letiiket.”
(Mesibov, Shea, Schopler. 2008, 52.)

A napirend amint az Osszegezve megallapithatdé nemcsak a neurotipikusan fejlédd
gyermekek szdmara fontos, hanem az atipikus fejlodést mutatod gyermekeknek is. Az integracio
soran nemcsak az ASD-vel ¢l6 gyermekek szaméra, hanem az ADHD (Attention deficit
hyperactivity disorder, azaz figyelemhidnyos hiperaktivitds zavar), és a diszkalkulids
gyermekek szamara is hatékony segitséget nytjt. Ezeken feliil a képi vizualizacio segitségével
a még olvasni nem tudd, vagy olvasési nehézségekkel kiizdd gyermekek is tdmogathatdéva
valnak. Ha az példaul az osztilyteremben nem csak az orarend keriil kihelyezésre, hanem az
orak kozotti idoszakok is (reggeli, udvari sziinet, ebéd, leckeiras, hazamenetel...), akkor a
gyermekeknek sokkal konnyebb alkalmazkodni. Az 6vodai nevelésben szintén alkalmazhat6 a
megoldas, hiszen a reggeli, az udvari 1d6, a kiilonbozd tevekénységek jol vizualizalhatoak a
gyermekek részére. Ami nagyon fontos az ilyenek alkalmazidsa soran, hogy az esetleges
valtozasokat jeldlni, és jelezni kell a gyermekek szamara. Ezen til azon eseményeket, napirendi
pontokat, amiken mar til vannak a gyermekek, azokat el kell tavolitani a tablardl, azzal is
érzékeltetni, hogy az a ,,feladat” mar teljesitésre keriilt. A kdzos napirenden tul, sziikség szerint
az ASD-vel ¢€l6 gyermekek szamdra tovabbi egyéni napirendek is alkalmazhatdak a
megsegitésiik érdekében.

Eltiint modszer 1j kontosben

Tomcséanyiné Cukrasz Roza pedagdégus 1901-ben mésodik javitott kiaddsu konyvében, ami a
Phonomimikai elégyakorlatok az olvasas iras tanitasahoz cimet viselte mutatta be
Magyarorszagon a fonomimika maddszerét. Az 6 munkésagat egy francia pedagogus Grosselin
konyve hatarozta meg, mely a hazai fonomimika kezdetét is jelentette. Sajat lecketervet
készitett, melyben csak a Grosselini altal kidolgozott méddszer 1ényegét vette at. (Ivan, 1993)
A modszer nagy vizhangot valtott ki, de a tanitok kdrében gyorsan elterjedt. E18szor vidéken,
majd a fdvarosban is. Az 1925-ben megjelend tanterv, mar kifejezetten javasolta az

alkalmazasat. (Adamikné, 1990, Tancz, 2019) .
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A fonomimika mddszere egészen 1950-ig sikeres eljaras volt. 1951-ben megjelendé Mddszertani
kézikonyvben kijelentették: ,jatékos jellegében a burzsoa pedagdgia szelleme tiikrozodik™,
illetve, hogy ,,a fonomimikai mddszert a primitiv ember 0sztonds mozdulatara alapoztak™ A
kézikonyv irdinak a neve nem keriilt megjelenitésre, csak feltételezések vannak kilétiikkel
kapcsolatban. (Tancz, 2019)

A modszerrel és annak hatékonysagaval a 2000 évek elején kezdett el foglalkozni Fazekasné
dr. Fenyvesi Margit, aki gyogypedagdgus kollégakkal kiprobaltak, gyakorlatba dgyaztak, illetve
megujitottak. (Macher, 2021) A modszerrél 2019-ben jelent meg Fazekasné dr. fenyvesi Margit
konyve, mely az Olvasdstanitas fonomimikdval, komplex elvii fonomimika cimet viseli. A
szerzO mar a konyve el0szavaban is jelzi, a modszer hatékonysagat, miszerint nem csak a
tobbségi iskoldkban lehet vele eredményeket elérni, hanem a tanuldsban, vagy értelmileg
akadalyozott gyermekek oktatasa soran. (Fazekasné, 2019) A modszer nem csak azért hasznos,
mert a nehezebben tanuld gyermekeket segiti meg a tanulményaik sordn, de a neoritipikusan
fejlodé gyermekek szdmara is megkOnnyiti a tanuldst. Az irds tanitdsa soran a hdrmas
asszociaciot folyamatosan alkalmazzuk, hiszen a gyermekek latjak a betliket, hangoztatjak, és
irjak is. A fonomimika segitségével a hangok tanitasa / tanulasa soran is megjelenik a harmas
asszociacio lehetdsége. A modszer segitségével a gyermekek hangoztatjak a hangot, latjak a
betlit, illetve a hozza tartoz6 hivoképet, emellett ,,meg is alkotjak™ a hangokat, hiszen minden
betlinek / hangnak kiilon jele van. A betlikh6z kotott mozgassorok, mozdulatok az ébécé
betlinek a felidézését segitik. Fontos szabalya még a modszernek, hogy bal kézzel végezziik
minden esetben a mozdulatot, melynek oka, hogy az olvasés kiindul6 pontja is a bal oldal. A
modszer segitéségével azok a gyermekek is képessé valnak a helyesirasa, akik példaul
beszédhanghallas problémajaval kiizdenek. A mozdulatok egyértelmlien mutatjdk a rovid és
hosszi maganhangzok kozotti kiillonbségeket, illetve az egy és kétjegyll betliket is
megkiilonbozteti. a kétjegyli betiik szemléltetése soran, minden esetben két kézzel mutatjuk
Oket. (Fazekasne, 2019)

Sajat tapasztalatom alapjan is elmondhatom, hogy azoknak a gyermekeknek is nagy
segitséget nyujt, akik kordbban nem tudtdk megfelelden elsajatitani az dbécé betiit. Jelenleg
masodik osztalyos tanitoként alkalmazom a moédszert, tigy, hogy elsé osztalyban a Meixner
modszer segitségével tanitottam. (Munkam kovetkezd szakaszban keriil bemutatasra.) Tobb
olyan gyermek is van az osztalyomban, aki megismételte az elsd osztalyt, illetve olyan, akinek

nem ismételt, de jol érzékelhetd nehézségei vannak.
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Ezen okbdl a masodik osztalyban elkezdtiik alkalmazni a modszert, amely segitségével azok a
gyermekek, akik hallas utan képtelenek voltak leirni egy szot, képessé valtak ra. Azaltal, hogy
minden betlinek kiilon jele van, nemcsak halljak a szavakat, de latjak is 6ket, rdadasul hangokra
bontva, igy képesek lesznek azokat helyesen leirni. A masik gyakori nehézség a j és ly
megkiilonboztetése, de az egy, illetve kétkezes szemléltetés altal hamar meg tudtak ezeket is
kiilonboztetni. Szeptemberben bekeriilt egy gyermek az osztdlyomba, aki képtelen volt a
szavakat leirni, nem tudta a hangokat betith6z kotni. A moédszer alkalmazasanak segitségével
mar oktoberben egyre tobb szot tudott 6nalldan papirra vetni.

Inkluzids szempontbdl ezaltal a gyermekek egylitt tudjak elsajatitani a tandrai keretek
kozott az olvasast, és irast, igy nem szembesiilnek a nehezen tanulé gyermekek olyan
mértékben a hatranyaikkal, ezéltal az onértékelésiik is javithaté. A masik mindenképpen
kiemelendd szempont a jatékossag. A gyermekek a tanorak kozotti sziinetekben jatszanak ennek
segitségével, és egymasnak mondanak tollba, mely soran mind a két félnek fejlédik az olvasés
¢s iras készsége.

Hatékony segitség mindenkinek

A Meixner I1dik6 altal kidolgozott modszer nem csak azon tanulok szaméra segitség,
akik diagnosztizaltan dyslexiasok, hanem egy preventiv modszer is a pedagogusok kezében. A
dyslexia egy viszonyfogfalom, ,,diszharmonia a gyermekekkel szembenijogos elvarasok (pl. a
gyermek adottsagai), az olvasas-irds tanitasara szant id6 és gyakorldsi mennyiség, valamint
eredmény kozott.” (Meixner, 2015. 3.)

A Meixner moddszer, ami nem csak reedukdciora alkalmas, hanem a prevencid
eszkozekeént is hasznalhato, eloszor 1984-ben alkalmaztak gyakorld logopédusok. (Vanyi,
1998) A fenti fogalmat leegyszeriisitve Ugy is €rtelmezhetjiik, hogy a dyslexias gyermekek
szamara sokkal tobb gyakorlasi id6 sziikséges az olvasas-irds megtanuldsdhoz, mint tarsaiknak.
Az iskolai tananyagok mennyisége miatt, ezt a plusz idOkerete nehéz a mar kialakult
dyslexiasok szdmadra biztositani, ellenben, ha feltételezziik ezen probléma fennallasat, és gy
tekintiink a gyerekekre, hogy veszélyeztetettek, akkor eldre be lehet iktatni a plusz 1d6t erre a
beiskolazas elétt, illetve az elsd osztalyos oktatasi modszerben. A Meixner modszer hasznalata
soran az egész tanévben elosztva jelenik meg a fejlesztés. (Meixner, 2015)

Az inkluziés szempontokbdl nem csak azért hasznos a moddszer, mert preventiv és
reedukacios eszkozként is egyarant hatékony, hanem a betlik hivoképei is kozelebb allnak a

gyermekekhez, hiszen a hangokkal szoros kapcsolatban vannak.
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Ezaltal konnyebb az elsajatitasuk is. Sajnos a jelenleg hasznalt tankonyvekben megjelend
hivoképek nem a hangoztatassal kapcsolatosak, ezen feliil olyan képek is megjelennek melyek
a gyermekek szdmara akar teljesen ismeretlenek (pl. polip).

Ami miatt még jelentds segitséget nyljt a modszer a boritékos feladatokban rejld
lehetdségek, hiszen azokat akéar paros, vagy csoportmunka kereteiben is elvégezhetik a
gyermekek, mely altal a szocidlis kompetencigjuk is fejlddik. Amennyiben ezek nyirasat, és

beragasztasat is a gyermekekre bizzuk akkor finommotorikajuk, kézligyességiik is fejleszthetd.

Osszegzés

Munkém soran a pedagogusok rendelkezésére allo reformpedagdgiai modszerek koziil
keriilt néhany bemutatasra. Osszességében azt gondolom, hogy a lehetdségek tarhazaval
rendelkeziink, csak tudnunk kell vélogatni koziiliikk. Ennek elengedhetetlen feltétele a
modszerek ismerete, tanulmanyozasa, hiszen akkor lehet koziiliikk valogatni. A szelektalas azért
is fontos a pedagogusi munka soran, mivel minden gyermekhez més-mas ut vezet. Nekiink
pedagdgusoknak képesnek kell lenniink megtaldlnunk azokat a modszereket, lehetdségeket,
melyek segitségével hatékonyan tudjuk tAmogatni a gyermekek oktatdsat, nevelését. Alapjaiban
véve véleményem szerint az egyéniségek figyelembevételére minden esetben sziikség van,
fliggetleniil attol, hogy egy neurotipikusan, vagy atipikusan fejlddik.

Az, hogy a pedagdgus milyen mddszereket alkalmaz nemcsak attol fiigg, hogy miket
tanult az egyetemen, hanem attol is, hogy 6 maga mennyire tartja fontosnak a gyermekek egyéni
bandsmaddjanak sziikségességét, és milyen mértékben hajlandé ennek érdeképen bdviteni a

kompetencidinak koreét.
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