Ivan Illich

Az iskolaztatas hidbavalosaga’

Ahhoz, hogy az Egyesiilt Allamok minden polgdra ugyanolyan szintii okta-
tdsban részestilion, mint a jomodu egyharmad, évente 40 millidgrd dolldrral
kellene novelni az Egyesiilt Allamok jelenlegi dltaldnos és kézépiskolai
oktatdsdanak koltségeit, amelyek koriilbeliil 37 millidard dolldrt tesznek ki.

Ez az dsszeg meghaladija a vietndmi hdborii jelenlegi koltségeit. Nyil-
vdnvald, hogy az Egyesiilt Allamok tul szegény ahhoz, hogy ilyen mértéki
kompenzdcids oktatdst biztositson. Ugyanakkor politikailag nem célszerti és
intellektudlisan megkérddjelezhets az a nehezen elérhetd cél, hogy minden
polgar szdmdra egyenlé oktatdsi lehetdségeket biztositsanak azdltal, hogy
ugyanannyi évig jarhatnak iskoldba.

Egy ember illuzioit gyakran legjobban egy mdsik ember tévedéseinek
fényében lehet felismerni. A harmadik vildgban folyé oktatds hidbavalo-
sagdrol szolo értekezésem — amelyet 1968-ban tjsdgcikként publikaltak
- hozzdjarulhat a vildgszerte miikodé oktatdsi intézmények dltaldnos hi-
dbavalésdaganak bemutatdsihoz.

Az elmult két évtizedben a demografiai szempontok meghatdrozo szerepet
jatszottak a latin-amerikai fejlddésrél szolo vitakban. 1950-ben mintegy
200 millié ember lakott a Mexikotol Chiléig terjedd teriileten. Koziilitk
120 milli6 kozvetlentil vagy kozvetve primitiv mezégazdasagbol élt. Ha
feltételezziik, hogy a népességszabalyozas hatékony lesz, és a mezdgaz-
dasag fejlesztését célz6 programok a lehetd legkedvezdbb eredményeket
hozzdk, akkor 1985-re negyvenmillié ember fogja termelni a 360 millios
Ossznépesség élelmének nagy részét. A fennmarado 320 millié ember vagy
a gazdasag peremén fog élni, vagy valamilyen formaban be kell tagozdodnia
a varosi életbe és az ipari termelésbe.

Az elmult hiisz évben mind a latin-amerikai kormdnyok, mind a
kilfoldi technikai segitségnyujto tigynokségek egyre inkabb a nyelvtan,
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a kereskedelem és a kozépiskolak képességeire tamaszkodtak, hogy a nem
vidéki tobbséget kihozzak a nyomornegyedek és az onellaté gazdasagok
marginalitasabol, és olyan gyarakba, piacokra és nyilvanos forumokra
vezessék Oket, amelyek megfelelnek a modern technoldgianak. Feltételez-
ték, hogy az iskoldzottsag végiil egy széles kozéposztalyt fog létrehozni,
amelynek értékei hasonlitanak a magasan iparosodott nemzetekéhez, a
folyamatos sztikosség ellenére.

A halmoz6dé bizonyitékok most mar arra utalnak, hogy az iskola-
zottsag nem hozza meg és nem is hozhatja meg a kivant eredményeket.
Néhany évvel ezelott az amerikai kontinens kormdnyai csatlakoztak a
Haladas Szovetségéhez (Alliance for Progress), amely a gyakorlatban f6-
ként a latin-amerikai nemzetek kozéposztalyainak fejlodését szolgalta.
A legtobb orszagban a Szovetség 0sztonozte a zart, feudalis, orokletes elit
felvaltasat egy allitlag ,meritokratikus” és a csekély szamu iskolat végzett
ember szamara nyitott elitre. Ezzel parhuzamosan a varosi szolgaltato
proletariatus a hagyomdnyos foldnélkiili vidéki tomegekhez képest tobb-
szOrosére nétt, és jelentdségében feliilmulta azokat. A marginalis tobbség
és az iskolazott kisebbség egyre jobban eltavolodik egymastdl. Egy régi
feudalis tarsadalom két kiilondllo és egyenlStlen osztalyt hozott létre.

Ez a fejlemény ahhoz vezetett, hogy az edukacios kutatasok az isko-
lakban zajlé tanulasi folyamat javitasara és az iskolaknak az alulfejlett
tarsadalmakban uralkodo¢ kiilonleges koriilményekhez valé alkalmazko-
dasara dsszpontositottak. A logika azonban azt diktalja, hogy ne alljunk
meg az iskolak javitasara iranyulo eréfeszitéseknél, hanem kérddjelezziik
meg azt a feltételezést, amelyen az iskolarendszer alapul. Nem zarhatjuk ki
annak lehetGségét, hogy a feltérekvé nemzetek nem tudnak iskolazottak
lenni, hogy az iskolazottsag nem jelent megoldast az altalanos oktatas
irdnti igényiikre. Taldn ez a fajta felismerés sziikséges ahhoz, hogy utat
nyissunk egy olyasfajta futurisztikus forgatokényvnek, amelyben a mai
formajaban ismert iskolak eltlinnek.

A novekvo varosi tomeg és az 4j elit kozotti szocialis tavolsag egy Gj
jelenség, amely eltér a Latin-Amerikaban ismert hagyomanyos diszkri-
minacioés formaktol. Ez az Gjfajta diszkriminacidé nem dtmeneti jelenség,
amelyet le lehet kiizdeni az iskoldzottség segitségével. Eppen ellenkezdleg:
véleményem szerint a tobbségben felébred6 frusztracio egyik oka a , libe-
ralis mitosz” fokozatos elfogadasa, az a feltételezés, hogy az iskolazottsag
a tarsadalmi integracio biztositéka.

Valamennyi allampolgar szolidaritdsa, amely az iskolai végzettségiikon
alapul, a modern, nyugati 6nkép elidegenithetetlen része. A gyarmatositas
nem tudta ezt a mitoszt minden orszagban egyforman eliiltetni, azonban
mindenhol az iskolazottsag lett a menedzserialis kozéposztalybeli tagsag
elofeltétele. Latin-Amerika fliggetlenségét kovetd alkotmanytorténete miatt



a kontinens tomegei kiilonosen fogékonyak arra a meggy6z6désre, hogy
minden polgarnak joga van - és ezért valamilyen esélye is van - az iskolan
keresztiil belépni a tarsadalomba.

Latin-Amerikaban, jobban, mint barhol, a tanar az iskola evangéli-
umanak misszionariusaként a hiveit a népi rétegekben talalta meg. Alig
néhany évvel ezel6tt sokan oriiltek koziiliink, amikor végre a latin-ameri-
kai iskolarendszert valasztottak ki a nemzetkozi segélyalapok privilegizalt
befektetési teriiletének. Az elmult években ténylegesen mind a nemzeti
koltségvetést, mind a maganbefektetéseket arra 6sztonozték, hogy no-
veljék az oktatasi juttatdasokat. Egy masodik pillantas azonban ravilagit,
hogy ez az iskolarendszer egy keskeny hidat épitett az egyre szélesed tar-
sadalmi szakadék folé. Mint az egyetlen legitim atjar6 a kozéposztilyba,
az iskola korlatozza az 6sszes nem konvencionalis atkelést, és a gyengén
teljesitGkre haritja a felel6sséget a marginalizalodasuk miatt.

Ez a tézis nehezen érthetd az amerikaiak szaméra. Az Egyesiilt Alla-
mokban még mindig él a 19. szazadi meggy6z6dés, miszerint az ingyenes
oktatas biztositja az Osszes polgar gazdasagi egyenldségét és hatékony
részvételét a tarsadalomban. Egyaltaldn nem biztos, hogy az oktatas ered-
ményei valaha is megfeleltek ennek az elvarasnak, de az iskolak néhany
szaz évvel ezel6tt minden bizonnyal jelentésebb szerepet jatszottak ebben
a folyamatban.

Az Egyesiilt Allamokban a 19. szdzad kdzepén a fiatalokat hatévnyi
iskolai tanulmanyaik gyakran képzettebbé tették tankonyveiknél. Egy
olyan tarsadalomban, amelyet nagyrészt iskolazatlan sikeres emberek
uraltak, a kis piros iskolaépiilet hatékony uat volt a tarsadalmi egyenl6-
séghez. Az iskoldban elt6ltott néhany tanulmanyi év mindenkinek azt
jelentette, hogy a legnagyobb szélsdségek keriiltek egymas mellé. Azok,
akik iskolazatlanul jutottak pénzhez és hatalomhoz, kénytelenek voltak
elfogadni egy bizonyos fokt egyenléséget azokkal, akik irastudokka val-
tak, de nem gazdagodtak meg. A szamitogépek, a televizid és a repiils-
gépek azonban megvaltoztattak ezt. Ma Latin-Amerikaban, a modern
technolodgia kozepette, haromszor annyi iskolai év és hiisszor annyi pénz
sem hozza ugyanazt a tarsadalmi eredményt, mint amennyit akkor az
altalanos iskolakra koltottek. A hatodik osztalybol kimaradtak még lyuk-
kartya-kezel6ként vagy vasuti munkasként sem tudnak munkat talalni.

A mai Latin-Amerikdnak tobbé nincs sziiksége iskolarendszerre,
ahogyan vasuti sinekre sem. Mindkett6 — kontinenseken ativel6en — a ma
mar gazdag és szilard alapokon nyugvé nemzetek ipari korszakba valo
gyors belépését szolgalta. Ha ma dvatosan bannak vele, mindkett6 a vik-
toridnus korszak drtalmatlan 6roksége. Am egyik sem kiemelten fontos
azoknak az orszagoknak, amelyek a primitiv mezdgazdasagbol kozvet-
leniil a sugarhajtasa korszakba lépnek. Latin-Amerika nem engedheti
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meg maganak, hogy a modern technolégiai folyamatok kozepette elavult
tarsadalmi intézményeket tartson fenn.

Az ,iskola” fogalma alatt természetesen nem a szervezett formadlis
oktatast értem. Az ,,iskola” és ,iskolaztatas” kifejezéseket itt egyfajta gyer-
mekgondozasi formara és egy dtmeneti ritusra utalva hasznalom, amelyet
alapértelmezettnek vesziink. Elfelejtjiik, hogy ez az intézmény és a hozza
tartozé hitvallds csak az ipari allam névekedésével jelent meg. A mai
atfogo iskolaztatas egész éven at tartd, kotelezo és altalanos osztalytermi
jelenlétet jelent kis csoportokban, naponta tobb 6raban. Ez minden 4l-
lampolgarra vonatkozik, tiz-tizennyolc életévig. Az iskola két szegmensre
osztja az életet, amelyek egyre inkabb azonos hosszusaguak. Az iskolaz-
tatas mindenekel6tt olyan személyek gondozasat jelenti, akiket mashol
nem kivanatosnak nyilvanitanak, pusztan azért, mert egy iskola jott 1étre
abbdl a célbdl, hogy 6ket szolgalja. Az iskola feladata, hogy eltavolitsa a
felesleges népességet az utcakrol, a csaladokbol vagy a munkaerépiacrol.
A tanaroknak joguk van 4j kritériumokat kidolgozni, amelyek alapjan
a népesség Uj rétegeit is bevonhatjak az iskoldba. Ezt a korlatozast az
egészséges, produktiv és potencialisan fliggetlen emberekkel szemben
az iskolak olyan gazdasagossaggal hajtjak végre, amelyhez csak a mun-
kataborok foghatok.

Az iskolaztatds egyben egy elfogadott, ritualis tanusitasi folyamatot
is magaban foglal a tarsadalom valamennyi ,,iskolazott” beltagja szamara.
Az iskolak kivalasztjak azokat, akik biztosan sikeresek lesznek, és egy jel-
vénnyel ellatva, amely alkalmasnak mindsiti 6ket, utjukra bocsatjak oket.
Miutdn az altalanos iskolaztatds a tarsadalom tagjai szamara megkiilon-
boztetd jegyként elfogadotta valt, az alkalmassagot inkabb a fiatalok for-
malis oktatasdra forditott id6 és pénz mennyisége alapjan mérik, mintsem
az ,akkreditalt” tantervtdl fiiggetleniil megszerzett képességek alapjan.

Az elsé fontos 1épés a latin-amerikai oktatdsi rendszer radikalis re-
formja felé akkor torténik meg, amikor az Egyesiilt Allamok oktatdsi
rendszerét annak fogadjak el, ami: egy nemrégiben kialakult, 6tletes tar-
sadalmi invencid, amelyet a masodik vilaghaboru ota tokéletesitettek, és
amely torténelmileg az amerikai hatarvidéken gyokerezik. Az iparral, a
kormannyal és a hadsereggel 6sszekapcsolt, mindenre kiterjed6 iskola-
rendszer létrehozdsa nem kevésbé eredeti talalmdany, mint a kézépkori
céhek koré szervez6dé tanoncképzés, vagy a spanyol misszionariusok
doctrina de los indios és reduccion programjai Mexikoban és Paraguayban,
illetve a francia lycée és les grandes écoles. Ezeket a rendszereket mindegyik
tarsadalom azért hozta létre, hogy stabilitdst biztositson egy vivmanynak;
mindegyiket er6sen athatotta a ritualé, amelynek a tarsadalom alavetette
magat; és mindegyiket egy mindent atfogd meggy6z6déssé, vallassa vagy
ideolégiava racionalizaltdk. Az Egyesiilt Allamok nem az elsé nemzet,



amely hajlandé volt magas arat fizetni azért, hogy misszionariusok az
egész vilagra kiterjesszék oktatasi rendszerét. Latin-Amerika katekizmus
altali gyarmatositasa minden bizonnyal figyelemre méltd precedens.

Nehéz most megkérddjelezni az iskolat mint rendszert, mert mar
olyannyira hozzdszoktunk. Ipari kategéridink hajlamosak az eredmé-
nyeket specidlis intézmények és eszk6zok termékeiként meghatarozni.
A hadseregek védelmi termékeket allitanak el6 az orszagok szdmara. Az
egyhazak a talvilagi idvosséget biztositjak. Binet ugy hatarozta meg az
intelligenciat, mint amit a feladatsorai tesztelnek. Miért ne lehetne tehat
az oktatast az iskolak termékeként felfogni? Amint ezt a cimkét egyszer
elfogadtak, az iskolarendszeren kiviili oktatas valami alsagos, illegitim és
minden bizonnyal nem akkreditalt dolog benyomasat kelti.

Néhany generacion keresztiil az oktatas a tomeges iskolaztatason
alapult, ahogyan a biztonsag is a tomeges megtorlason, mig a kozleke-
dés - legaldbbis az Egyesiilt Allamokban - a csalddi autén. Az Egyesiilt
Allamok, mivel kordbban iparosodott, elég gazdag ahhoz, hogy megen-
gedhesse maganak az iskolakat, a Stratégiai Légieré Parancsnoksagot és az
autot, fuggetleniil az utdijtol. A vilag legtobb nemzete nem ilyen gazdag,
azonban ugy viselkedik, mintha az lenne. A ,,befutott” nemzetek példdja
arra készteti a brazilokat, hogy a csalddi aut6 eszményét kovessék — de
ezt csak néhanyan engedhetik meg maguknak. A peruiakat arra készteti,
hogy nemzeti 6sszjovedelmiiket Mirage bombazokra pazaroljak — pusztan
a légi parddé kedvéért. Es arra késztet minden latin-amerikai kormdnyt,
hogy a teljes koltségvetésének akar kétotodét is iskolakra koltse, méghozza
zavartalanul.

Egy pillanatra ragaszkodjunk ehhez az analégiahoz az iskolarendszer
és a csaladi autdra épiil6 kozlekedési rendszer kozott. Az auto birtoklasa
ma mar gyorsan eszménnyé valik Latin-Amerikaban - legalabbis azok
korében, akiknek van beleszoldsuk a nemzeti célok megfogalmazdasaba.
Az elmult hisz év sordn az utak, a parkolasi lehetdségek és a személy-
gépkocsik szamara nyujtott szolgaltatasok oriasi fejlédésen mentek ke-
resztiil. Ezek a fejlesztések tilnyomorészt azoknak kedveznek, akiknek
sajat autojuk van — vagyis egy elenyészd szazaléknak. A kozlekedésre
forditott koltségvetés részrehajldsa ennélfogva diszkrimindlja a legna-
gyobb tomegek szamadra a legjobb kozlekedést, és az e teriiletre iranyulo
hatalmas t6keberuhdzasok biztositjak, hogy ez a részrehajlas itt maradjon.
Néhany orszagban az egyértelmien meghatarozott kisebbségek mostanra
kihivast intéznek a csaladi autéhoz mint a kozlekedés alapvetd egységé-
hez a feltorekvé tarsadalmakban. Latin-Amerikaban azonban mindeniitt
politikai 6ngyilkossag lenne az iskolak szaporodasdnak radikalis korla-
tozasat szorgalmazni. Az ellenzéki partok idénként megkérddjelezhetik
a szupersztradak szitkségességét vagy az olyan fegyverek sziikségességét,
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amelyek csak felvonuldsokon teljesitenek aktiv szolgalatot. Am melyik
épeszii ember vonnd kétségbe azt, hogy minden gyermeknek biztositani
kell a kozépiskolaba jaras lehetdségét?

Miel6tt azonban a szegény orszagok eljutnanak az altalanos isko-
laztatasig, edukacios képességeik kimeriilnének. Még a tiz-tizenkét éves
iskolaztatas is elérhetetlen a szdzadunkban ¢él6 férfiak 85 szazalékanak,
hacsak nem a téke felhalmozoddasanak helyszinéiil szolgalo kis szigeteken
élnek. Latin-Amerikdban 27 szazalék egyetlen korcsoportban sem ériel a
hatodik osztalyt, és tobb mint 1 szazalék az egyetemet sem végzi el. Mégis,
egyetlen kormany sem fordit 18 szazaléknal kevesebbet a koltségvetésé-
bél az iskolakra, és sokan az dllamhaztartas tobb mint 30 szdzalékat az
oktatdsba invesztaljak. Az altalanos iskolaztatds, ahogyan ezt a fogal-
mat a kozelmultban az ipari tarsadalmakban definidltak, nyilvanvaléan
meghaladja a lehetéségeiket. Az Egyesiilt Allamokban egy 12 és 24 életév
kozotti dllampolgar éves iskolaztatdsi koltsége megegyezik a legtobb latin-
amerikai két-harom éves keresetével.

Az iskolak tovabbra is meghaladjak a fejl6d6 nemzetek anyagi lehe-
toségeit: sem a radikdlis népességszabalyozds, sem a kormanyzati kolt-
ségvetés maximalis atcsoportositasa, sem a példatlan kalfoldi segélyek
nem tudnak megvaldsitani az altalanos iskolaztatast. A népességszabalyo-
zasnak idére van sziiksége ahhoz, hogy hatékony legyen, amikor a teljes
népesség olyan fiatal, mint a trépusi Amerikaban. A vildg eréforrasainak
az iskolaztatasba fektetett szazalékos ardnya nem emelhetd bizonyos szint
folé, és ez a koltségvetés sem haladhatja meg az eldrelathaté maximalis
mértéket. Végezetiil a kiilfoldi segélyeknek a fogado orszag nemzeti kolt-
ségvetésének 30 szazalékara kellene emelkedniiik ahhoz, hogy hatékonyan
biztositsak az iskoldztatast, ami nem eléiranyozhaté cél.

Ezenkivill az egy f6re jutd iskolaztatasi koltségek mindenhol emel-
kednek, mivel az iskolak befogadjak azokat a tanuldkat, akiknek tanulasi
nehézségeik vannak, a bentmaradasi aranyok emelkednek és az oktatas
mindésége is javul. Ez a koltségnovekedés nagy részben semlegesiti az 4j
beruhazasokat. Az iskolak nem lesznek olcsébbak, ha tobbet épitenek
bel6liik.

Mindezeket a tényezéket figyelembe véve, az iskolai koltségvetés
novelését altalaban olyan érvekkel kell megvédeni, amelyek nemteljesitést
[default] sugallnak. Valojaban azonban az iskolak érinthetetlenek, mert
elengedhetetlenek a status quo fenntartasdhoz. Az iskolak mérséklik az
oktatas szubverziv potencidljat egy elidegenedett tarsadalomban, mert
ha az oktatas az iskolakra korlatozdédik, akkor csak azok juthatnak el a
magasabb szintekre, akiket alacsonyabb szinten tanitottak meg az enge-
delmességre. A tékehianyos tarsadalmakban, amelyek nem elég gazdagok



ahhoz, hogy korlatlan oktatast biztositsanak, a tobbséget nemcsak enge-
delmességre, hanem behddolasra is tanitjak.

Mivel a latin-amerikai alkotményokat az Egyesiilt Allamok példéjira
irtak, az dltalanos iskolaztatas eszménye kreativ utopianak szamitott. Ez
volt a feltétele a latin-amerikai 19. szazadi burzsoazia kialakuldsanak.
Anélkiil, hogy minden polgarnak joga lett volna iskolaba jarni, a libera-
lis burzsoazia soha nem fejlddhetett volna ki, ahogyan a mai Eurdpa, az
Egyesiilt Allamok és Oroszorszag kozéposztélya sem, mint ahogy a dél-
amerikai kulturalis gyarmatok vezet6i kozéposztalya sem. De ugyanaz az
iskola, amely a mult szazadban a feudalizmus legy6zésén dolgozott, ma
mar elnyomo balvany lett, amely azokat védi, akik mar iskolazottak. Az
iskolak minésitenek [grade], és ezaltal lemindésitenek [degrade]. Raveszik
azokat, akiket lemindsitettek, hogy fogadjak el sajat alavetettségiiket.
A tarsadalmi rangot az elért iskolai végzettség szintje alapjan osztjak ki.
Latin-Amerika minden tdjdn az iskoldkra forditott tobb pénz kevesek
szamara tobb kivaltsagot jelent a tobbség rovasara, és az elit e partfogasat
politikai eszményként magyarazzak. Ez az eszmény olyan torvényekbe
van foglalva, amelyek a nyilvanvaléan lehetetlent irjdk el6: egyenl6 tanu-
lasi lehet6ségeket mindenkinek.

Az évente az iskoldkat elvégzo elégedett diakok szama joval kisebb,
mint a csalodott lemorzsolodok szama, akiket kényelmesen kudarcuk
alapjan minésitenek, hogy marginalis munkaer6-allomanyként felhasz-
nalhassak 6ket. Az ebb6l ad6dé meredek oktatasi piramis meghatarozza
a tarsadalmi statusz megfelel6 szintjeinek logikéjat. Az allampolgarokat
a helytikre ,,iskolazzak”. Ez politikailag elfogadhato diszkriminacios for-
makhoz vezet, amelyek a viszonylag kevés végz6st részesitik elényben.

Latin-Amerikaban a vidékrol a varosba koltozés még mindig gyakran
azt jelenti, hogy az 6roklés eredményeként megszerzett statuszrol egy
olyan vilagra véltanak, ahol a statusz az iskolazottsag eredményeként ala-
kul ki. Az iskolak lehetové teszik, hogy az elény6s helyzetet eredményként
racionalizaljak. Nemcsak az egyenldség latszatat, hanem a nagylelkiiség
latszatat is biztositjak: aki nem jart kora gyermekkoratdl fogva iskolaba
és elégedetlen a jelenlegi statuszaval, még mindig beiratkozhat egy esti
iskolaba vagy szakképzObe. Ha nem ¢l ilyesfajta bevett lehetéségekkel,
akkor a kivaltsagokbol valo kizarasat sajat hibajanak lehet tekinteni. Az
iskolak finomhangoljdk az altaluk kivaltott frusztraciokat.

Az iskolarendszer is 6nnon egyetemes elfogadasat sulykolja. Egy
bizonyos szinti iskolazottsag nem feltétlentil jelent tobbet a semminél,
kiilonoésen egy olyan orszagban, ahol évente néhany ember tobbet ta-
nulhat, mint szeretne, mig a legtobb ember soha nem végzi el a hatodik
osztalyt. Hat évnél azonban joval kevesebb is elegendének tiinik ahhoz,
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hogy beleneveljék a gyermekekbe az iskolai végzettséget elismerd ideolo-
giat. A gyermek csak azok felsébbrendiiségérol és megkérddjelezhetetlen
tekintélyérdl tanul, akik nala tobbet tanultak.

Barmilyen vita az iskolakézpontu formalis oktatas radikalis alter-
nativairdl feldulja tarsadalmi elképzeléseinket. Fiiggetleniil attdl, hogy
az iskolak mennyire hatdstalanok a tobbség oktatdsaban, fiiggetleniil
attol, hogy az iskolak mennyire hatékonyak az elithez valé hozzaférés
korlatozasaban, fiiggetleniil attol, hogy az iskolak mennyire liberalisan
arasztjak el nem-edukacios elényeikkel ezen elit tagjait, az iskolak valo-
ban novelik a nemzeti jovedelmet. Diplomasaikat a nagyobb gazdasagi
termelésre képesitik. Az Egyesiilt Allamok tipusu iparosodds felé halado,
alacsonyabb fejlettségi szinten 1év6 gazdasdgban az iskolat végzettek ha-
talmas mértékben termelékenyebbek, mint a lemorzsolodottak. Az iskolak
szerves részét képezik annak a tarsadalomnak, amelyben a kisebbség
olyan termelékennyé valik, hogy a tobbséget fegyelmezett fogyasztasra
kell iskolazni. Az oktatas tehat — a legjobb koriilmények kozott — segit
a tarsadalmat két csoportra osztani: azokra, akik annyira produktivak,
hogy személyes jovedelmiik éves novekedésére vonatkozd varakozasaik
messze meghaladjak az orszagos atlagot, valamint a talnyomo tobbségre,
akiknek jovedelme szintén novekszik, de egyértelmtien az el6bbiekénél
alacsonyabb iitemben. Ezek az aranyok természetesen 6sszeadddnak, és
a két csoportot még jobban eltavolitjak egymastdl.

A formalis oktatas radikalis megujitasa radikalis politikai véltoza-
sokat, a termelés szervezésének radikalis atalakitasat és az ember 6nma-
garol alkotott képének radikalis megvaltozasat feltételezi, miszerint 6
egy iskolaztatasra szorul6 allat. Ezt gyakran elfelejtik, amikor az iskolak
atfogo reformjat javasoljak, és azok az altalunk elfogadott tarsadalmi ke-
retek miatt kudarcot vallanak. Példaul a szakkozépiskolat néha a tomeges
iskolaztatas csodaszereként tartjak szamon. Az azonban kétséges, hogy
a szakkozépiskoldk végzisei dllast talalnanak-e a folyamatosan valtozo,
egyre inkabb automatizalt gazdasagban. Raadasul a szakkozépiskolak
toke- és miikodési koltségei, ahogyan ma ismerjiik 6ket, tobbszordsei a
hasonl¢ szinti hagyomanyos iskolakénak. Emellett a szakkozépiskolak
altalaban hatodikosokat vesznek fel, akik, mint lattuk, mar eleve kivételt
képeznek. A szakkozépiskolak ugy tesznek, mintha oktatnanak, mikoz-
ben a gydr alsagos hasonmasat hozzak létre az iskolaépiiletben.

A szakkozépiskola helyett inkabb az ipari tizemek allamilag tdmo-
gatott atalakitasat kellene fontoldra venni. Lehet6vé kellene tenni, hogy a
gyarak munkaiddn kivil képzési kozpontokként mikddjenek, a vezeték
idejiik egy részét a képzés tervezésével és feltigyeletével toltsék, és az ipari
folyamatokat ugy alakitsak at, hogy azok edukacids értékkel birjanak.
Ha a jelenlegi iskolakra forditott kiadasokat részben ilyen, a meglévo



eréforrasok edukacios célu kiaknazasara forditandk, akkor a végeredmény
- mind gazdasdgi, mind oktatasi szempontbol - dsszehasonlithatatla-
nul nagyobb lehetne. Es amennyiben ilyen tdmogatott szakmai képzést
kindlnanak minden érdekléddnek, életkortol fliggetleniil, és nem csak
azoknak, akiknek sorsa az adott izemben valo alkalmazas, akkor az ipar
elkezdhetné atvenni az iskolak altal jelenleg betoltott fontos szerepet. El-
kezdhetnénk feladni azt az elképzelést, hogy a munkaerd képzettségének
meg kell el6znie a foglalkoztatast, hogy az iskolai tanulmanyoknak meg
kell elézniiik a termeldmunkat. Nincs okunk folytatni azt a kdzépkori
hagyomanyt, amely szerint az embereket egy szent helyre bezarva készitik
fel a ,szekularis vilagra”, legyen az kolostor, zsinagdga vagy iskola.

A masodik, gyakran széba keriilé megoldas az iskolak kudarcara
az alapfoku vagy felnéttoktatds. Paulo Freire Brazilidban bebizonyitotta,
hogy azok a felnéttek, akik érdeklédnek kozosségiik politikai kérdései
irdnt, hat hét esti tanfolyammal irastudokka valhatnak. Az ilyen olvasasi
és irasi készségeket tanitd programot természetesen a felndttek politikai
szokincsének érzelmekkel teli kulcsszavai koré kell felépiteni. Ez a tény
értheté6 modon bajba keverte Freire programjat. Felvet6dott az a gondo-
lat is, hogy tiz honapos feln6ttképzés dollarban kifejezett koltsége meg-
egyezik egy év korai iskolaztatas koltségével, és 9sszehasonlithatatlanul
hatékonyabb lehet, mint a legjobb iskolaztatds.

Sajnos a ,,felndttképzés” manapsag elsdsorban olyan eszkozként fog-
hatd fel, amely a ,,hatranyos helyzetliek” szamara csillapitja az iskolai ok-
tatds hianydt. Ha az oktatast felnottkori gyakorlasként szeretnénk felfogni,
akkor ezt a helyzetet meg kell forditanunk. Fontoldra kellene venniink a
formalis, kotelezd iskolai oktatas idétartamanak radikalis csokkentését,
hogy az évente csak két honap legyen, am ezt a fajta formalis oktatast az
ember életének els6 hisz vagy harminc évére kellene kiterjeszteni.

Nem csoda, hogy szinte lehetetlennek tartjuk elképzelni olyan atfo-
g6 tarsadalmi valtozdsokat, amelyek sordn az iskoldk oktatasi funkcioi
Uj mintak szerint keriilnének djraelosztasra olyan intézmények kozott,
amelyeket jelenleg még nem is tudunk elképzelni. Ugyanilyen nehéznek
tartjuk megjel6lni azokat a konkrét modszereket, amelyekkel a megsziing
iskolarendszer nem-edukacios funkciéi tjraelosztésra kertilnének. Nem
tudjuk, mit kezdjiink azokkal, akiket jelenleg ,gyerekeknek” vagy ,.di-
akoknak” neveziink, és akiknek az iskolaba jarasat kotelezvé tessziik.

Mig a gyarakban zajlo kiilonboz6 formaju gyakorlati képzés és a
programozott matematika- és nyelvoktatds nagy részét képezheti annak,
amit kordbban ,,oktatasnak” neveztiink, az évi két hénapos formalis isko-
lai oktatas elegend6 idének tekinthet ahhoz, amelyet a gorogok szkholé
- szabadid6 a megértés elérése érdekében - alatt értettek. Nem csoda, hogy
szinte lehetetlennek tartjuk az olyan atfogé tarsadalmi valtozasok magunk
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elé vetitését, amelyek sordn az iskolak oktatasi funkciéit Gj mintak szerint
osztandk ujra olyan intézmények kozott, amelyek jelenleg elképzelhetet-
lenek. Ugyanilyen nehéznek tartjuk megjel6lni azokat a konkrét mod-
szereket, amelyekkel a megsz(ind iskolarendszer nem oktatasi funkcioi
Ujraelosztasra keriilnének. Nem tudjuk, mit kezdjiink azokkal, akiket
jelenleg ,gyerekeknek” vagy ,,didkoknak” neveziink, és akiknek iskolaba
jarasat kotelez6vé tessziik.

Nehéz el6re latni a javasolt alapvetd valtozasok politikai kovetkezmé-
nyeit, nem beszélve a nemzetkozi kovetkezményekrol. Hogyan tudna egy
iskolaban tenyésztett tarsadalom egytitt élni egy olyan tarsadalommal,
amely ,eltér az iskolai sztenderdekt6l”, és amelyben az ipar, a kereske-
delem, a reklamozas és a politikai részvétel alapjaiban eltér azoktol? Az
egyetemes iskolai sztenderdektdl eltéré teriileteken nem létezne kozos
nyelv és kritériumok az iskolazottakkal valo tiszteletteljes egytittéléshez.
Két ilyen vildgnak, mint amilyen példdul Kina és az Egyesiilt Allamok,
joforman el kell zarkézni egymastol.

Az iskolaban tenyésztett elme elutasitja ezen vilagok rendelkezésére
allo oktatasi eszkozoket. Mentdlisan nehéz ,.elismerni” Mao partjat olyan
oktatasi intézményként, amely hatékonyabb lehet, mint a legjobb iskolak
- legalabbis ami az allampolgari alapismeretek elsajatitasat illeti. A latin-
amerikai gerilla-hadviselés egy masik oktatasi eszkoz, amellyel sokkal
gyakrabban élnek vissza, vagy amelyet sokkal gyakrabban értenek félre,
mint ahanyszor helyesen alkalmazzak. Che Guevara példaul egyértelma-
en ugy tekintett rd, mint utolsé oktatasi eszkozre, amellyel megtanithatja
az embereket politikai rendszeriik illegitimitasara. Kiilonosen az iskola-
zatlan orszagokban, ahol a tranzisztoros radié minden faluba eljutott,
soha nem szabad aldbecsiilniink olyan nagy karizmatikus disszidensek
oktatasi funkciéjat, mint Dom Hélder Camara Brazilidban vagy Camilo
Torres Kolumbiaban. Castro korai karizmatikus szonoklatait ,,oktatasi
foglalkozasoknak” nevezte.

Az iskolazott elme ezeket a folyamatokat kizardlag politikai indoktri-
nécioként észleli, és edukacids céljukat nem képes megérteni. Az iskolak
altal végzett oktatas legitimalasa hajlamos arra, hogy minden nem iskolai
oktatast véletlennek, ha nem egyenesen biincselekménynek tekintsen.
Es mégis meglepd, milyen nehezen észleli az iskolaban tenyésztett elme
azt a szigort, amellyel az iskolak 6nnon feltételezett sziikségességiiket, és
ezzel egyiitt a altaluk tdmogatott rendszer allitolagos elkeriilhetetlenségét
sulykoljak. Az iskolak arra indoktrinaljak a gyermeket, hogy elfogadja a
tanarai altal képviselt politikai rendszert, annak ellenére, hogy azt allitjak:
a tanitasnak nincs koze a politikahoz.

Végezetiil az iskolazottsag kultusza erészakhoz vezet, ahogyan bdr-
mely vallas megalapitasa is ahhoz vezetett. Ha az altalanos iskoldzottsag



evangéliuma elterjedhet Latin-Amerikaban, akkor a katonasagnak nével-
nie kell a felkelések leverésére iranyulo képességeit. Végiil is csak erével
lehet majd kordaban tartani a felkeléseket, amelyeket az abbéli csalodott
varakozasok valtanak ki, amelyeket az iskolai mitosz terjesztése szit.
A jelenlegi iskolarendszer fenntartasa fontos 1épés lehet a latin-amerikai
tasizmus felé vezetd Gton. Csak a rendszer imddatabdl fakado fanatizmus
képes végsé soron racionalizalni azt a hatalmas diszkrimindcidt, amely
abbol fog szarmazni, hogy tovabbi husz évig egy tékehianyos tarsadalmat
iskolai érdemjegyek alapjan osztalyoznak.

Eljott az ideje annak, hogy felismerjiik a feltérekvé orszagok iskola-
inak valddi terheit, hogy szabadon magunk elé vetithessiik a tarsadalmi
struktura valtozasat, amely jelenleg az iskolakat sziikségessé teszi. Nem
tamogatom a latin-amerikai orszagok szamara a kinai kommunakhoz ha-
sonlé atfogo utdpiat. De azt javaslom, hogy meritsiik bele képzel6erénket
olyan forgatokonyvek kidolgozdsaba, amelyek lehet6vé tennék az oktatasi
funkcidok merész ujraelosztasat az ipar, a politika, a rovid iskolai vissza-
vonulasok és a sziilk intenziv felkészitése kozott a korai gyermekkori
oktatas biztositasa érdekében. Az iskoldk koltségeit nemcsak gazdasagi,
tarsadalmi és oktatasi szempontbol kell mérni, hanem politikai szempont-
bdlis. Az automatizdlassal athatott, sztikdsséggel fémjelzett gazdasagban
az iskolak hangsulyozzak és racionalizaljak két tarsadalom egymas mellett
élését, ahol is az egyik gyarmata a masiknak.

Ha egyszer megértjiik, hogy az oktatds koltségei nem alacsonyabbak
a kaosz koltségeinél, akkor talan batran vallalhatunk egy koltséges komp-
romisszumot. Ma Latin-Amerikaban ugyanolyan veszélyes megkérddje-
lezni az oktatason keresztiil torténd tarsadalmi megvaltas mitoszat, mint
amilyen veszélyekkel jart hdromszaz évvel ezel6tt elvitatni a katolikus
kiralyok isteni jogait.

Tillmann Armin forditdsa
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