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Bevezetés

Az iskolai végzettség a modern tarsadalmak egyik legfontosabb
strukturalé  tényezéje, amely alapvetéen meghatarozza az egyének
munkaerépiaci esélyeit, tarsadalmi mobilitasat és életkilatasait, mikoézben
szoros Osszefiiggésben all a térségek gazdasagi teljesitményével és tarsadalmi
kohézidjaval. Az oktatasi rendszerek standardizaltsiga és rétegzettsége
érdemben alakitja, hogy a végzettség milyen hatékonysaggal konvertalhat6
foglalkozasi statuszra és milyen mobilitasi mintazatok jonnek létre a
munkaerépiacon (Allmendinger, 1989). Ugyanakkor az oktatasi expanzid
ellenére a mobilitasi esélyek nem automatikusan egyenlitédnek ki: a csaladi
hattér szerinti kilonbségek a tovabbtanulasban és a végzettségi szintek
elérésében mérséklédhetnek, de a magasabb képzettségi szinteken gyakran
tartésan fennmaradnak (Blanden—Macmillan, 2016, Csap6 et al., 2015), és a
felsGoktatas teljes ,,palydja” mentén (bejutds, intézményl presztizs,
teljesitmény,  diplomaszerzés, elhelyezkedés) halmozédd  szelekciot
eredményezhetnek (Crawford et al, 2016). A hossza tava életpalya-
hozamokra fékuszal6 tanulmanyok eredményei azt mutatjak, hogy az oktatas
jelentSs kiegyenlité eré lehet a munkajovedelmekben, mikézben a vagyoni
jovedelmekben a hattérhatasok kénnyebben ,,atcsusznak™ a joléti Gjraelosztas
szir6jén  (Bitkelund et al, 2022; Varga, 2025). A munkaerépiaci
szerkezetvaltas és a modernizacié emellett kohorsz- és nemi kilonbségeket is
létrehoz: a fiatalabb generacidk presztizspalyai kedvezébben alakulhatnak a
szolgaltatasi szektor térnyerésével és az oktatasi expanziéval, mikézben az
iskolazottsag szerepe id6ben egyre meghatirozébba valik a presztizs
elérésében (Nennstiel-Becker, 2025). A tarsadalmi eredet hatasa ugyanakkor

! Jelen tanulmany korabban publikalt empirikus eredmények értelmezé 6sszegzésére épiil
(Béres et al.,, 2025; Béres & Maté, 2025).
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a munkaerépiacra lépésnél is tartésan jelen maradhat, és az oktatas kézvetitd
szerepe mellett is megfigyelhetSk olyan ,,;maradék” mechanizmusok, amelyek
azonos végzettség mellett is fenntartjak az osztalyalapu kilonbségeket (Bussi
et al., 2025). Végezetiil kiemelendd, hogy a rétegz6dés nem all meg az alap- és
fels6fokd képzés hataran: a posztgradualis szintek 6nallé (mesterképzés
feletti) rétegz6dési palyava valhatnak, erés ,,oktatasi 6roklédéssel” és
egyenl6tlen részvétellel (Posselt—Grodsky, 2017), mikézben hatranyos
helyzet vidéki térségekben a tarsadalmi-gazdasagi hattér mar az oktatasi
elérés korai szakaszaiban is szignifikansan strukturalja a kimeneteket (Barman
et al.,, 2024).

Az oktatas expanzidja — kiillondsen a kozépfoku és felséfoku végzettségek
tomegesedése — a 20. szazad masodik felét6l Magyarorszagon is jelentSs
mértékben hozzajarult az atlagos iskolazottsagi szint névekedéséhez (Polonyi,
2023). Ugyanakkor az oktatasi részvétel bévilése nem jart egyiitt
automatikusan a terileti egyenl6tlenségek csOkkenésével: a legmagasabb
iskolai végzettségek térbeli megoszlasa tovabbra is markans centrum—periféria
mintazatot mutat (Béres et al., 2025; Béres—Maté, 2025; Kramarics—Szekeres,
2007). Kiemelendé tovabba, hogy egyes tertileten ¢él6k az orszagon belil nem
rendelkeznek azonos lehetéségekkel az oktatasi rendszeren beldl (pl.
béleséde, gyogypedagdgial vagy logopédiai ellatas), valamint az egyes helyi
intézménytipusokban elérhet6 szolgaltatasminéség és képzési lehetSségek
kotlatozotabbak (Hajdu et al, 2022; Keller, 2018; Lannert, 2018).

A posztszocialista térségek egyik sajatossaga, hogy az oktatasi expanzio
folyamata egyenl6tlen gazdasagi és demografiai atalakulasokkal parhuzamosan
zajlott, mikézben az oktatas céljairdl, mindségérdl és méltanyossagarol szold
szakpolitikai gondolkodast egyre inkabb neoliberalis narrativak (pl.
versenyképesség, piacositas, elszamoltathatosag) és ezekkel szembeni
,wellendramlatok™ egyidejisége alakitotta a régioban (Palandjian et al., 2018).
Magyarorszag esetében az urbanizalt, gazdasagilag dinamikus térségek —
mindenekel6tt Budapest és az egyetemi kézpontok — koncentracids terévé
valtak a fels6foku végzettségli népességnek, ami Osszhangban all a
tudasintenziv agazatok nagyvarosi térségekbe tomoriulésével és az ebbdl
fakad6 fiatal diplomas felilreprezentaciéval (Szakalné Kand et al., 2017).
Ugyanakkor az 1990-2011 ko&zotti id6szakban tobb  tertleti 1éptéken

22



BERES ANDRAS: A LEGMAGASABB ISKOLAI VEGZETTSEG NEHANY
TERBELI ASPEKTUSA MAGYARORSZAGON

(telepiilési, kistérségi/jarasi, megyei, regionalis) kimutathaté volt az
iskolazottsagi egyenl6tlenségek mérsékl6dése, ami arra utal, hogy az expanzid
bizonyos értelemben ,kiegyenlité” hatassal is jart — am ennek mértéke és
mintazata teriileti szinten eltéré volt, és erésen Gsszefiigeott a felsGoktatasi
intézmények  elhelyezkedésével, illetve a  szomszédsagi  (térbeli
autokorrelacios) hatasokkal (Gy6ri, 2021; Szakalné Kand et al, 2017). A
térbeli koncentracié tartdssagat erdsiti, hogy a diplomasok eloszlasaban stabil,
klaszterszerd mintazatok jelennek meg (pl. magas—magas ¢és alacsony—
alacsony lokalis csoportosulasok), ami a periférikus, ruralis térségekben az
alacsony iskolai végzettség reprodukcidjahoz is hozzajarulhat (Gyéri, 2021).

Ez a kett6sség arra utal, hogy az oktatasi rendszer formalis béviilése
6nmagaban nem elegendd az esélykilonbségek mérsékléséhez, amennyiben a
hozzaférés térbeli feltételei és a mobilitasi lehetéségek egyenlétlenek
maradnak. A hallgatdi és frissdiplomas mobilitas — kiillonésen a tanulmanyok
alatti koltozés és a végzés utani letelepedés — Magyarorszagon kiemelt
mechanizmusa a teriileti kilonbségek fennmaradasanak: a felsGoktatasi
intézmények egyenlétlen térbeli eloszlasa, valamint a diplomasok eltéré allas-
¢és bérkilatasai a kozpontok felé terelik a mobilisabb fiatalokat, még egy
nemzetkdzi viszonylatban altalaban alacsonyabb mobilitasa tarsadalomban is
(Nyusti—Ceglédi, 2013). A ruralis térségek szempontjabdl mindez azért
kilonosen fontos, mert a felsGoktatds (mint innovacios, tudastranszfer- és
vallalkozas6sztonzé csomopont) potencialisan képes lenne a helyi fejlédési
palyak tamogatasara, de ennek feltétele a megfelel6 humaneréforras-bazis és
a térségek intézményi beagyazottsaga is (Nagy, 2022). A posztszocialista
orszagok eltéré reformutjai pedig arra figyelmeztetnek, hogy a ,,globalis”
fels6oktatasi trendek helyi Orokségekkel és intézményi sajatossagokkal
keveredve (glokalizacié, utfuggdség) orszagonként és térségenként
kiilonboz6, egyenlStlen kimeneteket hozhatnak létre (Zelvys, 2020). Végiil, a
regionalis  kilonbségek  a  tarsadalmi  egyenlStlenségekkel  is
Osszekapcsolodhatnak: a  posztszocialista expanzié bizonyos fazisaiban
megfigyelhet6 lehet atmeneti kiegyenlitédés, de kés6ébb ujratermelédhetnek
(vagy atalakulhatnak) az egyenl6tlenségek, példaul a presztizsben eltéré
képzési szegmensek felé torténd ,,eltérités” révén (Kopycka, 2021).
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Jelen tanulmany célja nem 4j empirikus eredmények bemutatasa, hanem a
2022-es népszamlalasra épiils, korabbi térstatisztikai elemzések szintetizald
értelmezése az oktatasi expanzi6 ¢és a terileti egyenl6tlenségek
Osszefuggésében. A vizsgalat koézéppontjaban a legmagasabb iskolai
végzettség térbeli polarizacidja all, kilonos tekintettel arra a paradoxonra,
hogy az orszagos szintl iskolazottsagi javulas ellenére a regionalis és teleptilési
kilonbségek tovabbra is fennmaradnak. Az értelmezési keret célja annak
bemutatasa, hogy az oktatasi egyenlétlenségek nem csupan tarsadalmi, hanem

alapvetéen térbeli jelenségek is, amelyek kezelése csak térspecifikus

b

oktataspolitikai megkozelitések révén képzelhetd el.

Adatok és empirikus hattér r6vid bemutatasa

A tanulmany empirikus hatterét a magyarorszagi népszamlalasok
teleptilésszintd adatai adjak, kilonos tekintettel a 2022-ben lebonyolitott (a
jogszabalyi elnevezés szerint 2021. évi) adatfelvételre, valamint a viszonyitasi
alapot nyudjté korabbi népszamlalasi id6pontokra (Koézponti Statisztikai
Hivatal, 2023). A népszamlalas — teljes kord jellege és egységes modszertana
miatt — kiemelten alkalmas az iskolai végzettség tertleti mintadzatainak
vizsgalatara, mivel nem mintavételes becsléseken, hanem kvazi alapsokasagi
adatokon alapul, és lehet6vé teszi a finom teriileti 1éptéki (teleptilési) elemzést
is (2018. évi CIL. tirvény a 2021. évi népszdamidaldsrol, 2021).

Az elemzések kézéppontjaban a legmagasabb befejezett iskolai végzettség
all, amely a hazai és nemzetkozi szakirodalomban egyarant bevett indikatora
az egyéni human tékének és a gyermekek hosszabb tavi munkaerépiaci
esélyeinek. Az adatok nemzetkdzi Gsszehasonlithatésagat az International
Standard Classification of Education (ISCED) rendszer biztositja, amely
lehet6vé teszi az eltéré képzési strukturak egységes értelmezését. A jelen
tanulmany értelmezési fokusza els6sorban a végzettségi hierarchia két szélsé
polusara iranyul: egyrészt az alacsony (legfeljebb alsé kozépfokud), masrészt a
magas (felséfoku) végzettséggel rendelkezé népesség térbeli eloszlasara.

A részletes empirikus feldolgozas ¢és modszertani leirds  korabbi
tanulmanyokban tértént meg (Béres et al., 2025; Béres—Maté, 2025), amelyek
a térbeli autokorrelacié globalis és lokalis mutatoira, valamint klaszterezési és
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hotspot elemzésekre épiilve tartak fel az iskolazottsag teriileti mintazatait. E
kutatasok ramutattak arra, hogy a legmagasabb iskolai végzettség eloszlasa
nem véletlenszer, hanem stabil, klaszterszerti struktirakat mutat, amelyek
erbsen kotédnek az urbanizacids szintekhez, a felsGoktatasi intézmények
elhelyezkedéséhez és a regionalis gazdasagi potencialhoz.

Jelen tanulmany nem torekszik ezen eredmények megismétlésére vagy
Ujraszamitasara. Az empirikus hattér rovid bemutatasanak célja kizarolag az
értelmezési keret megalapozasa: annak hangsulyozasa, hogy az oktatasi
expanzié és az iskolazottsagl szint emelkedése térben differencialt folyamat,
amelynek kimeneteit a teleptiléshalézat szerkezete, a centrum—periféria
viszonyok és a mobilitasi lehetéségek egyiittesen alakitjak. Az empirikus
eredmények gy nem Onallé bizonyitasként, hanem az oktatasi
egyenl6tlenségek térbeli értelmezésének kiindulépontjaként jelennek meg a
tovabbi fejezetekben.

A legmagasabb iskolai végzettség térbeli polarizacidéjanak értelmezése

Alegmagasabb iskolai végzettség térbeli polarizacidja alatt jelen tanulmany
azt a tartos, tObb léptéken (orszagos—regionalis—teleptilési) ujratermel6do
mintazatot ¢érti, amelyben a fels6foku végzettségl népesség aranya a
nagyvarosi ¢és egyetemi kozpontokban koncentralodik, mikézben az
alacsonyabb végzettségi szintek feliilreprezentacidja a ruralis és (fél)periférikus
térségekhez kapcsolodik (Béres et al., 2025).

A 2022-es népszamlalas teleptilésszint képe orszagos Iéptékben egyszerre
jelez altalanos expanziét (az alacsony végzettség visszaszorulasat és a felséfok
névekedését) és tartds tertleti egyenlStlenséget (1. 4bra): a kedvezd
elmozdulasok dontéen urbanizalt térségekben koncentralédnak, mikézben
tobb periférikus térség relativ pozicidja kedvezétlen marad. Az abra regionalis
bontasban érzékelteti, hogy az expanzié ellenére a végzettségi szerkezet térben
er6sen differencialt: mig a felséfoka szintek (kilénosen ISCED 6-7, azaz
alap- és mesterképzés szintjén) novekménye a févarosi és kozponti
térségekben a legmarkansabb, addig t6bb periférikus régiéban az alacsonyabb
végzettségi szintekhez kot6dé csokkenések és a  felséfoku  béviilés

25



XIV. KISS ARPAD EMLEKKONFERENCIA

mérsékeltebb egyiittese rajzolddik ki. A valtozasok iranya igy 6sszhangban all
a centrumok humantéke-koncentracidjaval és a periféridk tartésabb
felzarkoézasi korlataival, vagyis az orszagos javulas mellett a regionalis
kilonbségek stabilizalodasaval (Béres et al., 2025).

1. dbra A legmagasabb iskolai végzettség regionalis megoszlasa 2022-ben és a
valtozas iranya és mértéke 2011-hez képest (ISCED-szintek szerint)
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Megjegyzés: a szlirke oszlopok a 2022. évi 1étszamokat jel6lik; piros sraffozas: cstkkenés
2022-ben 2011-hez képest; z6ld sraffozas: névekmény 2022-ben 2011-hez képest.
Forras: Béres et al., 2025 alapjan, sajat forditas.
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A polarizaci6 nem pusztan ,kilonbség”, hanem térben szervez6do,
autokorrelalt jelenség (vagyis a hasonl6 értékek nagyobb eséllyel jelennek meg
egymas szomszédsagaban). Példaként a Dél-Dunantdl régié hosszabb
id6soros vizsgalata azt mutatja (2. abra), hogy a fels6foku végzettség és az
alacsonyabb végzettségi szintek eloszlasa stabil klaszterszerd struktdarakat
rajzol ki, amelyek a varosi centrumok kornyezetében ,,magas—magas”, a belsé

perifériakon pedig ,,alacsony—alacsony” csoportosulasokként értelmezhet6k
(Béres—Maté, 2025).

2. dbra Fels6toku végzettséggel rendelkez6k aranyanak valtozasa a Dél-Dunantilon
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Megj: Piros — nétt az arany a kérnyezetéhez képest; kék — csokkent
Forrds: Béres—Maté, 2025

A polarizacio6 értelmezéséhez célszert elvalasztani az abszolut és a relativ
valtozasokat. Periférikus térségekben is megjelenhet abszolut javulas (példaul
a végzettségl szintek lassu ,.feljebb tolédasa”), azonban ez nem feltétlenil
jelent relativ pozicidjavulast a telepiiléshalozaton belil: a centrumtérségek
jellemz6en gyorsabban haladnak, igy a kiilénbségek stabilizalédhatnak, akar
névekedhetnek is vagy 4j formaban termel6dhetnek Gjra (Béres et al., 2025;
Béres—Maté, 2025).
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A fels6foka  végzettség  térbeli  koncentracidja  Onmegerdsitd
mechanizmusokat is 1étrehozhat. A magasan képzett népesség jelenléte néveli
a  tudasintenziv  munkahelyek,  szolgaltataisok  és  intézmények
megtelepedésének esélyét, ami tovabb erdsiti a kézpontok humantéke- és
foglalkoztatasi elényét. Ezzel szemben a periférikus térségekben az
alacsonyabb végzettségi szintek tartossaga munkaerépiaci beszikiléssel,
elvandorlassal és gyengiilé helyi humaner6forras-bazissal kapcsolédhat Ossze,
ami hosszabb tavon konzervalja a térbeli egyenl6tlenségeket (Béres—Maté,
2025).

A polarizacié dinamikaja kilonosen markans a fels6foku végzettség
esetében, mivel a fels6oktatasba val6é belépés gyakran egytitt jar a lakohely
megvaltoztatasaval, és a végzés utani letelepedés sok esetben a kozponti
térségekben torténik. Ez a folyamat nemcsak az egyéni mobilitasi palyakat
alakitja, hanem térségi szinten ,,elszivo”™ hatast is eredményezhet: a periférikus
térségek akkor sem feltétlentl profitalnak a képzettségi expanziébdl, ha
képesek magasan képzett fiatalokat kibocsatani (Béres et al., 2025).

A koznevelési folyamatokra érzékeny tipologizalas (pl. terheltség,
névekedés—fogyas, intézményi jelenlét hianya) kiegészité értelmezési
tampontot adhat a polarizacié ,,utanpétlasi oldalahoz™: arra utal, hogy a
hozzaférési és kapacitaskilonbségek tertileti mintazatai hosszabb tavon
Osszekapcsolodhatnak a végzettségi struktira djratermel6désével is (Béres,
2025).

Osszességében a legmagasabb iskolai végzettség térbeli polatizaciéja olyan
Osszetett jelenségként ragadhaté meg, amelyben az oktatasi expanzid, a
mobilitasi dontések és a térségek eltérd gazdasagi—intézményi kapacitisai
egyarant szerepet jatszanak. Az orszagos szintli javulé mutatok mogott igy egy
differencialt térszerkezet rajzolodik ki, amelyben az oktatas kiegyenlité
potencialja csak részlegesen érvényestl, és térspecifikus megkozelitéseket tesz
sziikségessé (Béres et al., 2025; Béres—Maté, 2025).

Oktataspolitikai kovetkeztetések és térspecifikus beavatkozasok

A bemutatott térbeli mintazatok alapjan az oktatasi expanzié 6nmagaban
nem értelmezheté automatikusan esélykiegyenlité folyamatként: orszagos
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szinten javulé végzettségi szerkezet mellett a humantéke térbeli
koncentracidja stabilizalédhat, s6t bizonyos térségekben ujratermel6dhet
(Béres et al, 2025; Béres—Maté, 2025). Ebbdl az kovetkezik, hogy az
oktataspolitikanak a ,,mennyiségi bovités” logikaja mellett kifejezetten
szitksége van térérzékeny, helyspecifikus eszkoztarra, amely egyszerre kezeli a
hozzaférési korlatokat, a mobilitasi koltségeket, az intézményi kapacitasok
egyenl6tlen eloszlasat, tovabba foglalkozik a méltanyos, inkluziv oktatas
megvaldsitasanak lehet6ségeivel, min6ségi paramétereivel (Béres, 2025, 2026).

Els6dlegesen fontos a hozzaférés garanciaja és a mobilitds tAmogatasa a
tertleti koltségek csokkentésére. A centrumok felszivo ereje és a perifériak
megtartasi nehézségei arra utalnak, hogy a mobilitas nem ,,semleges” dontés,
hanem erésen koltségfiigeé ¢és  térben egyenlStlentl hozzaférhetd
mechanizmus (Béres et al., 2025; Ferge et al., 2009; Lisko, 2006; Velkey, 2019).
A tertileti egyenl6tlenségek az oktatasban nemcsak Magyarorszagon, hanem
nemzetkozi  szinten is dokumentaltak, ¢és szorosan Osszefiggnek az
intergeneraciés mobilitassal (Blanden et al., 2022; Li—Zhang, 2025; Zheng—
Graham, 2022). Ennek megfeleléen a beavatkozasok egyik magja a tanulasi
mobilitds  koltségeinek mérséklése:  célzott kozlekedési  tamogatasok,
kollégiumi féréhelyek bévitése, valamint a hatranyos helyzetd térségek
tanuldinak kiszamithat6, tobb évre tervezheté 6sztondij- és mentoralasi
konstrukciéi (HOOK, 2024a, 2024b). A cél nem a ,kényszerd elkoltozés”
Osztonzése, hanem a valasztasi lehetéségek bovitése ugy, hogy a periférikus
térségek tanuloi realisan hozzaférjenek magasabb végzettségi palyakhoz.

Fontos emellett a kapacitaismenedzsment a koznevelésben, a terheltség és
ellatottsag térbeli kiegyensulyozasa. A koznevelési tipologiak (pl. tdlterhelt
névekedési térségek; intézményi hiany; hatranyos helyzett fogyo térségek) azt
jelzik, hogy a pedagdgus- és intézményi kapacitasok tertleti jraszervezése
nem kizarolag igazgatasi, hanem hosszi tavon végzettségi kimeneteket is
befolyasolé kérdés (Béres, 2025). A vidéki és periférikus tertletek
pedagdgusmegtartasi problémai nemzetkozi szinten is jol dokumentaltak, és
kilénosen sulyosan érintik a hatranyos helyzetd térségeket (Ingersoll-Tran,
2023). Ennek megfeleléen indokolt a kapacitashianyos térségekben a
pedagdgusmegtartast tamogatdé csomagok (lakhatasi tdmogatas, utazasi
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koltségkompenzacid, szakmai elémenetelhez kotott 6sztonzék), mig a
tulterhelt térségekben a csoportlétszamok és a szolgaltatasi szinvonal
stabilizalasat célz6 beavatkozasok el6térbe helyezése (Ceglédi—Lolé, 2023;
Varga, 2023). Az egyenmegoldasok helyett itt differencialt, mérészamokhoz
kotott tervezés indokolt.

Emellett eredményeink alapjan kiemelt a terilleti humantéke-megtartas
kérdéskore, a diplomas koncentracié mérséklése Osztonzé (Gn. soft)
eszkozokkel. A felséfoka végzettség térbeli koncentracidja arra utal, hogy a
perifériak nemcsak a képzési hozzaférésben, hanem a végzés utani
megtartasban is hatranyt szenvedhetnek (Béres et al., 2025; Béres—Maté,
2025). A humantéke (belfoldi el-)vandorlas és az ,,agyelszivas" (brain drain)
nemzetkozi szakirodalma is ravilagit arra, hogy a képzett munkaer$ térbeli
koncentracidja jelentSs regionalis fejlédési kihivasokat okoz (Beine et al.,
2008; Docquier—Rapoport, 2012). A beavatkozasok egyik iranya a regionalis
foglalkoztatasi ¢és életpalya-kilatasok javitasa (pl. palyakezdé diplomas
programok, helyi gyakornoki csatornik, kozszolgilati/onkormanyzati
belépési 6sztonzok), illetve a felsGoktatasi intézmények és a helyi szereplk
(6nkormanyzat, vallalatok, civil szféra) egytittmikodésének erdsitése. Célzott
,visszatérési” Osztondfjak és a helyi letelepedést tamogaté programok
mérsékelhetik a periféridk humantSke-vesztését anélkul, hogy adminisztrativ
kényszert alkalmaznanak.

Végil, de nem utolsé sorban a monitoring és az értékelés szerepe is
kiemelt, fontos lenne térbeli indikatorok kd&vetkezetesebb beépitése a
szakpolitikai ciklusba. A térbeli autokorrelacioval jellemezheté mintazatok azt
sugalljak, hogy a beavatkozasok hatasa sem kizardlag egyedi telepiiléseken
jelenik meg, hanem szomszédsagi ¢és regiondlis ,tovabbgylrizs”
mechanizmusokkal is szamolni kell (Béres—Maté, 2025). A térbeli
egyenlStlenségek mérésére kifejlesztett modern modszertan (Anselin, 1988;
Cockbain et al., 2022; Getis, 2010) lehet6vé teszi a terileti klaszterek,
polarizaciés mintak és az egyenl6tlenségek szomszédsagi hatasainak preciz
azonositasat. Ezért a szakpolitikai értékelésben indokolt a klasszikus
atlagmutatok mellett térstatisztikai és terileti egyenlStlenségi indikatorok
alkalmazdsa, kilonds tekintettel a tartésan ,alacsony—alacsony” klaszterek
azonositasara és a célzott programok nyomon kévetésére.
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Osszegzés

A tanulmany egyik f6 tanulsaga, hogy a legmagasabb iskolai végzettség
tertileti mintazatai nem  kizardlag oktatasi jelenségek, hanem a
teleptiléshal6zat, a munkaerépiaci szerkezet és az intézményi elérhetéség
egyuttallasabol ~ formalédo, — tartds  térszerkezeti  sajatossagokként
értelmezhetSk (Béres et al., 2025; Béres—Maté, 2025). Ebbdl koévetkezben a
szakpolitikai beavatkozasok akkor lehetnek eredményesek, ha az oktatasi
eszk6zok mellett szamolnak a tertleti er6forrasok eltéré mindségével és a
térségek eltérd kapacitasaval is (Béres, 2025).

Kitekintésként a kovetkez6 kutatasi iranyok tinnek kiilondsen
relevansnak: egyrészt a végzettségi polarizacié id6beli dinamikdjanak
finomhangolt vizsgalata (pl. r&videbb idésoros bontasokkal az expanzié
fordulépontjainak azonositasa), masrészt a mintazatok tobbszintd validalasa
(telepiilés—jaras—megye—régid) annak vizsgalatara, hogy melyik 1éptéken
,»stabil” a polarizacié és hol jelennek meg téréspontok (Béres—Maté, 2025).
Harmadrészt indokolt a térbeli egyenl6tlenségek szakpolitikai kovetésében
olyan indikatorkészlet hasznalata, amely nemcsak atlagokat, hanem a térbeli
szerkezet valtozasat (pl. klaszterek atrendez6dését) is képes megragadni (Béres
et al., 2025).

Ko6szonetnyilvanitas

A kutatds a 2024-2.1.1-EKOP szamu projekt a Kulturilis és Innovacios
Minisztérium, Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacios alapbdl nydjtott
tamogatasaval, az EKOP-24-3-1-PTE-1 kédszamu egyetemi kutat6i 6sztondij
programjanak finanszirozasaban valésult meg.
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