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KIVONAT

Atanulmany azt vizsgalja, hogy milyen tényezék hatarozzdk meg a nyelvtudomanyi
diszciplindk 0sszetételét, helyét és oktatasat a magyar egyetemek idegennyelv-sza-
kos képzéseiben. Valaszt keres arra a kérdésre, hogy a nyelvészet oktatdsa kiilonbozé
aspektusaiban megfelel-e a jelenlegi kontextusnak. Sorra veszi a kiilonboz6 érin-

tett szerepl6k igényeit, a hallgaték el6ismereteit és motivacidit, a tantervbe illeszt-
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heté tartalmakat és a human eréforrasokat is. E tényezék vizsgalata arra a kovetkeztetésre vezet, hogy az

elmult negyedszazad valtozdsai ellenére az idegennyelvi képzési programok nyelvtudomanyi dsszetevoi-

nek — szigoru keretek kozé szoritott — koncepcidja tovabbra is a keretek és a tartalom szisztematikus meg-

ujitasat célzo reflexidk kozéppontjaban kell, hogy alljon, ami széleskorli szakmai egytittmiikodést feltételez.

ABSTRACT

The study examines the factors that determine the structure, place and teaching of
linguistic disciplines in foreign language training programmes at Hungarian uni-
versities, in order to answer the question: is the teaching of linguistics in its var-
ious aspects appropriate to the current context. It takes into account the needs of
the various stakeholders, the prior knowledge and motivation of students, the con-
tent that can be integrated into the curriculum, and human resources as well. The
analysis of these factors leads to the conclusion that, despite changes in the last
quarter of a century, the conception of the language sciences components of for-

eignlanguage training programmes, which has been subject to a strict framework,
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must remain an essential concern for reflection aimed at a systematic renewal of its framework and con-

tent, which implies broad professional collaboration.

NYELV ES NYELVESZET PRAGMATIKUS MEGKOZELITESBEN
Atanulmanyunkban vizsgalandé relacid, a nyelvészet és az idegennyelvi szakemberek képzése
viszonyanak két eleme a magyar nyelv fel6l kozelitve varatlan médon kapcsolédik 6ssze a fran-
ciaban. A linguiste 'nyelvész’ szé ugyanis egyszertien csak 'az idegen nyelvekben jartas személyt’
isjelenthet.! Ami azt sugallhatja: (legalabb) egy kicsit nyelvésznek is kell lennie, aki az idegen
nyelveket intenziven, vagy plane hivatdsszertien miveli. Ennek evidenciaként val6 belatasa
tukrozédik hagyomanyosan a kiilonbozé egyetemi nyelvszakos képzések tanterveiben, melyek
egyik alapdsszetevdjét a nyelvészeti studiumok alkotjak. A szétarboél azonban azt is megtudjuk,
hogy a linguiste szé ilyen értelmi hasznalata ma mar régiesnek szamit. Erthetd, hiszen a nyelv-
tudds és nyelvtudomdny fogalmainak mara élessé valt elktiloniilése, a nyelvészet modernkori
statusza, jelenléte, kiterjedése és jelent6sége mellett ez a poliszémia igen zavard konfuzidt, il-
letve leegyszerisitést eredményezne.

A nyelvszakos képzéseket ,beliilrél” nézve viszont az a kevésbé evidens kérdés is felvethets,
hogy tényleg annyira magatol értet6d6-e kapcsolatuk a nyelvészeti diszciplinak oktatasaval.
Mivel a teriilet miivelésével eltoltott par évtized tapasztalata nemleges valaszt sugall, a jelen
tanulmany arra vallalkozik, hogy ennek a viszonyrendszernek a gyakorlat szempontjdbol meg-
hatarozé tényezdit attekintse, és az itt és most hatd kontextus tiikrében f6bb problémait azo-
nositsa. A széban forgé tertilet tanterveinek és kurzusainak kidolgozasaban, valamint a nyelvi
és nyelvészeti tantargyak oktatasaban végzett munka soran ugyanis olyan nehézségek mertil-
tek/mertlnek fel, melyek gyakran fokozédni is latszanak, olyannyira, hogy feltehet6 a kérdés:
vajon mennyire megfeleld az idegennyelvi egyetemi képzések nyelvtudomanyi komponense-
inek koncepciéja és megvaldsitasa a jelenlegi formaban?

Jegyezziik meg, hogy a vizsgalt problémakor evolutiv jellegi. Ez alatt nemcsak a nyelvtudo-
manyok diszciplindinak latvanyos fejlédését kell értentink, hisz nézépontunkbdl talan még
ennél is fontosabb szerepet jatszik a széban forg6 képzések kontextusanak alakulasa. Ennek
atagabb értelemben vett kontextusnak az 6sszetettsége miatt a helyzet felmérése (és egyuttal
annak az elgondoldsa, hogy a rendszeren milyen médositédsok lehetségesek vagy kivanatosak)
egymasba fon6do tényezék komplexumanak vizsgalatat igényli.

SZAKIRODALMI TAMPONTOK

Mindenekel6tt szogezziik le, hogy a font emlitett ,beltilnézeti” megkdzelités a személyes gya-
korlatban megismert tényanyagra vald erételjes tamaszkodast jelentette a tanulmany elké-
szitésekor. Ez a tapasztalat id6ben a fels6oktatasnak a rendszervaltozastél mostanaig terjedd

1 ,Personne versée dans la connaissance des langues (vieilli) ; spécialiste drune ou plusieurs langues étrangéres.” (TLFi)
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atalakulasait, térben (a keleti végekt6l a nyugatiakig) hdarom varos intézményeit 6leli fel, tar-
talmakban 8-9 képzést, szerepkorben pedig az oktatomunkatol a tanszéki és kari vezetsi funk-
cidkig, ujabb és ujabb tantervek kidolgozasanak résztvevéjééig, KKK-el6készité munkacsoport
tagjdéig, tantargy-, szakirany- és szakfelelésségig.

Ezeket a tapasztalatokat elsésorban a téma (az altaldnossagnak ezen a szintjén nem tul bésé-
ges) hazai szakirodalmaval szembesitettem, hiszen a tanulmany céljai mindenekel6tt a hazai
specifikumaink ismeretén alapulé forrasmunkakat kivinnak meg. Koztiik recens, az aktudlis
allapotokra reflektalo volta okdn kiemelendd Sarvari tanulmanya (2022), melyben azt vizsgal-
ja, hogy milyen nyelvészeti ismeretekre van sziiksége a leend6 idegennyelv-tanaroknak a veliik
szemben megfogalmazott elvarasok fényében, és javaslatokat is tesz az érintett kurzusok opti-
malizalasara (a nyelvi tudatossag és a diskurzusszintd kompetencidk fejlesztésével). Simigné
Fenyé6 (2018) a hallgatdk oldalardl kozelit a kérdéshez, és az alkalmazott nyelvészet fontossagat
hangsulyozza. Zimanyi (2013) a képzés rendszerének atalakuldsat és a BA/MA-rendszert vizs-
galja a nyelvészeti tantargyak tekintetében, 1ényeges adalékokkal szolgalva.

A nemzetkozi szakirodalmi kitekintésnek, ami nemcsak a kontextusba helyezést és az 0ssze-
hasonlitast, hanem a kiilénb6z6 megolddsok folotti kritikai reflexié altaldnos megalapozasat
és a jo gyakorlatok keresését is szolgdlja, tanulmanyunk kozvetlen céljabol és (késébb részlete-
zendg) elsé kozelités-jellegébdl adodoan itt csekélyebb szerepet szanunk. Megjegyzendd azon-
ban, hogy a targyhoz szorosabban vagy kozvetettebben kapcsolédé nemzetkozi szakirodalom
régt6l fogva rendkivil gazdag (lasd példaul: Roberts, 1967). Ha tobbnyire bizonyos részkérdések-
re, szamunkra gyakran kevéssé relevans helyzetekre fokuszdl is (szemben az altalunk kovetett
globalis megkozelitéssel), vagy netan egy-egy orszag és/vagy korszak sajatossagaira (mint de
Klerk (2014) Dél-Afrikara), friss és aktualis eredményei, perspektivatagitd lehetGségei egy ko-
vetkez6 fazisban a mi munkankat is nagyobb mértékben gazdagithatjak.

A kuilfoldi forrasok igen nagy része az angol mint idegen nyelv oktatasara, illetve az angolta-
nar-képzésre 6sszpontosit. A témakor MA-szakdolgozatok szerzéit ugyanugy vonzza, mint tapasz-
talt kutatokat. Nyelvészet alatt gyakorta egyszeriien leird nyelvtant értenek (mint Cunningham,
(2015), bar az érintett diszciplinak kére masoknal a pragmatikaig és az alkalmazott nyelvésze-
tig terjed. Gyakran talalkozunk a ,nyelvészetmentes” alternativak kontrasztba allitasaval, az
explicit metanyelviismeretek hidnyanak gatlé tényez6ként vald azonositasaval, illetve a nyel-
vészett6l valo elfordulds okainak és kovetkezményeinek a feszegetésével, de ugyanugy a kor-
szerU nyelvészeti tartalmak és megkozelitések bevezetésének motivalo, pozitiv hatasainak
bemutatasaval is. A munkak miifaji tekintetben a konyvekt6l a tanulmanyokon at egészen
az atfogo helyzetértékelésre épitett programadé manifesztumig terjednek (Sheehan és mtsai.,
2023). Néha az lehet a benyomasunk, hogy mas orszagok kulturajahoz és felsGoktatési gyakor-
latdhoz képest minalunk paradicsomi a helyzet, hiszen legalabb tanitunk nyelvészetet az ide-
gen nyelvi képzéseinkben, s6t nem is akdrmennyit/akarmilyet/akdrhogyan, szemben példaul
a de Klerk (2014, p. 77) altal leirtakkal:
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A legtobb nyelvtanitasra kiképzett tandrnak még ma sincsenek elégséges ismeretei magarél a nyel-
vészetrdl, és nem tudjak, miis az [..] Ma hatdrozottan amellett szeretnék érvelni, hogy a nyelvtudo-
manyt a nyelvtanarok szamara tanulmanyi kreditként ismerjék el.” (Ford. Cs. L.)?

De talalkozhatunk olyan megfigyelésekkel is, melyek hazai viszonyok kozott is teljesen rele-
vansak és aktualisak —ahogyan arra a tanulmany végén még visszatérink.

AZ IGENYEK MEGALLAPITASANAK NEHEZSEGEI

Az akadémiai szféraban bizonyara joggal gondoljuk ugy, hogy a tudomany képviselSinek, leté-
teményeseinek a dolga eldonteni: mi mindent kell tanitani egy adott képzésben ahhoz, hogy
azillet6 szakon végzettek az adott teriilet szakértéinek mindstiilhessenek. Azonban egy masik,
mondhatni laikus megkdzelités is ugyanilyen indokolt lehet, és érthetd az érintettek erre ira-
nyulé igénye: a képzési tartalmak meghatarozasakor a végzettek szakmajanak gyakorlasaval
kapcsolatos (nem tudomanyos) elvarasokbodl kell kiindulnunk. Ezek az elvarasok pedig valtoza-
tosak, ésnéha ellentmondasosak is, ugyanis kiilonboz6 szempontok szerint fogalmazédnak meg.

Mindenekel6tt tekinthetiink rajuk a kiilonbozé képzések céljainak megfelels, egymast kiegé-
szit6 nézépontokbol. Ezeknek a céloknak a kialakitdsaban a tdrsadalom és/vagy az allam sziik-
ségletei meghatarozo szerepet jatszanak, s ez a képzési programok alapjaul szolgalé hivatalos
akkreditaciés dokumentaciéban nyer kifejezést. A vildgosan megfogalmazott és jol strukturalt
képesitési és kimeneti kovetelményeks meghatarozzak azon ismeretek, készségek, attitlidok ko-
rét, illetve az 6nalldsag és a felelsségtudat ismérveit, melyeket a hallgatoknal az adott képzés-
ben fejleszteni kell. Ennek a dokumentumnak az altaldnos része azonban egyszerre fogalmaz
tul altalanosan és jelol meg kissé tulzo elvarasokat a képzési program kialakitasanak keretéul
szolgald sarkpontok targyaban, legalabbis ami a nyelvészetet illeti.¢ Ezt az elemet k6zpontilag,
az érdekelt felek (az érintett egyetemi tanszékek és a f6hatdsag) képviselSinek részvételével
dolgozzak ki, mig az egyetemek nagyobb mozgasteret kapnak a tantervben szereplé konkrét
tartalmak kidolgozasaban. A tanterv igy tiikrozi az adott tanszéket a tudomanyos orientacio,
a szakmaimeggy6z6dések — és a human eréforras terén is jellemzé status quo-t.

Ez az a pont, ahol a szakmak (és/vagy — lassuk be: — a szakmat oktatdk) igényei kezdenek el-
s6bbséget élvezni. A tanszékek —és az ott dolgoz6 nyelvészek —elvben tisztdban vannak azokkal
a szakmai igényekkel, amelyeknek a hallgatéik meg kell majd, hogy feleljenek, csaktgy, mint
atudomanytertiletiik pillanatnyi dllasaval, amelyhez a tananyagnak igazodnia kell. Az, hogy e
két eré ereddje kiilonbozik, még a legkisebb probléma, hiszen szamos mas tényezé szoritja 6ket
hattérbe, melyeket aldbb attekintiink.

2 Still today most teachers trained to teach language do not have sufficient knowledge of linguistics per se, and don’t know what it is [...]
Today I want to argue strongly in favour of the recognition of Linguistics as a teaching credit for language teachers.

3 Szokasos néven KKK; online elérheték a Kormany (Az alap- és mesterképzések képzési és kimeneti kévetelményei) vagy az Oktatasi Hivatal
(Felvi-KKK) oldalairdl (1d. az irodalomjegyzékben).

4 Ziméanyinak a témardl sz616 tanulmanya (2013) a tantervfejlesztés két f6 szempontjardl tanuskodik: egyrészt a tanszékek azon térekvé-
sérdl, hogy a régi gyakorlatukat ,atmentsék” azaltal, hogy —amennyire csak lehet — a régi képzéseik kurzusait/tartalmait attltetik az
Uj strukturdkba; mésrészt pedig a bizonyos szempontbdél tul ambiciézus hivatalos keretek és az ,ideélis” tantervi program megvalésit-
hatésaga kozotti egyértelmd ellentétrdl.
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Mivel a korszellem azt diktalja, hogy a didkokat a képzések mint az egyetem altal nyujtott
szolgaltatasok vasarléinak tekintstik, az 6 igényeiket is figyelembe kell venniink. A hallgatok
nyelvtudomanyi targyakkal kapcsolatos attitlidjét azonban nagyfoku szubjektivitas jellemzi, és
meglehetésen behatdrolt percepcidja mindannak, amia jovébeli szakmaiigényeik és a nyelvtu-
domanyok korébe tartozik, ide értve az utébbiak alkalmazasait is. Ez nemcsak azt jelenti, hogy
nem feltétleniil képesek valddi ,vasarloként” megfogalmazni, hogy minek érzik sziikségét vagy
mi érdekli 6ket ezen a teriileten, hanem azt is, hogy el6fordulhat: nem latjak a nekik kinalt stu-
diumok hasznat. Természetesen ezt a hatranyt ellensulyozhatja az altalanos szintl motivacio,
amely a tertlet felfedezésében vald elérehaladdshoz kapcsolédik. Ettél fliggetlentil azonban az
igények problémakorének ez az aspektusa is kulcsszerepet jatszik mindazon tényez6k sordban,
melyek a képzés nyelvészeti komponenséhez fliz6d6 nehézségeket okozzak.s

A munkaer6piac, amelynek a széban forgéd diploméasokat fel kell vennie, dltaldban véve nem
képes konkrét igényeket megfogalmazni a nyelvszakos hallgaték képzésének nyelvészeti 6sz-
szetevéi tekintetében. Ezeket az igényeket egyrészt igen kiilonboz6 vallalatok és intézmények
sajatos igényei alapjan kellene meghatdrozni, masrészt pedig kétségkiviil egyszerre altalano-
sabb és specialisabb jellegiiek, és f6ként gyakorlat-orientaltabbak lehetnek annal, mintsem hogy
azt a nyelvészeti tanulmanyok sokrétiisége, egymasra épiilése és elméleti komponenseik jelen-
t6s volta mellett a képzésben kozvetlentil kezelni lehetne. Ugyanakkor ez utébbiak oktatéinak
latékore nem biztos, hogy felleli mindazon ismeretek (kivant vagy lehetséges) alkalmazdsa-
inak, alkalmazhatésaganak kiilonbozé aspektusait, melyeket tanitaniuk kell vagy kellhetne.

Bar mindezek a tényezék strukturalt kapcsolatok halézatat alkotjak, gyakran az a benyoma-
sunk, hogy ahelyett, hogy a hatasaik (pozitiv) konvergenciajat latnénk, inkabb az érintettek
kolesonos elégedetlenségével van dolgunk, egy olyan helyzettel, amelyet meglehetésen nehéz
pontosan meghatarozni.

A DIAKOK ELOISMERETEI ES MOTIVACIOI

Anyelvészetitargyak oktatdi el6tt allé (gyakran csiiggeszt6) kihivéasok nagyrészt abban gyoke-
reznek, hogy a didkok egyre korlatozottabb explicit nyelvtani ismeretekkel rendelkeznek (még
az anyanyelviikrélis). A gimnaziumban a magyarérak nagyobbik része az irodalomoktatasnak
jut, a nyelvtani-nyelvi ismereteknek jéval kevesebb, a magyartandrok jellemzéen inkabb iro-
dalmarnak, mint nyelvésznek tartjak magukat, az idegen nyelvek tanitasa pedig (érthet6 mo-
don) elsésorban a kommunikaciés készségek fejlesztésére irdnyul, igy a nyelvtani ismeretek
explicitté tétele és rendszerezése nem kap hangsulyt. Mindehhez jarul még, hogy a bolcsészka-
rainkra jelentkezé hallgatok tulnyomo része kevés affinitast mutat az elvont vagy , kemény” tu-
domanyteriiletek tanulmanyozasahoz, holott a nyelvtudomanyok fejlett absztrakcids érzéket

5 Simigné Feny6 (2018), mik6zben megjegyzi, hogy a hallgatok az iskolai tanitasi gyakorlatukat megelézéen nem tudjak megitélni nyel-
vészeti kurzusaik hasznossagat, hangsulyozza annak szlikségességét, hogy a hallgatok mint a képzés ,vevdi” olyan nyelvtudomanyi is-
mereteket szerezhessenek, amelyek 6sszhangban vannak jovébeli nyelvtandri igényeikkel, és elsésorban az alkalmazott nyelvészet
teriiletére tartoznak.
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kivannanak, és a formalizalasra és strukturalasra valé olyan képességet, ami tapasztalataink
szerint altalaban 0sszeegyeztethetetlen az e tudomanyoktdél val6 idegenkedéssel. Ezt alkalma-
sint maguk a hallgatok is megfogalmazzak, s ebbdl a problémak egy tagabb dimenzidja sejlik
f6l, melynek vizsgdlata tullép targyunk hatarain.

Anyelvtudomanyok tanulmanyozasa iranti hagyomanyosan kisebbségi érdekl6dés az idegen
nyelvek és irodalmak/kulturak hallgatoéi kérében jol ismert tény. Lehet, hogy paradoxon, még-
is jol megfér ez a tendencia azzal a pragmatizmussal, melynek feler6sédése immar tobb évti-
zedes tavlatban mérhet6, s amelyet az elhelyezkedési kilatasok jellege taplal (multinaciondlis
vallalatoknal a tobbnyelvi kommunikacidhoz kapcsolédd munkakordkben, vagy forditdként,
vagy a nyelvtanitasban). Ugyanakkor a nyelvtudomanyi (gyakorlati) kurzusok — ha megfele-
16 koncepcioét kovetnek — nagy lehet6ségeket rejtenek magukban az ilyen tipusu munkakorok-
ben szlikséges készségek fejlesztésére.

Milyen megoldasokat kinalhat tehat egy nyelvi intézet vagy tanszék a hallgatdk attitiidjei-
b6l és diszpozicidibol eredd problémakra? Az egyik, bar védhetd, de minden szempontboél karos
megoldas abban allna, hogy a tudomdany nevében merev allaspontot foglalunk el, ragaszkodva
ugyanazokhoz az elvardsokhoz, amelyeknek az egykori hallgatok még tobbé-kevésbé meg tud-
tak felelni. Ma ez inkabb csak elméletilehetéség, tekintve, hogy alegtobb bolcsészkari tanszék
elszantan igyekszik megtartani az oly nehezen megszerzett hallgatdi létszamot egészen a dip-
lomaig. Ez a helyzet pedig épp az el6bbivel ellentétes hozzaallasahoz: a kovetelmények elenge-
déséhez vezethet. Ha azonban ezt valasztjuk, annak egyértelmiien pusztité a hatasa, kiilonésen
hosszabb tavon. Ezzel a dilemmadval parhuzamosan azt a kérdést is feltehetjiik, hogy vajon , eli-
tista” vagy — éppen ellenkezéleg — ,egalitarius” felfogast kell-e kovetnie a nyelvtudomanyok
oktatdsanak, azaz megengedhetjiik-e magunknak, hogy programjainkat a legjobbakhoz iga-
zitsuk (vagy, ha ugy tetszik, a legkevésbé gyengékhez, hiszen az igazi tehetségek rendkiviil rit-
kék), vagy inkabb azokhoz, akiknek mindez a legnagyobb kihivast jelenti.

Ezzel egyltt az elégtelen és/vagy egyenl6tlen el6ismeretek és motivacié problémai szerve-
zési kérdéseket is felvetnek, ugyanis nem allnak rendelkezéstinkre a differencialtabb oktatasi
rendszer kialakitdsdhoz szlikséges eszkozok. Ezért a helyzet javitasara irdnyulé kisérleteknek
amaximalis hatékonysagra valé torekvésen kell alapulniuk, s ez a kiilonb6z6 kurzusok sziner-
gidjaval érhet6 el.

TARTALMI KERDESEK

Azidegennyelviképzéseknek nyilvanvaldan kettds kiildetése van: a nyelvi készségek fejlesztése
és szakismeretek atadasa, mely utébbiak egyik {6 agat a nyelvtudomanyok adjak. E képzési te-
rilet lathato megdllapodottsaga ellenére azonban korantsem egyértelmd, hogy milyen tartal-
makra kellene kiterjednie és hogyan kellene ezeket tanitani. Egyszerre vet6dnek fel mennyiségi
és mindségi kérdések is: mely diszciplindkkal foglalkozzunk? Milyen irdnyzatokat (elméleteket,

6 Illusztracioként ide kivankozik egy hallgatém spontdn éra eleji megnyilatkozasa épp e tanulmény irdsdnak idején: ,A gimiben nem
mentek tul jol a realtargyak, igy aztan most az egyetemen sem erésségem a nyelvészet.”
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aramlatokat, iskolakat) kévesstink? Mekkora legyen a tartalmi diverzitds? Milyen mélységben
targyaljuk az egyes problémakat? Milyen kdvetelményszintet hatarozzunk meg? Milyen okta-
tasi moédszerekkel dolgozzunk?

Logikusnak tlinhet, hogy egy adott idegennyelvi szak nyelvészeti érdit az illet6 nyelvteriilet
nyelvészete tanulmanyozasanak szenteljiik. De amellett, hogy ez a meghatarozas nem egyér-
telmd, az oktatandé ismeretkor nemkivanatos sziikitését is sugallhatja. Az még hagyjan, hogy
az angol/francia/német/stb. nyelvészet alatt gyakran az illet6 nyelv rendszerét bemutaté (azaz
leird nyelvtani) kurzusokat értik, mert kétségtelen, hogy ez a széban forgd programok lénye-
ges eleme. Az egyes nyelvteriiletek legnagyobb hatasu nyelvészeti iskolainak és alakjainak be-
mutatdsa ugyanilyen természetesnek tiinik, bar ez mar a valogatds nehezebb kérdéseit veti fel
a tantervbe illeszthet6 témak szempontjabdl. De ha a széban forgd képzések nyelvészeti kom-
ponensének tulsdgosan (vagy plane kizarélagosan) angol/francia/német/stb. karaktert adunk,
az oda vezethet, hogy ardnytalanna tessziik, sét akar ki is zarjuk a nyelvtudomanyok mas, je-
lent8s vagy akar mainstream iranyainak bemutatasat, illetve olyan alkalmazott nyelvészeti te-
rilletekét, melyek ismerete a hallgaték majdani szakmainak gyakorlasahoz jarulna hozza. (Ez
egyes nyelvszakokra, mint a francia, kiilénosen érvényes.) Mondanunk sem kell, hogy a nyel-
vészeti bevezetd kurzusokra juté csekély éraszam nyilvanvaléan nem teszi lehet6vé e problé-
ma megolddasat.

Mindemellett a metanyelv megvalasztasa sem egyértelmi. Természetesen elengedhetet-
len, hogy a hallgatéknak a képzésiik nyelvén meglegyenek az alapvet6 terminoldgiai eszkozeik
a nyelvészeti témak targyaldsahoz. Azonban okkal tarthatunk attél, hogy idegennyelv-tuda-
suk korlatai — az absztrakt reprezentaciékkal kapcsolatban fentebb emlitett probléméakon tul-
menden —kétségessé teszik a tanitas/tanulds hatékonysagat, mivel egy olyan nyelvi forman at,
amely az adott hallgatésag szamara athatolhatatlan, a komplex és absztrakt tartalmakat hoz-
zaférhetetlenné teszik.

Az elsajatitando6 ismeretek megjelenitési formaja szintén megfontolast érdemel. Egyrészt az
a kérdés, hogy milyen legyen az elmélet és a gyakorlat aranya. A kiilonbozé képzések elére meg-
hatdrozott keretei szigoru eléirast jelentenek, és érthet6 modon a gyakorlat tulsulyat preferal-
jak. Tekintettel azonban a vizsgalt teriilet elméleti ismereteinek mennyiségére, valamint arra,
hogy a gyakorlati érak aligha képzelheték el szilard elméleti alapok nélkiil, a gyakorlatkozpon-
tu megkozelités jelentés mddszertani kihivas elé allit benniinket. Masrészt nem feledkezhe-
tink meg a sz6 valamennyi értelmében vett forrasok nagyon is materialis problémajarél sem,
kilonos tekintettel arra, hogy a bemutatandé tertiletek/témak sokféleségének, a szintézis igé-
nyének és az altalunk koherensnek itélt tantervi program kialakitasdban élvezett viszonylagos
szabadsagnak az ellentétes er6i egyuitt jarnak az elérhet6 tananyagok esetlegességével és az-
zal, hogy sok —egyébként kivald —forras nem hasznalhaté jol az adott didaktikai kontextusban.
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AZ IDO ES A TER VALTOZOI

Amint azt a tanulmany elején emlitettiik, a nyelvszakosok képzését olyan tényezdk is jellem-
zik, amelyek egyrészt a nyelvtudomanyok fejlédésével — a tudomanyos haladassal —, masrészt
azzal a kontextussal kapcsolatosak, amelyben ez a tevékenység zajlik. A kontextust pedig egye-
bek mellett az adott képzési kozpont szellemi 6roksége is meghatarozza, s azoknak a hagyoma-
nyoknak a figyelembevétele nélkiil, amelyek adott esetben tovabb élnek és hatnak a jelenlegi

gyakorlatra, a mindenkori helyzet értékelése nem lehet teljes. A hagyomanyok atérokitésének

két médjat a mester és tanitvany viszony keretében ,beliilrél kitermel6dott” oktato-generaci-
ok és az uj képzési programok kidolgozasakor a régiek elemeinek és strukturainak ujrahaszno-
sitasa’ adjak. Mig tehat a képzés kozponti reformjai — kiiléndsen az EU-s kozosségi normak és

a fels6oktatas nemzetkoziesedése hatasara — az egységesedés iranyaba hatnak, ezt a tendenci-
at — f6ként tartalmi sikon, de a szerkezetin is — valamelyest fékezik és arnyaljak a helyi adott-
sagok, sajatossagok. Ez még akkor is megfigyelhet6, ha egy-egy intézet, tanszék hagyomanyai

(melyeken egyuttal az adott nyelv studiumainak sajatos nemzetkozi hagyomanyai is atsziréd-
nek) nem valtozatlanul tikrozédnek az aktudlis gyakorlatban, s6t akkor is, ha mar nem isigen

lehet raismernia hajdani évtizedek mintdira. Vagyis az, hogy mas-mas egyetemek egyazon sza-
kan, illetve egyazon egyetem rokon — parhuzamos —szakjain mit és hogyan tanul a hallgato, azt

a tudomanyos-szakmai fejlédés és az egységes —intézményes — keretek minden kozpontositas

mellett még ma is csak részben hatarozzak meg. Csaknem ugyanennyire meghatarozé ugyan-
is a szakokat gondozé intézményi egységek fejlédésének torténeti dinamikaja.

Bar ez nyilvan nem rendkiviili felismerés, emlitést érdemel, azért, mert reflexiénk targya-
nak tekintetében arra vilagit ra, hogy a Mit tanitsunk nyelvészetbdl nyelvszakosoknak? kérdés-
re adott gyakorlati valaszok nemcsak korszak- és intézményfliggék, hanem koncepciéjuk sem
tisztan elméleti megfontolasokra és kikristalyosodott szakmai szempontrendszerre épiil. Ha
tehat megalkotnank a létez6 gyakorlatok egybevet6 szintézisét, abbdl félé, hogy csak annyi de-
riilne ki: mig valamilyen (minimalis) altalanos nyelvtudomanyi bevezet6 és a leiré nyelvtan
targyaldsa minden nyelvszak nyelvészeti komponensének organikus része, nem tudhaté biz-
tosan, vannak-e igazi és atfogé valaszok erre a kérdésre. Azaz 6nmagaban nem a valaszok tobb-
félesége jelent gondot.

Hlusztracioképpen alljanak itt a kdvetkezd szakasz abrai, melyek 0sszehasonlité diagramok
gyljteményén mutatjak az egyes nyelvszakok és intézmények gyakorlatdnak eltéréseit egy szi-
kebb mintan. Ezzel egyuttal elériink a tanulmanynak ahhoz a részéhez, amely a helyzetfelta-
ras és a koncepcidalkotas kérdéseivel 6sszefliggésben erételjesebben érvényesiti a gyakorlat(ok)
szempontjat.

7 Amintarrél korabban mar idézett forrasunk is taniskodik (Zimanyi, 2013).
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A NYELVSZAKOK NYELVESZETI SAJATOSSAGAI:

EGYEZESEK ES ELTERESEK

Eloljaroban megjegyzendd, hogy a jelenlegi adatgyjtés elsé kozelités, mely alapjan tovabbi —
elmélytiiltebb és részletekbe mend — feltard vizsgalat elvégzése indokolt. Ennek soran egybe-
gyUljtendd (minden intézménybdl és minden nyelvrdl) nemcsak az egyes képzések nyelvészeti
kurzusainak a tantargyleirasa, hanem pontos tematikaja, tanmenete és kovetelményrendszere
is, és ez kiegészitend6 a tantargyfelelésokkel és az oktatékkal folytatott interjuk utjan gyjtott
adatokkal. Mi tobb: az adatgyjtésnek ki kell terjednie a teljesités szinvonalanak, azaz a hall-
gatok altal elért eredményeknek az alakuldsdra is, s6t —idedlis esetben — még egy olyan elége-
dettségméréssel is ki kellene egésziilnie, amely egyrészt a végzett hallgatoknak, masrészt az §
munkajuk, az éaltaluk nyujtott szolgaltatasok fogyasztéinak — példaul munkaltatéiknak, ta-
nitvanyaiknak, az 6ket nyelvi kozvetitéssel megbizéknak — a tapasztalatait tiikrozné az egye-
temen megszerzett nyelvészetiismereteik hasznossaga és hasznosuldsa vonatkozasaban. Csak
igy lehetséges ugyanis teljes és pontos képet kapni a tanulmanyozott kérdés minden relevans
aspektusarol, ami aztan megbizhaté tampontként szolgalhat a képzésfejlesztéshez. Egy ilyen
kutatas azonban nem egyszemélyes vallalkozas, és feltételezi az érintett szakmai k6zosség (s
az intézményi szereplék) bevonddasat is. Tanulmanyunk ennek megalapozdsara és elémozdi-
tasara vallalkozik.

Az adatokat az Interneten publikalt képzési halokbdl gytjtottiik (ezek a vizsgalat pillanata-
ban nem voltak mindentitt teljes koriien fellelhetdk, igy van, ahol az 6sszehasonlitas részleges).
Harom hazai egyetem (DE®, ELTE?, SZTE®) képzéseit céloztuk hdrom idegen (angol, francia, né-
met) nyelv két (alapképzési és osztatlan tanarképzési) szakan, és mindeniitt a legfrissebb képzési
halot igyekeztiink hasznalni. A kurzusok szamat régzitettiik oly moédon, hogy a specializacio-
kat nem néztik, és az egybevethet6ség érdekében igyekeztiink a sajatos elnevezési kurzuso-
kat az elnevezés elemzé interpretdcidja és (tapasztalatilag megalapozott, de mégiscsak) sajat
megitélésiink alapjan tartalmi kozos nevezdre hozva csoportositani. Nem vettiik tekintetbe
a nyelvfejlesztési 6rdkba ,oltott” feltehetd nyelvészeti tartalmakat sem. Megjegyzendd, hogy
ez — a kurzuscimek és a halékban lelt egyéb adatok transzparencidjanak korlatai miatt — nem
ad hajszalpontos képet, csupan tendenciakat jelez.

Onalld kurzusok formajaban jelenleg csupan harom nyelvtudomanyi tertilet/diszciplina van
(alighanem magatol értetédden, de persze eltérd sullyal és keretek kozott) jelen minden kép-
zésben: az dltalanos nyelvészet (Ujabb fejleményként a DE franciatanar-szakjanak egyediili ki-
vételévell), a leird nyelvtan és a fonetika. Differencidld tényez6ként egyrészt néhany szélesebb
koérben, de nem minden vizsgalt képzésben szerepl6 teriilet jelenik meg (nyelvvaltozatok, alkal-
mazott nyelvészet), masrészt a képzések sziikebb korében jelen 1évék (nyelvtorténet, szévegtan),

8 Atantervihalokhoz ezeken az oldalakon fértiink hozza (1d. az irodalomjegyzékben): A DE akkreditdlt alapképzési szakjai bettirendben, 2025.
mdrcius, Az osztatlan tandrképzés képzési programja (2024).

9 Atantervihalékhoz ezeken az oldalakon fértiink hozz4 (1d. az irodalomjegyzékben): Alapszakok, specializdcick, Osztatlan tandrképzés sza-
kos mintatantervei 2022-t6l felvetteknek.

10 Atantervihalokhoz ezeken az oldalakon fértiink hozza (1d. az irodalomjegyzékben): Documents, Futo képzések haldtervei, Germanisztika
alapképzési szak német szakirdnnyal, Német nyelv és kultura tandra (osztatlan kétszakos tandrszak).
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harmadrészt pedig az itt dsszefoglalélag csak egyébnek nevezett valtozatos studiumok, melyek
végképp az egyes képzéhelyek couleur locale-jat adjak.

1. dbra
A nyelvszakok nyelvészeti profiljanak eltérései intézményeken beliil

BA: DE BA: ELTE BA: SZTE
N R i GE =N —8mfR oG N R
e i i
10 a I
s Fon P Fon x % Fon
; 2
N J { “\_
Hist N — o His 'g_\>“"u. Hist ?!'-v =
AL “ App. Tt Ape -
\ var var
TK: DE TK: ELTE TK: SZTE
N R e GE N ——iR N R G
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BA = alapképzés Alt. = bevezet6 / altaldnos nyelvészet
K = tanarképzés Fon. = fonetika

DE = Debreceni Egyetem Gr. = nyelvtan, lexikoldgia

ELTE = E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem  Txt, = széveg, diskurzus

SZTE = Szegedi Tudoméanyegyetem Var, = nyelvvéltozatok

EN = angol App. = alkalmazott nyelvészet

FR = francia Hist. = nyelvtdrténat

GE = német X = egyéb

A differencialédas harom dimenziéban figyelheté meg. E16sz0r is — ami kézenfekvé — a képzés
tipusai szerint. Igy magyarazhaté példaul, hogy a német BA szakon hianyzik, de a tanarszakon
jelen van az alkalmazott nyelvészet. Mds kérdés, hogy ez a differencidlédas sem minden nyelyv,
sem minden tudomanyteriilet esetében nem latszik kovetkezetesnek, még ha néhol mutatko-
zik is a kurzusok/6rak szamaban valamennyi hangsulyeltolédés. A mésik dimenzi6 az intéz-
ményeké: a szovegtan példaul minden vizsgalt nyelv minden képzési formajaban hidnyozni
latszik Szegeden, mig a nyelvtorténet inkabb ott és az ELTE-n jellemzd. Valészind persze, hogy
ezek a killonbségek korantsem ilyen élesek, és inkabb a tartalmak megjelenési formajanak és
aranyainak kiilonbségeivel van dolgunk. A harmadik dimenzié az egyes nyelveké, mely egy-
azon intézményen beliill ugyanigy megmutatkozik, mint egyetemek kozott ativelden. Igy a DE-n
alapképzésben a francia a szovegcentrikus studiumokkal, az angol az egyéb kategéridba tarto-
z6 igen valtozatos tartalmakkal, a német pedig a nyelvtanra fektetett nagy hangsullyal tlinik
ki, s ez utébbi a masik két egyetemen is megfigyelhet6.
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2. abra

A nyelvszakok nyelvészeti profiljanak intézmények kozotti eltérései szakok szerint

BA: EN BA: FR BA: GE
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g
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3
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= 3
2 st o Hist =~ Gr.
¥ et App. Xt App. Tx!
ar Var v
BA = alapképzés At = bevezetd [ ltaldnos nyelvészet
K = tanarképzés Fon. = fonetika
DE = Debreceni Egyetem Gr. = nyelvtan, lexikolégia
ELTE = Edtvds Lorand Tudomanyegyetem  Txt. = szoveg, diskurzus
SZTE = Szegedi Tudomanyegyetem Var, = nyelvvéltozatok
EN = angol App. = alkalmazott nyelvészet
FR = francia Hist. = nyelvtorténet
GE = német X = egyéb

A vizsgalat elsé kozelités-jellegébdl adoddan megallapitasaink egy minta ,felszini szerkezetei-
161" szarmazo észlelések, melyekre értékitéletet semmiképpen sem lehetne alapozni. Annak el-
dontése, hogy jo gyakorlatként a latott megoldasok barmelyikét is fel lehet-e mutatni, csak az
ennek a szakasznak a bevezetéjében vazolt részletes feltar6 vizsgalat eredményeképpen volna
lehetséges, amihez a nemzetkdzi gyakorlat legalabb vazlatos attekintését is hozza kellene kap-
csolni. Ez azonban — barmennyire is érdekes, kézzelfoghaté mdédon vetddik is fel a nemzetkozi
osszehasonlitas kérdése mindahanyszor, amikor kiilfoldi részképzésrél hazatér6 hallgatdk kint
elvégzett nyelvészeti kurzusait kell megfeleltetni a hazaiaknak a tantervi kévetelmények tel-
jesitéséhez — végképp tulnd e tanulmany keretein.
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A KEPZESI TARTALMAK ,,GLOBALIS” MEGKOZELITESBEN
Kétségteleniil érdekes kovetkeztetésekhez vezetne, ha az orszag nyelvészetet oktatoé idegen-
nyelv-szakosait 6sszehivnank avégett, hogy megvitassuk: milyen iranyokat kévessen az egye-
temiképzés azidegen nyelvek és kulturak szakjainak nyelvészeti dgaban, bar a teljes egyetértést
(és kiilondsen annak hivatalos normaként vald rogzitését) nyilvan lehetetlen volna elérni.
Gondolatkisérletként ezért egy egyszerlibb, de talan nem kevésbé tanulsagos megoldashoz:
a mesterséges intelligenciahoz folyamodtunk®, gondolvan, hogy természeténél fogva képes
abetanitasara hasznalt adattomegbdl kirajzol6do tendenciaknak megfelel6 informaciékat szol-
galtatni. Az eredményben nincs semmi meglepd, hiszen az idegen nyelvi szakemberek képzé-
se szempontjabdl relevans 6sszes nyelvi teriilet megjelenik benne, strukturalt elrendezésben.

Az idegennyelv-szakok kivanatos nyelvtudomanyi tanterve ezek szerint a kovetkez6 diszcip-
lindkat foglalnd magaban:

1. Altalanos és leird nyelvészet:
a. Nyelvészeti elméletek; a nyelvtudomany torténete
b. Fonetika és fonolégia, morfolégia, szintaxis
c. Torténeti nyelvészet
2. Anyelvi jelentés vizsgalata
a. Szemantika
b. Pragmatika
3. Alkalmazott nyelvészet
a. Pszicholingvisztika
b. Szociolingvisztika
c. Nyelv és kultura
d. Interkulturalis kommunikacié
e. Forditas és tolmacsolas
f. Kutatdsi médszerek a nyelvészetben

Ezek az alapképzésre ajanlott targykorok, de mas képzések esetében (példaul nyelvtanar- vagy
forditoképzés) az egyetlen kiilonbség a felsorolt tertiletek kiszélesitése és differencialasa lenne.?
Amiaképzés elméleti és gyakorlati 6sszetevéinek aranyatilleti, a MI tapasztalatai” szerint 40%

és 60% kozotti aranyt kellene alkalmazni, némi differencialassal az egyes szaktertileteknek
megfelel6en. Kiilonésen figyelemre mélto, hogy —a két irany fontossaganak hangsulyozasa mel-
lett—arendszer a kurzusok minddssze 30%-at szanna a nyelvészet torténete f6bb iranyzatainak
a bemutatasara, a fennmarado 70%-os nagyobb részt pedig a jelenkori eredmények megismer-
tetésére tartana fenn. Végiil a metanyelvre (az anyanyelv vs. célnyelv hasznalatdra) vonatkozo

11 Hosszabb parbeszédet folytattunk (angolul) a ChatGPT-vel (OpenAl, 2023) azokrdl a nyelvtudomanyi szakteriiletekrél, melyeket az ide-
gennyelvek és kulturak BA-képzéseiben, valamint ugyanezek tanitasanak mesterképzéseiben célszerti lefedni, kitérve ezek tantervbe-
li aranyaira és az elmélet/gyakorlat viszonyara is.

12 Ahivatalos eldirdsok ennek egyik alapelemét adjak. Erre hivatkozva szorgalmazza példaul Sarvari (2022), hogy a nyelvtanarképzésben
kapjanak nagyobb hangsulyt a nyelvi funkcionalitassal és a diszkurziv-textualis készségekkel kapcsolatos nyelvészeti tanulmanyok.
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kérdésre arendszer valaszként felsorolta a mindkét megoldas mellett sz616 0sszes lehetséges ér-
vet, ramutatva arra, hogy a valasztast valdszinileg meghatarozé tényezdk egyike a diakok ide-
gennyelv-tudasanak szintje. Akét nyelv kombindacidja tlint szdmara az optimadlis megoldasnak.
Minden megalapozottsaga, belathatésaga és indokoltsdga dacara is természetesen nehézlenne
ezt az ,eszményi” képet szaz szazalékban atiiltetni egy olyan tantervi programba, amelyet a je-
len kortilmények kozott ténylegesen alkalmazni lehetne, tekintettel az dltalunk felsorolt kon-
textualis tényez6kre.* Amelyekhez rdadasul még egy ujabb, méghozza donté tényez6 is tarsul.

AZ EMBERI EROFORRASOK

Lassuk be: a magyar egyetemek idegen nyelvi tanszékei —f6leg a , kisebb” nyelvekéi, mint ami-
lyen a hazai hallgatéi létszamok tekintetében a francia vagy az olasz — csak kis 1étszamu, sét,
a véget nem érének tliné megszoritasok hosszu soran néha apréra zsugorodott oktatégardaval
mikodnek. Ezért minden korabbinal jobban jellemzi 6ket egyrészrél az oktatott tantargyak dif-
ferencidltsaga és az ezzel jaré egyre fokozédd specializacié, masrészrél pedig a rendelkezéstikre
all6 human eréforras kozotti szembeszokd ellentét.

Ahelyett, hogy specialistdik lennének, a tanszékeknek egy-két , generalistaval” kell(ene) dol-
gozniuk. Ez mar onmagdaban is ellentétes a tantervfejlesztés idealista torekvéseivel. Ugyanakkor
a nyelvészeti kurzusok oktatéi egyben kutatok is, ami magatél értet6d6 ugyan, de ez annak az
elvarasaval jar, hogy minél jobban specializaléddjanak, és publikaciéikkal emelkedjenek ki a ma-
guk tertiletén, ha sikeres karriert szeretnének befutni (vagy egyszertien csak meg szeretnék tar-
tani az allasukat). Ez pedig alapvet$ akaddlya annak, hogy a fent bemutatott idealis modellt
koveté komoly tantervi programot prébaljunk bevezetni. Ha vannak is jellegzetes ktilénbségek
a magyarorszagi idegen nyelvi tanszékek kozott, mint ahogyan arra elsé benyomasaink alap-
jan kovetkeztethetiink, ezek talan kevésbé a kiilonboz6 iskolak — azaz kutatédcsoportok — jelen-
létének, mint inkabb a kevés szamu kutaté egyéni iranyultsaganak koszonheték. Igaz, 6k — és
tanszékeik —a kiilonboz6 orientaciok, hagyomanyok, tudomanyos kulturak vagy iskoldk és ku-
tatdsi egytuttmiikodések tobbdimenzids terének részesei. Ezeknek az oktatéknak-kutatéknak
ugyanakkor az er6teljes sajat hagyomanyokkal biré és a mainstream nyelvészeti iranyokhoz
is igazodd magyar nyelvészet kozosségén belill is pozicionalniuk kell magukat. Mindez pedig
nem feltétlentl segiti az ,idegen nyelvek nyelvészeteinek” tigyét az idegennyelvi képzésekben.

TANULSAGOK

Egy nem tul rég megjelent, a francia egyetemeken széles korben hasznalt nyelvészeti beveze-
t6 tankonyv el6szavat bongészve egy olyan bekezdés vonja magara a figyelmiinket, amely egy
ilyen mi megtervezésének nehézségeit targyalja a tematikai valasztasok szempontjabdl:

13 Egybehangzoéan azzal, amit Zimanyi (2013, p. 116) a magyartanar-képzésrél jegyez meg.
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,Alig tobb mint egy évszdzaddal a Cours de linguistique générale megjelenése utan a nyelvészet érett tu-
domannya valt, amely szamos gyltimolcsozé és igényes teriiletet taldlt a fejlédésre. [..] Mindazonaltal
adiszciplindnk el6tt 4116 egyik legnagyobb probléma [...] alapvet6en a majdnem egy évszazad alatt fel-
halmozott tudas terjesztésében rejlik. A tudomdny és annak fejlédése ritkdn kumulativ, és bar sokak
gondolataiban él a ,torpe az dérias vallan"-metafora (Newton az elédei vallan), egyre nehezebb ,védel-
mezni és illusztralni™s a kutatdsoknak és a hipotéziseknek a nyelvészetben felhalmozott hatalmas
Orokségét: egyik elmélet kveti a mésikat, uj adatok valtjak fel a régieket, a vizsgalati eszk6zok pedig
valtoznak (ktilondsen az informatikdnak és a kisérleti médszereknek koszonhetéen). Ezért nagy a ve-
szélye annak, hogy bizonyos, a nyelvészet teriiletén ma még elért tudasnak tiiné tények ne inkabb
olyan kiindulé hipotéziseknek tlinjenek majd, amelyek a holnap kutatasainak megalapozdsahoz sziik-

ségesek.” (Zufferey & Moeschler, 2021, p. 15) (Ford. Cs. 1)

A szerzék megemlitik (a tanterveket és a valtozé célkozonséget érinté) kontextudlis valtoza-
sokat is, amelyek a tanitandé tartalom adaptalasat teszik sztikségessé. Az idegennyelv-szako-
sok képzésében ehhez tovabbi kényszerits tényezdk is jarulnak (tobbek kozott az anyanyelv és
a munkanyelv kozotti kiilonbségbdl adodo nehézségek), amelyek ranehezednek a tanterv és
a tartalom kialakitasara.

Ha az elmult évtizedek sordn a nyelvészeti kurzusok oktatéi tobbé-kevésbé at is alakitottak
atantargyaik oktatdsat a kiilonbozd nyelvszakok keretében, minden bizonnyal tovabbra is sziik-
ségét érzik annak, hogy tovabb gondoljak a tantervek nyelvtudomanyi aganak a kereteit és tar-
talmait, térekedve azok szisztematikus megujitasara. Enhez mindenekel6tt valdszintleg a jelen
altalanos attekintésnél elmélyiiltebb ,felderitémunkara” van sziikség.

Barmely megujitasi kisérlet ezen a teriileten nagyobb valészintiséggel lesz sikeres, ha az érintett
tanszékek kozotti szoros egylittmtikodésen alapul (ide értve a magyar nyelvtudomanyi tanszé-
keket is). Akar a tartalmak, akar a mdédszerek megujitasardl van szo, egyszerre kell figyelem-
be venni a hallgatdk tudasszintjét, motivacidit vagy igényeit, a leendé munkaaddik elvarasait,
anyelvtudomanyok s a kapcsolédé tudomanyagak és technolégiak jelenlegi allasat, valamint
a rendelkezésre all6 (er6)forrasokat és a képzés szervezeti kereteit is. Ami az idealis megoldast
illeti, ilyen valészinlleg nem létezik, de attél még lehet toérekedni az elérésére. Bizonyos, hogy
a kilonbozé profilu idegennyelvi képzésekben (BA, diszciplinaris vagy fordité-tolmacs MA, ta-
narképzés) egyarant helyt kivinnak a nyelvészeti diszciplinak, de nagyon is kiilonb6z6 sullyal,
tartalmakkal, orientacidkkal és modszerekkel, megkozelitésmoddal, a fontiekben vazolt erék

14 A francidban dllandésult kifejezéssé valt utalds Du Bellay hires 1549-es miivének cimére (Défense et illustration de la langue francaise =
A francia nyelv védelmezése és dicsérete).

15 Unpeu plus d'un siécle aprésla parution du Cours de linguistique générale, 1a linguistique est devenue une science miire, quia trouvé des
terrains de développement multiples, fructueux et exigeants. [...] Néanmoins, 'un des grands problémes de notre discipline [...] se situe
essentiellement dans la diffusion des connaissances qu’elle a accumulées pendant prés d'un siecle. La science et son développement
sont rarement cumulatifs, et sila métaphore du nain sur les épaules du géant subsiste dans un grand nombre d’esprits (Newton sur les
épaules de ses prédécesseurs), il est de plus en plus difficile de défendre et d'illustrer le trés grand patrimoine de recherches et d’hypothéses
accumulées en linguistique : les théories succédent aux théories, les données nouvelles remplacent des données anciennes, les outils
d'investigation changent (surtout gréce aux sciences informatiques et aux méthodes expérimentales). Le risque est donc grand que
certains faits qui semblent acquis dansle domaine de la linguistique d’'aujourd’huin’apparaissent plus comme des hypotheses de départ
nécessaires pour fonder les recherches de demain.
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és ellenerék rendszerében elérhet6 optimumra térekedve. Tanulmanyunknak az egyezéseket
és eltéréseket targyalod szakasza fényében feltételezhetd, hogy a gyakorlatok kiilonbségei ilyen
természetli megfontolasokbdl is fakadhatnak, és hogy bizonyara léteznek jé gyakorlatok a ha-
zai nyelvszakos felsGoktatasban. De vajon csak j6 gyakorlatok léteznek? Es vajon a hallgatoi 1ét-
szamért folytatott konkurenciaharc mellett nem szarmazna-e k6z6s haszon abbdl, ha a targyalt
kérdéskort az érintett intézetek, tanszékek az egyébként é16 szakmai dialégusuk napirendjén
tartanak? Végil pedig — a szakmabelieken tul — az intézményi szerepl6k figyelmébe is ajanlha-
tok az alabbi gondolatébresztd sorok (Chappel & Moore, 2012, p. 589 — kiemelés tlem):

,Ez a férumcikk egy erésen nyelvészeti orientdcidju posztgradudlis tanfolyamot mutat be, amely az an-
gol mint idegen nyelv tanitdsara (TESOL) képesité tanusitvanyt nyujt, és azzal érvel, hogy egy ilyen
program a kezdé nyelvtandrokat olyan ismeretekkel és készségekkel ruhdzza fel, amelyek feliilmuljdk az
inkdbb a médszertanra és a gyakorlati tapasztalatszerzésre, mintsem a nyelvészeti ismeretekre dsszponto-
sité programokat. Az ilyen programok ajanlhatok, de kihivast jelenthet a hallgatoknak nyujtott nyel-

vészeti képzés mindsége és. hasznossaga.”® (Ford. Cs. L)
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