Modern Nyelvoktatds 2024/3-4.
https://doi.org/10.51139/monye.2024.3-4.50.74

PELCZ KATALIN

Tematikus modellszovegek a szévegfeldolgozas
és a szovegalkotas szolgalataban

Kivonat:

Jelen tanulmany egy olyan munkamenetet mutat be, mely a hasznalatalapti nyelvoktatasi el-
méletekre épitve ad konkrét javaslatot egy tematikus olvasokonyv feldolgozasara. Bemutatja
a modszertani kereteket, magat az olvasokonyvet, majd a munkamenetet, végiil a projektben
részt vevo nyelvtanulok értékeléseit. Azt tiizi ki célul, hogy plasztikussa tegyen egy olyan
metodikai eljarast, amelynek soran vilagosan latszanak a lépések, a célok, az indokok és az
eredmények. A cikk az Olvasokonyv a MagyarOK A2-es kotetéhez (Szita & Pelcz, 2024) cimi
tananyag tartalomalapti CLIL modszereket is alkalmaz6 munkamenetét mutatja be egy kérdo-
ives vizsgalattal kovetett oktatasi folyamatban. A munkamoédszer bemutatdsa mellett elemzi a
kérdoiveket is, melyeknek segitségével a diakok hétrdl hétre szamot adtak a tananyaggal foly-
tatott munka tapasztalatairdl.

Kulcsszavak : tematikus olvasokdnyv, modellalapu nyelvoktatas, illeszkedé nyelvtudas, le-
xikogrammatika, természetes nyelvhaszndlat, tandérai munkamoédszer, didkok
visszajelzése, MagyarOK

A projekt médszertani keretrendszere

Az A2-es nyelvi szint elérése a (magyar) nyelvtanulas soran fontos mérfoldko, hiszen
az alapozast kovetden itt valik nyilvanvalova, alkalmazhatdva a befektetett munka,
vagy — rosszabb esteben — ezen a szinten adhatjak fel a didkok a nyelvtanulast. Azért
sziikséges specialis odafigyeléssel oktatni ezen a szinten, mert a kezdeti lelkesedést
mar kissé kikezdhette a sok munkaora, ugyanakkor a didkoknak még nem all rendel-
kezésiikre annyi nyelvi ismeret és tapasztalat, hogy magabiztosan mozoghassanak az
idegen nyelvi kommunikécio6 szinterein. A kihivasokra egy lehetséges valasz — és jo
motivacios eszkdz —, ha a didkokat a komoly teljesitmény motivalja, ha a nyelvoran
kivil is jol hasznosithatd nyelvi anyagokkal taldlkoznak, melynek autenticitasa és
hasznossaga a didkok szdmara is egyértelmi.

A MagyarOK tankdnyvcesalad négy kurzusvivo kotettel és tobb valtozatos oktatasi
anyaggal (kiegészito kotetek, videok, interaktiv feladatok stb.) segiti a nyelvtanulast.
Az Al-es és az A2-es szinten tematikus olvasokonyv kapcsolodik a tananyaghoz. Je-
len projekt bemutatasa kapcsan az A2-es Olvasokonyv keriil a figyelem kozéppontjaba.
Az A2-es Olvasokonyv egy olyan tananyagcsomag része, amely egységes modszertani
koncepcioval rendelkezik (Szita & Pelcz, el6késziiletben), s amely fontosnak tartja,
hogy az alacsonyabb nyelvi szinteken is olyan modszertani €s oktatasi tartalmakkal
segitse a magyar mint idegen nyelv tanulasat, melyek
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(1) a természetes nyelvhasznalatra épiilnek,

(2) nagy nyelvi inputot adnak,

(3) a nyelv variabilitasara helyezik a hangsulyt, ahol

(4) a nyelvben gyakran eléfordulé elemek hangsulyos szerepet kapnak, s ahol
(5) az ismeretek spiralis bévitése kiemelt feladat.

Ezek az elvek a modellalapt nyelvoktatas tampillérei. A modellalapu nyelvoktatas
modszerének fontos fogalma tovabba

(6) az illeszkedd nyelvtudas kozvetitése,

mely egyszerre veszi figyelembe a természetes nyelvhasznalat szabalyait, a diak
nyelvi szintjét, érdeklddését és sziikségleteit.

Az oktatasi csomag fejlesztésénél kiemelt cél, hogy kezdd nyelvi szinten kozvetit-
sen olyan didaktizalt tananyagot — nem csupan a tankdnyvek, hanem az olvasokonyv,
a videotar, a hangfelvételek, az online gyakorlofeliilet, a tobb nyelvi szinten hasznal-
hat6 korpusz és hangfelvételek esetén egyarant —, melyek megfelelnek a természetes
nyelvhasznalat kritériumanak, s olyan mennyiségii nyelvi inputot, hogy a nyelvtanuld
a tanoran kiviil is sikeresen tudja a megszerzett tudasat alkalmazni. Az 42-es Olvaso-
konyv hangstlyozza a tipikus nyelvhasznalatot, és parhuzamosan épit a tankonyvben
is megjelend, gyakran targyalt témakra.

Az olvasokdnyvekben valik szembet{inévé a modellalapu nyelvtanitas (Szita & Pelcz,
elokésziiletben) egy masik sarokkove, nevezetesen

(7) a lexikogrammatikai megkdzelités,

amelynek értelmében egyben kezellink formai és tartalmi elemeket. A lexikogram-
matikai megkdzelités a nyelvtanulasban egy olyan elméleti és gyakorlati keret, amely
a lexikai egységek és a grammatika szabalyok szoros kapcsolatara és kdlcsonhatasara
helyezi a hangstlyt. Ezen megkozelités kdzéppontjaban az a felismerés all, hogy a
bol szarmazik (Hunston & Francis, 2000). A lexikogrammatikai megkozelités alapja
az, hogy a nyelv szdkincse és nyelvtana nem kiilonallo, fliggetlen rendszerek, hanem
egymassal 6sszefonodva mitkodnek (Berber Sardinha, 2020, Szita, 2024).

Az A2-es Olvasokonyv szdvegeiben a tanulok komplex szovegekkel talalkoznak,
melyet a MagyarOK A2+ kotet anyaga mar elkészitett. A didkok ezekhez hason-
16 szovegeket (feltételezhetéen) még nem tudnénak alkotni, ugyanakkor a tartalmak
megértéséhez és feldolgozasdhoz rendelkeznek a sziikséges ismeretekkel. Az olva-
sokonyv autentikus szovegeinek segitségével integralt modon sajatithatjak el és gya-
korolhatjak a nyelvet gy, hogy egy adott témarol nyolc hasonloan szerkesztett, de
mas-mas szerz6 altal készitett szoveggel dolgozhatnak. Ezaltal — tobb mas érdekes
¢és hasznos megfigyelési szempont mellett — megfigyelhetévé valik, hogy egy adott
nyelvtani szerkezet gyakran kapcsolodik meghatarozott lexikai elemekhez, és ezek
egylittes tanuldsa segiti a nyelvi kompetencia fejlesztését.

A tartalom ¢és a nyelvoktatas kettds, integralt kozéppontba allitdsa szamos forma-
ban keriilt be a nyelvoktatasi gyakorlatba. Eldnyei is tobb nézépontbdl tiikrézddnek.
Az eddigi kutatasok és tanulméanyok alapjan megallapithatjuk, hogy a tartalmi és
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nyelvtanulasi gyakorlatokat cselekvésorientalt, feladatalapu, tapasztalati és gyakorlati
tevékenységekkel kombinaljak a leggyakrabban (Kolb, 1984; Ellis, 2003; Cenoz at al.,
2014). Ezaltal az ismeretek megszerzésén tulmutatnak a tanulasi folyamat soran hang-
sulyosabba valo tovabbi készségek és képességek: a készségek, amelyeket a (nyelv)
tanulok masokkal valo egyiittmitkodés révén szerezhetnek meg, meghaladjak azt, amit
a diak egyediil tud elérni. Ebben az egyiittmiikddo szocialis kontextusban a tanulok a
nyelvet a tartalmi ismeretek megszerzése mellett a tarsas interakcio kovetelményeinek
valo megfelelésre is hasznaljak.

A CLIL megkdzelitést fémjelzé kognitivista modellek az emergens szemlélet — a
komplexitaselmélet, a konnekcionizmus és a dinamikus rendszerelmélet (Ellis, 1998;
Larsen-Freeman, 2012) —, valamint a Bloom-taxonémia feliilvizsgalt valtozata (Krat-
hwohl, 2010) a kdvetkezo elemeknél érhetd tetten a munkamenetiinkben, amely soran
a tanulo:

* aktiv résztvevdje az idegen nyelvii tematikus diskurzusnak,

» aktivalja, alkalmazza a korabban szerzett ismeretek,

* szamara az elsajatitando tartalom kognitiv és motivacios alapot ad,

* a korabbi ismereteit szervesen fejleszti tovabb,

» a munkamenet soran az idegen nyelven, jelen esetben magyarul dolgozik,

» anyelvi elemeket relevans ¢és kontextualisan megfelelé modon hasznalja,

* megérti és alkalmazza a targyalt témaban gyakran hasznalt, relevansban vagy
hasznosnak kategorizalt ismereteket és készségeket.

Az Olvasokdnyv a MagyarOK A2-es kdtetéhez cimii tananyag ismertetése

A modellszévegek

Az olvasasi készségek fejlesztésében kulcsfontossagu szerepe van annak, hogy a
diakok megtanuljak a relevans tartalmi és formai informaci6 feldolgozasat, illetve
megtanuljak kezelni az ismeretlen nyelvi elemeket. Az olvasas soran eléfordulhatnak
ismeretlen szavak, kifejezések vagy nyelvtani szerkezetek, amelyekkel a tanuloknak
meg kell birkozniuk. A szovegfeldolgozasi készségek célzott fejlesztése lehetévé teszi,
hogy a diakok kiilonb6z0 stratégiakat alkalmazzanak az ilyen akadalyok lekiizdésé-
re. [lyen stratégiak lehetnek példaul a kontextus segitségével valo jelentéskitalalas, a
szoveg logikai felépitésének elemzése, valamint az ismétlédd nyelvi elemek azonosi-
tasa. Ezek a technikak nemcsak a szovegértést tamogatjak, hanem novelik a tanuldok
magabiztossagat is, mivel képesek lesznek az ismeretlen elemeket hatékonyan kezelni,
anélkiil hogy folyamatosan szotarhoz vagy mas segédeszkdzhoz kellene fordulniuk.

Az olvasokonyv gerincét az dsszesen 64 modellszdveg képezi, melyeket tizenegy
szerz6 hivott életre. A konyvben szerepld szovegek 0sszhangban vannak a meghata-
rozott terjedelmi kovetelményekkel és a megadott tematikaval. Fejezetenként a nyolc-
nyolc szdveg egyazon témat jar koriil, mégis tobbféle szerz6i hangot és kifejezési
moédot mutat be, melyek egyrészt a nyelv tipikus elemeire, masrészt az egyedi nyelv-
hasznalati jelenségekre vilagitanak ra.

Azon lexikai elemek megértését, melyek vélhetden nem ismertek a tankdnyv fejeze-
tének elsajatitasat kovetden, az angol nyelvi forditas segiti. A szdjegyzetek is segithet-
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nek a diakoknak abban, hogy hatékonyabban értelmezzék a szoveget. A szdjegyzetek
nem csupan forditasokat tartalmaznak, hanem gyakran szokapcsolatokat is, amelyek
segitik a szavak és kifejezések helyes kontextusbeli hasznalatat. Ehhez kapcsolodik
Nation (2001) megallapitasa, miszerint a szokincs tanulasaban kulcsfontossagu a sza-
vak kiilonb6z6 kontextusokban torténd bemutatasa és gyakorlasa.

1. dbra
Példa a Bemutatkozas fejezet modellszévegei koziil

MODELLSZOVEGEK * Model texts

1. Olvassa el és hallgassa meg az 1-4. szdveget! Jeldlje meg a hasznos kifejezéseket! - Read and listen totexts L o4,
Mark useful expressions.

ATAETLEH A nevem Boglarka. Magyar-
orszagon, Budapesten szilettem, de gye-

rekkoromban Monoron éltem. Aztan visz-
szakeriltem Budapestre, és most itt jarok
egyetemre, angol-torténelem szakra. Az
egyetem befejezése utan tanarként szeret-
nék dolgozni. Mar most is vannak magan-
tanitvanyaim az egyetem mellett. Nagyon
szeretek nyelveket tanulni és tanitani.
A tanitasban minden korosztallyal szere-
tek dolgozni, de persze nem egyszerre!
A legfiatalabb tanitvanyom hatéves, a leg-
iddsebb pedig kilencvenéves volt.

Ugy tervezem, hogy egy budapesti gim-
naziumban fogok majd dolgozni. Az is
lehet, hogy egy masik varosba, esetleg egy
masik orszagha koltdzom. Majd megla-
tom. visszakerdltem Budapestre  Ireturned to Budapest
" A szabadidémben nem vagyok nagyon az egyetem befejezése utdn af[e_r gra_dua[ingfmrn
aktiv, inkabb otthon pihenek, de néha sze- university
retek a természetben lenni. Imadom a  vannak magantanitvanyaim  |have private students
vizet: szeretek napozni, Uszni, evezni. Ha  minden korosztéllyal szeretek | loveworking with people

sok idém van, szivesen megyek kirandulni dolgozni of all ages
a hegyekbe a barataimmal. Ilyenkor min- not all at once, not at the
dig piknikeztink is. nem egyszerre same time
Egyedil élek. Sajnos az apukam meg-  (igytervezem, hogy my planis to
halt, amikor tizenkét éves voltam, azanyu- 5, ic |eet, hogy maybe, it is also possible that
Ifém pedig eg'fr rtu'lsik varoshan él, F_"zért majd meglétom Illsee
évente csak néhany alkalommal talalko- )
zunk. Néhany unokatestvérem kilfoldén ?Uelm o e
él, velik is ritkan talalkozom. De sziletés- E:QIE;T;:I'IE;IEMW only a few times a year
napekon és karacsonykor mindig beszé-
lank egyméssal. beszéliink egymassal we talk to each other

A modellszovegek tanulmanyozasa soran a nyelvtanulok talalkoznak azokkal a gya-
kori szerkezetekkel és szokincs elemekkel, amelyek a témaval kapcsolatban a magyar
nyelvben rendszeresen eléfordulnak (példaul: most itt jarok egyetemre, ha sok idém
van, amikor tizenkét éves voltam), s igy szilard alapot nyujtanak a nyelvi készségek
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fejlesztésehez. A szovegekhez szovegértési és szokinesbovitd feladatok kapesolodnak.
Alljon itt ugyanebbdl a fejezetbdl egy masik modellszoveg is:

2. dbra
Példa a Bemutatkozas fejezet modellszévegei koziil a széveghez kapcsolodo feladattal

A nevem Krisztina. Kecskeméten szilettem, mint Kodaly Zoltan, a E
magyar zenepedagdgus. En is zenész vagyok, csellézom. Budapesten jartam egyetemre,
a Liszt Ferenc Zeneakadémian végeztem. Az egyetem mellett gyerekeknek adtam drakat.
Sok éve Parizsban élek a csaladommal, és tavaly dta tébb ismertebb zenekarban is jat-
szom. Szerintem nagyon j6 dolog masokkal egyiitt zenélni. A gyakorlas néha ugyan unal-
mas, de hat erre is szukség van.

Kevés a szabadidém. Otthon sokat takaritok, fézdk vagy sitok a csaladomnak. Mosta-
naban szivesen fotdzom: féleg ndvényeket fényképezek. Imadok operaba jarni, utoljara
Mozart Vardzsfuvoldjat lattam. Bar kalfaldon élek, évente tobbszar hazautazom Magyar-
orszagra. Ott sem lehet unatkozni, rengeteg j6 kulturalis program van szerte az orszag-
ban. A férjem francia, de jél beszél magyarul. Van magyar, francia, finn és szerb baratunk
is, s a csaladunkban svéd nemzetiségld ember is van.

hires magyar zenepedagogus famous Hungarian music educator
zenészvagyok | am a musician
cselldzom | play the cello

az egyetem mellett next to my studies
ugyan although
erreisszilkségvan itis necessary, aswell
foleg mainly, principally
Varazsfuvola Magic Flute

évente tobbszér several times a year
hazautazom | travelback home
szerte az orszaghan all over the country

Mostanaban szivesen fotozom: fileg

novényeket fényképezek.
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Az 6nalld szovegalkotas elokészitéséhez a szotarak és forditoprogramok helyett a sz6-
vegmodellek hasznalata bizonyulhat hatékonyabbnak. A modellszévegek alapjan a
tanulok nem csupan szavakat tanulnak, hanem komplex nyelvi szerkezetekkel, mon-
datépitéssel és 0sszefliggd gondolatmenetekkel is megismerkednek, a nyelvi elemeket
mindig tematikus kontextusban latjak. gy a nyelvtanulas soran az autentikus nyelvi
modelleken keresztiil érthetik meg a nyelv dinamikajat, és alakithatjak ki sajat szo-
vegalkotasi készségeiket.

Szavak kontextusban

A Szavak kontextusban cimet viseld, minden fejezet részét képezo alfejezet fontos sze-
repet jatszik a lexikogrammatikai szemléletii tanulas kialakitasaban. Ez a megkozelités
— mely szerint a szavak nem csupan onmagukban allnak, hanem a valoban hasznalt
nyelvben altalaban bizonyos nyelvtani szerkezetekhez és kontextusokhoz kapcsolédnak
— a szokincs és a nyelvtan szoros kapcsolatara épit, és nem valasztja szét a két teriile-
tet, hanem egységes egészként kezeli dket, igy tamogatva a mélyebb nyelvi megértést
(Sinclair, 1991). Vagyis a Szavak kontextusban alfejezet a lexikogrammatikai szemléletii
tanulast tdmogatja, amely a nyelv kontextudlis hasznalatara helyezi a hangsulyt.

A lexikogrammatikai szemlélet azt hangsulyozza, hogy a szavak jelentése gyakran
fiigg attol, milyen kdrnyezetben hasznaljak oket. Példaul egy adott ige vagy fonév
jelentése és hasznalata modosulhat, valtozhat attol fiiggéen, hogy milyen nyelvtani
szerkezetben vagy kontextusban jelenik meg. Ebben az alfejezetben a didkok konkrét
hasznalati mintak segitségével tanulhatnak, melyeket korabban a szovegekben ismer-
hettek meg. Nem kiilon tanuljak a nyelvtani szabalyokat és a szavakat, hanem ezek
Osszekapcesolasat gyakoroljak. A szavak konkrét nyelvi szerkezetekben valo haszna-
lata lehet6vé teszi, hogy a tanulok felismerjék a gyakori kollokaciokat, azaz azokat a
szavakat, amelyek rendszeresen egyiitt fordulnak eld.

A kontextusban tanult szavak és nyelvi szerkezetek iddvel automatikussa valhatnak,
igy a tanulok képesek lesznek a helyes formakat tudatos gondolkodas nélkiil alkal-
mazni. Ez a folyamat elengedhetetlen ahhoz, hogy a nyelvtanulok magabiztosan és
hatékonyan kommunikaljanak.

3. dbra
Példa a Szavak kontextusban alfejezet feladataira

7. Jér-«Jdr(go/regularly/)

a) Olvassaelapéldamondatokat! Figyelje meg a tipikus szorendeket! - Read the examples. Study the typical word
orders
Hol? + jar egyetemre/iskolaba
Visszakeriiltem Budapestre, itt jarok egyetemre.
Budapesten jartam egyetemre.
Pécsett jartam kdzépiskolaba.

Hova? + jar
Amikor egyetemre jartam, még nem gondoltam, hogy kalféldan fogok élni.
Akislanyommal jatszotérre jarunk, kirandulunk.
Imadok operdba jarni.
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jar + INF(tardzni, dolgozni)
Nagyon szivesen jarok tirazni a kornyékankon.
Pécsre jarok dolgozni.

INF (fokusz) + jar
Dolgozni jarok Pécsre(, nem tanulni).
Tirazni jarok a kornyékiinkan(, nem gombat szedni).

b) Alkosson mondatokat! Ugyeljen a szérendre! Néha tobb megoldds is lehetséges. - Form sentences. Pay attention
to the word order. Sometimes, more than one answer is possible

1. havan idém - jarok- kidllitdsokra: T2 van idom. kil oK. A kortars eurdpai mivészet a kedvencem.

2. gyakran jarunk - kavézni-abardtndmmel
Ilyenkor mindig jokat szoktunk beszélgetni.

3. jazzkoncertekre = iMAAOK = JATL oo eereses e esessesseseessesnsesenenenee « LGOS
a klasszikus jazztszeretem.

4. egy nyelviskoldba - jarok -angoltanfolyamrea: .
Elég jo, csak aza baj, hogy otthon nincs idém tanulni.

5. kora reggel - dszni-jarok: . . |lyenkor elég kevesen
vannak az uszodaban.

6. Kaposvdron - kozépiskoldba - JAram:
Ezegy kisvaros a Dél-Dunantilon.

A feladatok alapja sok esetben az tigynevezett konkordanciasor, amelynek lényege,
hogy a kulcsszavakat és azok szovegkornyezetét kiilonds figyelemmel vizsgaljuk. A
korpusznyelvészetben gyakran hasznalt konkordanciasorok mintajara késziilt felada-
tokban a kulesszot kdzépre helyezziik, és a kornyezd szavak — a jobb és bal oldali
szomszédok — fiiggbleges elrendezésben jelennek meg, ami lehetévé teszi a nyelvi
mintak konnyt felismerését és megértését. Ezzel a modszerrel a tanulok konnyebben
értelmezhetik, hogyan hasznaljak a szot kiillonbozo szovegkornyezetekben, Ossze-
hasonlitva a kulcsszd kornyezetét a nyelvhasznalati valtozatossag szempontjabol. A
fliggdleges olvasat igy nemcsak a kulcsszo szomszédainak elemzését teszi lehetove,
hanem annak jellemzd, gyakran hasznalt szokapcsolatait, szovegkornyezetét is meg-
mutatja, ezzel hozzajarulva a nyelvi mintadk mélyebb megértés¢hez és rogziiléséhez.

Fokuszban a lexikai egységek

Az alfejezet célja, hogy segitsen felismerni a nyelv gyakori lexikai egységeit. A szavak
¢és kifejezések kiilonbozo kontextusban valdé megfigyelése sordn a tanulok képesek
lesznek azonositani azokat a strukturakat, amelyek gyakran egylitt fordulnak eld,
ezaltal fokozatosan kialakitva a nyelv természetes hasznalatara vonatkozd intuiciot.
Ez a megkdzelités timogatja a tanuldk nyelvi érzékének fejlesztését, amely az 6nalld
szovegalkotas sordan nélkiilozhetetlen lesz. Az alfejezet feladatai tamogatjak a kriti-
kai gondolkodast, mivel a tanulok nemcsak memorizalnak, hanem aktivan elemzik
a nyelvi jelenségeket. Ezaltal jobban megértik, hogyan miikddik a nyelv kiilonb6zo
helyzetekben, és képesek lesznek tudatosan alkalmazni azokat a modelleket és szer-
kezeteket, amelyeket a szovegek elemzése soran megismertek.
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4. dbra
Példa a Fokuszban a lexikai eqységek feladataira

FOKUSZBAN A LEXIKAI EGYSEGEK * Focus on lexical units

8. Hobbi, tanuldsvagy munka? Csoportositsa a kifejezéseket! - Hobhy, study or work? Group the expressions.

gy pékséghendotguZlam - angol-torténelem szakon végeztem - gydgyszerészként végeztem - vallalkozd vagyok
—szivesen kisérletezem (j izekkel - rossz idében legézunk - szeretek tiirdzni—a BBC-nél kaptam dlldst —

biofizikat tanitok— Budapesten jartam egyetemre - ijsdgird lettem - j6 idGben kirdandulunk -

szeretem a skandindv krimiket - zenét hallgatok - szeretem a kollégdimat - angol-térténelem szakra jartam—
beiiliink egy kavézoba - az angolomat is javitani kellett

Hobhbi Tanulas Munka

egy pekségben dolgoztam

10. Munka « Work

a) Tanulmanyozza a diagramot! « Study the diagram.

itt jarok egyetemre cikkeket frok (jsagird lettem

eqgy kis faluban elek szeretem a munkamat .
. Budapesten szilettem Kecskeméten szllettem
masik orszagba koltozom dolgoztam péksegben

gydgyszerészként végeztem Z Z
{j életet kezdeni nagyon nehéz
_ szeptemberben Strasbourgba koltozom
magyar-angol szakos tanarként végeztem visszakeriltem Budapestre
azonnal kaptam munkat egyetemista korom 6ta Pécsen élek

programkoordinatorként dolgozomBudapestre kerilltem korabban nem sokat utaztam kiiféldre
egy laboratoriumban dolgoztam Budapesten jartam egyetemre
! Szegeden jartam egyetemre, . . )
Pécsen élek a BBC-nél kaptam allast _ 7" “szeretek itt dolgozni
visszaj6ttem Pécsre Kaposvaron sziilettem zenész vagyok

érdekel a tudoméany takaritottam irodat
sok mindent csinaltam 17 éve Haollandiaban élek

b) Alkosson mondatokat a kifejezésekbil, amelyekigazak Onrel« Form sentences from the phrases that are true
for you.

Enis ot éve élek Bécsben. ...
En nem programkoordinatorként dolgozom, hanem mérnokként. ...

A lexikai egységek alfejezet feladatai €s a lexikai egységek kiilon kiemelése arra ira-
nyul, hogy a nyelvtanulok jobban megértsék a gyakran el6forduld szokapcsolatokat és
azok jelent6ségét a nyelvhasznalatban. Ennek célja, hogy a tanulok felismerjék, milyen
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szavak kapcsolodnak gyakran Gssze, és hogyan alkotnak egyiitt jol bevalt, gyakori
kifejezéseket. Ezeknek a feladatoknak a segitségével a tanulok nemcsak a szavakat
onmagukban, hanem azok kontextusat, tipikus tarsitasait és kozegét is megtanuljak,
amely altal gazdagabb, pontosabb nyelvhasznalatra tesznek szert.

A lexikai egységek és kollokaciok kiemelése tehat olyan nyelvi mintakat mutat be,
amelyek természetesebbé, gordiilékenyebbé teszik a tanulok szokincsét, hiszen olyan
szokapcsolatokat tanulnak meg, amelyek az anyanyelvi beszélok szamara is megszo-
kottak és természetesek.

Hasznos mondatok

A tankonyv fejezeteit lezard Hasznos mondatok célja, hogy elGsegitse a gyakran hasz-
nalhato, tipikus és konnyen atalakithato lexikai egységek rogzitését. Ez az eszkoz
lehetéséget ad a tanult nyelvi elemek 0sszegzésére, valamint a lexikai és grammatikai
jellemzok elmélyitésére. A mondatok jellemzden gyakran eléforduld nyelvi modellek,
amelyek figyelembe veszik a célnyelvre jellemz6 szorendi szabalyokat (az ige pirossal
van kijeldlve, hogy a helye megfigyelhetdvé valjon) és a specifikus nyelvtani tulajdon-
sagokat (ragokat, névutokat stb.), ezaltal atfogé képet adva a tanuloknak a mindennapi
beszédben valo alkalmazasukrol.

A Hasznos mondatok tovabbi felhasznalasra is lehetdséget biztosithatnak, egyrészt
remek alapot szolgaltat a szokartyak elkészitéséhez, amelyek segitenek a kifejezések
memorizalasaban, masrészt tamogathatjak az ismétlo és rendszerez6 feladatokat. Az-
altal, hogy a tanulok gyakorlati kontextusba helyezve latjak ezeket a nyelvi elemeket,
lehet6séget kapnak az egyszeri alkalmazasra, és konnyebben atlathatjak, miként hasz-
nalhatok ezek a strukturak kiilonb6z6 nyelvi helyzetekben.

5. dbra
Példa a Hasznos mondatokra

HASZNOS KIFEJEZESEK ES MONDATOK - Useful expressions and sentences

Tanulmanyozza a mondatokat! gyeljen a szérendre! - Study the sentences. Pay attention to the word order.

Magyarul« In Hungarian Az Onnyelvén - Inyour language

Szegedre jartam egyetemre
angol szakos tanarként végeztem
aZeneakadémian végeztem
tanarként szeretnék dolgozni

sok mindent csinaltam életemben
egy masik orszagba/varosba kéltdztem
vallalkozd vagyok

az egyetemen tanitok biofizikat
nagyon szeretem a munkamat
egy pékségben dolgoztam

irodat takaritottam
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gyerekeknek adtam drat

van egy 8 és egy 6 éves kisfiunk
programkoordindtorként dolgozom
Szerencsésnek érzem magam, mert ...

a BBC-nél kaptam allast/munkat

egy internetes (jsagnal dolgozom
korabban (nem) sokat utaztam kilfoldre
kevés aszabadidom

aszabadidémben nem vagyok nagyon aktiv
anyelvtanulds a hobbim

asport azelsd szamu hobbim

érdekel a gasztrondmia

S LN IR

A Hasznos kifejezések és mondatok zardfejezet célja, hogy a tanulok szamara rendsze-
rezve mutassa be a legfontosabb tematikus szokincset. Ezen kifejezések és mondatok
segitségével a tanulok konnyebben tudjak hasznalni az adott t¢émahoz kapcsolddo szo-
kincset, és magabiztosabban alkalmazzak a nyelvet kiilonb6z6 beszédhelyzetekben.
milyen helyet foglalnak el egy-egy kifejezésen beliil. Ez a megkozelités azért fontos,
mert szamos nyelvben az ige helyzete jelentésen befolyasolja a mondat szerkezetét s
jelentését. Az igei pozicidk kiemelése ezen feliil abban is segit, hogy a tanuldk tuda-
tosabban kezeljék a szorendet és kdnnyebben felismerjék a gyakori kifejezések szer-
kezetét. Igy egy atlathato, rendszerezett szokincshalmaz all rendelkezésiikre, amely
nemcsak a szavak jelentését, hanem azok hatékony hasznalatat is tdmogatja.

Osszefoglalva az olvasokonyv atfogd nyelvtanulasi lehetéséget biztosit a didkok
szamara, tobb szempontbol tamogatva a tartalomalapu nyelvtanulast. Az egyes témak
feldolgozasa soran a didkok az adott témaval kapcsolatosan mar meglévo tudasukat
bovithetik, ahol a relevans nyelvi elemek, fokozatosan keriilnek bevezetésre és gya-
koroltatéasra, igy biztositva a folyamatos nyelvi fejlédést.

A szdvegkornyezet, a téma ismerete €s az ismétlddés szerepe alapvetd fontossagu a
nyelvtanuldk szdmara a szovegértés fejlesztésében. Amikor egy adott témat tobbszor,
kiilonb6zo szovegekben és kontextusokban dolgoznak fel, a tanulok szamara fokoza-
tosan egyre ismerdsebbé valnak a gyakran hasznalt szokincs és nyelvi struktarak. A
téma ismerete eldzetes tudast biztosit szamukra, ami segiti a szoveg megértését, mig
az ismétlodés révén egyes nyelvi elemek kiemelddnek, felhivjak magukra a figyelmet,
ezaltal konnyebben rogziilnek.

A nyelvtani szerkezetek megértése €s pontos bevésése is hatékonyabba valik a
kontextuson keresztiil. A nyelvtanulok a szovegkornyezetben taladlkoznak a kiilonféle
nyelvtani szerkezetekkel, igy nem elvont szabdlyokat tanulnak, hanem konkrét pél-
dakon keresztiil sajatitjak el a nyelvhasznalatot. Ez a megkdzelités biztositja, hogy a
szerkezetek nemcsak formailag, hanem jelentéstikben is beépiiljenek a diakok nyelv-
hasznalataba. A kontextus segitségével a tanulok jobban megértik, hogyan és mikor
hasznaljak az egyes nyelvtani formakat, igy pontosabban képesek majd reprodukalni
azokat a sajat szovegeikben is.
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Az Olvasokonyv és a CLIL Oktatasi Modszer Kapcsolata

A CLIL (Content and Language Integrated Learning) mddszer egy olyan oktatasi
megkdzelités, amelyben a tantargyi tartalom €s a nyelvtanulas integraltan jelenik meg
(Nikula, 2010). Az olvasokdnyv szamos modon 0sszekapcsolhato ezzel a modszerrel,
¢s hatékony eszkozt biztosithat a CLIL elveinek megvaldsitasahoz.

Az olvasokonyv kiilonb6zo témakorokon keresztiil tanitja a nyelvet. Minden fejezet
egy adott témara koncentral.

A diakok 6nallo tartalmi feldolgozasanak fejlesztése fontos részcél, mely az auto-
ndém tanulas és az 6nallé nyelvhasznalova valas fontos kritériuma. A CLIL modszer-
tanaban fontos szerepet kap az 6nallé tanulas, a kritikus gondolkodas, valamint az
informaciok 6nallo értelmezése és alkalmazasa.

A CLIL segiti a tanulokat abban, hogy fiiggetlenebbek legyenek a tanulasi folya-
matban. Mivel a didkoknak meg kell érteniiik a tartalmat az idegen nyelven, fontos,
hogy kialakitsak sajat stratégiaikat a tartalmak feldolgozasahoz és megértéséhez. A
tartalmak feldolgozasahoz és megértéséhez valo stratégiak kialakitasa komplex folya-
mat, mely esetén az egyéni stratégia fejlesztése kapcsan Iényeges meghataroznunk az
adott feladat menetét és a pontos célkitiizését: a munkamenet megkezdése elott a dia-
kokkal kdzdsen at kell tekinteni, hogy melyik 1épésben mi a feladat, hogyan lehet azt
elvégezni, é€s milyen produktum és 1ij tudaselem varhat6é a munkafolyamat zarultaval.

A CLIL célja a komplex készségek fejlesztése, beleértve a hallasértést, olvasasér-
tést, irast és beszédet. Az olvasokonyv integralt feladatokat és gyakorlatokat kinal,
amelyek mindezeket a készségeket fejlesztik, mikdzben a diakok tantargyi ismereteket
is szereznek.

Az olvasokonyv feldolgozasanak munkamenete

Az A2-es Olvasokonyv munkamenetét megeldzi a vonatkozo fejezet feldolgozasa a
tankonyvben. A tankonyv attekinti az adott témat, megtanitja és gyakoroltatja a téma
kapcsan felmeriild, gyakran hasznalt grammatikai ismereteket, komplex készségfe;-
leszt6 és kiejtésfejleszté gyakorlatsokat tartalmaz stb. Az olvasokdnyv szovegei egy-
ségben prezentaljak a kis Iépésekben megszerzett ismereteket, illetve ) kifejezésekkel
bovitik a didkok lexikogrammatikai ismereteit. A kapcsolodo olvasokonyvben tizen-
egy kiilonbozé szovegird stilusa és nyelvhasznalata jelenik meg, ezaltal a szovegek
valtozatos nyelvi modelleket kinalnak.

Az olvasokodnyv hasznalatanak talan legnagyobb lehetdsége az azonos témakat
feldolgozo szovegek kontextusaban rejlik. A lexikai egységek lokalizalasa, a szoveg-
kornyezet megfigyelése, a variaciok €s az ismétlédések gorcsd ala vonasa, majd a
gyakorlas és a modellek segitségével 1étrehozott sajat szoveg lesz a munkafolyamat
esszencidja. Jelen projekt munkamenete kilenc 1épésben torekszik a leghatékonyabb
tanulasmodszertani elemeket beépiteni.

Egy 6ran az alabbi munkament annyiszor valoésul meg, ahany szoveget feldolgo-
zunk a tanoran. Tehat, ha egy témakorben négy szoveget osztunk ki a hallgatoknak,
akkor négyszer fogjuk a folyamatot megismételni.
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Elsé Iépés: a szovegek kiosztasa, az (6nallo) elokészités, kulcskifejezések listazasa,
Jjegyzetkeészités

Minden didk egy szoveget kap az Olvasokdnyvbol a hozza tartozo szojegyzetet, amit
otthon 6nalloan kell elolvasnia, el6készitenie a kdvetkezd napra, amikor prezentalja a
szOveget a csoport szamara. Sem a prezentacio modjat és formajat, sem az idétartamat
nem kotdttilk meg a munka soran. A diakok altalaban két-harom perc iddtartamban
tartottak meg prezentaciojukat, s nem készitettek vetitést hozza, hanem a kulcskifeje-
zéseket tartalmazo jegyzetiiket osztottak meg, s vetitették ki, mely egyben segitséget
jelentett az eléadasban is.

Az els6 téma feldolgozasa kozdsen zajlik, ez késziti fel a didkokat a tovabbi 6nal-
16 feldolgozasra. Ekkor a nyelvtanar megmutatja, hogy miként tudjak prezentaciora
elokésziteni a szoveget a diakok. A szdvegek 6nallo feldolgozasanak képessége folya-
matosan fejlesztend6 tanuldsmodszertani ismeret. A szovegek 6nallo feldolgozasa és
a tanulodi autondmia fejlesztése fontos tanulasmodszertani kompetencia. A ,learning-
to-learn” (megtanulni tanulni) készségek fejlesztése lehetoveé teszi, hogy a tanuldk 6n-
alloan feldolgozzak a tananyagot, mikdzben maguk iranyitjak a tanulasukat, és reflek-
talnak az elért eredményekre. Az 6nallo tanulasi készségek fokozatos fejlesztésével a
diakok novelhetik onbizalmukat és képességiiket arra, hogy sikeresen értelmezzék és
alkalmazzak a tananyagot kiilonb6z6 kontextusokban (Glaxton, G. 2002). A tartalmi
feldolgozas fontos szerepet jatszik a nyelvtanulas, szovegértés fejlesztésében, az 6n-
allé nyelvhasznalova valasban.

A szdvegértés folyamata szorosan dsszekapcesolodik a szoveg kontextusaval és az
ott szerepld nyelvi elemek szegmentalasaval, analizalasaval, megértésével. A szoveg
és szojegyzet hasznalata nemcsak a passziv szovegértést segiti el6, hanem aktiv kom-
munikacios készségek fejlesztésére is 0sztondz. Ez a megkdzelités 6sszhangban all a
CLIL modszer felfogasaval, mivel a tanulok nemcsak 0 lexikai elemeket tanulnak,
hanem azt is, hogy ezeket hogyan alkalmazhatjak kiilonb6z6 kontextusokban. Ezaltal
mélyebb megértést érhetnek el, amit a szakirodalom kontextus alapt tanuldsnak nevez
(Nikula, 2010; Elgort & Warren, 2014).

A didkok a kovetkezd orara elolvassak a szoveget, és készitenek egy listat a kulcs-
kifejezésekkel, melyeket majd a prezentacidjuk soran fognak hasznalni. A jegyzetet
elkiildik a tanarnak, aki sziikség esetén javitja a hibakat. Lényeges, hogy a tobbi
nyelvtanuld a javitott jegyzettel talalkozzon, hogy a kiemelt tartalmi elemek jol for-
maltan keriiljenek a didkok elé, akik a diaktarsuk prezentacidja alkalmaval talalkoz-
nak eldszor a tartalommal.

Az oktato kivetiti a javitott jegyzetet, ami igy a csoport €s a prezentdlé szamara
is kovethetové valik. A prezentalas el6tt kozosen tisztazzak a jegyzetben szerepld
kifejezések jelentését, és kiejtési gyakorlatként is hasznaljak a jegyzetet. A jegyzet
attekintése és a kiejtési gyakorlat nemcsak a csoporttarsak tanuldsat segiti, hanem
tamogatja a prezentald diakot abban, hogy magabiztosan €s pontosan adjon el.

A kiejtés pontos elsajatitasa javitja az érthetdséget, s biztositja, hogy a hallgatosag
konnyebben kovetheti a bemutatot (Elgort & Warren, 2014; Baumann, 2020).

A jegyzetek elsddleges funkciodja a relevans kifejezések és kulcsinforméciok kieme-
Iése. Ez lehetévé teszi, hogy rogzitsék a fontos elemeket, amelyek alapjan a prezen-
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taciojukat felépitik. Az 6nallo jegyzetkészités €s a kiemelt szokincs gyakorlasa olyan
tanulasi modszer, amely tamogatja a kognitiv és nyelvi fejlodést, mikozben elGsegiti
a folyamatos visszacsatolas lehetdségét. Wilson és Murdoch (2008) kutatasai hang-
sulyozzak, hogy az 6nall6 tanulas készségei, mint példaul a jegyzetkészités, fontos
szerepet jatszanak, amelyek altal a tanulok feleldsséget vallalhatnak sajat tanulasukért,
¢s javulhat a hosszu tavu informacio-megtartasuk. Ez a modszer lehetové teszi, hogy
a tanulok jobban felkésziiljenek arra, hogy a kulcskifejezéseket tudatosan beépitsék
beszédiikbe, valamint folyamatos visszacsatolast kapjanak a kiejtés javitasara.

A jegyzetek segitenek a tanuldtarsaknak a témaba valo betekintésben, €s eldreve-
titenek egy képet arrdl, mirdl lesz sz6 a prezentacioban. Ezaltal a tanulok elézetes
tudasukat aktivizalhatjak, amely segithet nekik abban, hogy jobban bevonodjanak és
késébb konnyebben megértsék a bemutatott anyagot. Glaxton (2002) szerint az ilyen
tipusu el6készitd munkak a tanulasi célok tisztazasaval és a témak ismertetésével
ndvelik a tanulasi motivaciot, kiilondsen, ha a tanulok elére megértik a kdvetkezo
1épéseket. Idealis esetben a csoport minden tagja el6készitett egy-egy szoveget a pre-
zentaciora az adott témaban, ami szintén hozzajarul a tobbi prezentacié megértéséhez.

Mésodik lépés: a prezentacio megtartasa

Az idegen nyelvii prezentacié hatékony modszer, amely egyszerre fejleszti a beszéd-
készséget, a nyelvtant, a szokincset, a kommunikacios készségeket és az 6nalld tanu-
lasi kompetenciakat, eldsegitve a nyelv atfogo elsajatitasat. Miutan kdzosen atnéztiik
a kulcskifejezéseket, gyakoroltuk azok kiejtését, a kovetkezd 1épésben a jegyzetek
zentacio soran a kulcskifejezésekre €pit, amelyek segitik a széveg pontos és érthetd
bemutatasat. A jegyzetek segitik az el6adot abban, hogy a prezentacio folyamatos és
Osszefiiggd legyen.

A prezentacio elokészitése ¢€s eldadasa ismétlésen alapuld tanulasi modszer, amely
segit a tanulonak rogziteni az G1j informacidkat €s szavakat. A tanulok tobbszor ismét-
lik at a szoveget, ami hozzajarul a hosszu tavi emlékezet erésitéséhez, igy a tanultak
jobban megmaradnak, és késobb is el6hivhatok lesznek, ha hasonlé kontextusban
sziikség van rajuk.

Az idegen nyelvii prezentacio lehetdséget ad a tanulonak, hogy aktivan gyakorol-
ja a célzott kiejtést, intonaciot és artikulaciot. A szoveg alapjan torténd prezentalas
gyakran javitja az 0sszefiiggd beszéd képességét, mivel a tanulok mondatrol mondatra
épitik fel gondolataikat, és konzisztens szerkezetekkel gyakoroljak a nyelvet (Elgort
& Warren, 2014). Ezaltal a tanulok 6nbizalmat nyernek és javul a kommunikacidjuk
érthetdsége, ami az élébeszédben kiilondsen fontos.

A prezentacio egy adott szoveg alapjan arra készteti a tanulokat, hogy az adott té-
makorre fokuszalt szokincset és kifejezésmodokat sajatitsak el €s alkalmazzak. Ez a
szokincsbdvités fontos az autentikus beszédkészség fejlesztésében, mivel segit, hogy
a tanulok természetesebb és pontosabb modon hasznaljak a nyelvet, ami késébb mas
kontextusokban is alkalmazhat6 lesz. A szdveg alapjan torténd prezentalas a kritikai
gondolkodasi és értelmezési készségeiket fejlesztik (Glaxton, 2002). A tanuldk ezen-
kiviil megtanulnak strukturalt moédon érvelni, kdvetkezetesen eldadni.



Tematikus modellszovegek a szovegfeldolgozas és a szovegalkotas szolgalataban 63

Harmadik lépés: szobeli prezentaciora jellemz6 atkoto elemeket felirja a tanar a
tablara, és tjra elmondja a prezentaciot a csoportnak

A tanar kivetitette mar a kulcskifejezéseket, amelyeket a didkok a prezentaciojuk soran
hasznaltak. A diak prezentacidja alatt a nyelvtanar 6sszegyjti és felirja azokat a nyel-
vi elemeket is, amelyek az ¢lényelvi prezentalasra jellemzdk, s amelyek a prezentaciok
folyamatos és koherens eldadasat biztositjak (azokat a nyelvi elemeket, amelyeket a
prezentald hasznalt, és azokat is, melyeket a nyelvtanar hasznalt volna annak céljabdl,
hogy fluensebb és természetesebb legyen az eléadas).

Ennek a 1épésnek az a legfébb célja, hogy tudatositsa és feltarja —illetve a kovetkezo
1épésekbe beforgathatdva, hasznalhatova tegye —, a leird szdveg és az élonyelvi prezen-
tacio nyelvi eszkozeinek kiilonbségeit. A leird szévegekben altalaban komplex mon-
datszerkezeteket alkalmazunk, mig az ¢l6nyelvi prezentaciok rovidebb, kozvetlenebb
szerkezetekkel dolgoznak, és tetten érhetk azok a nyelvi elemek, amelyekkel az ¢16-
beszédben kotjiik at egyik gondolatot a masikkal, vagy melyekkel fontos informaciot
emeliink ki. Az ilyen tipusu kiilonbségek tudatositasa segit a nyelvtanuloknak abban,
hogy az adott kommunikacios helyzethez megfelel6 nyelvi struktrakat valasszanak,
és tudjak, mikor érdemes kozvetlen kifejezéseket, kérdéseket vagy egyértelmii kulcsz-
szavakat hasznalni a kozonség figyelmének fenntartasa érdekében (Richards, 2014).

Az élonyelvi prezentacio soran — idedlis esetben — kozvetlen kapcsolatot épitiink a
hallgatosaggal, amelyet visszacsatolod kifejezésekkel tamogatunk. Az élébeszéd szi-
mig a leird szoveg inkabb részletes magyarazatra, kontextusra és bonyolultabb nyelvi
megoldasokra épit. A kiilonbozé6 kommunikacios stratégiak felismerése és tudatos
hasznalata fejleszti a tanuld nyelvi készségeit, €s megkonnyiti a nyelv célzott alkal-
mazasat az eltér helyzetekben. Ha a nyelvtanuloknak meg tudjuk mutatni, hogy mit6l
lesz fluens az eléadas, és milyen eszk6zok segitenek a kdzonség figyelmének iranyi-
tasaban, képesek lesznek hatékonyabban és célzottabban kommunikalni (Schleppeg-
rell, 2004). E kilonbségek tudatositasa lehetdvé teszi a nyelvtanulok szamara, hogy
nyelvhasznalatukat szituaciokhoz igazitsak, és mind az irott, mind a beszélt nyelvben
hatékonyan fejezzék ki magukat.

Az élényelvi prezentacidban, a konkrét t¢émaban alkalmazando nyelvi elemek kije-
161ése ¢és feltardsa a tanar feladata, az ebben a fazisban a tablara keriild nyelvi elemek
a tanulasi folyamat fontos része, melynek alkalmazasara, modellalasara a kovetkezd
munkafazisban keriil sor.
alapjan Gjra rekonstrualja a prezentaciot, kiillonos figyelmet szentelve annak, hogy
beforgassa azokat a kifejezéseket, melyeket ,,frissen” rogzitett a tablan. Ez a tanar altal
prezentalt szoveg lesz a modellje majd annak, amikor a csoport a szoveg tartalmat ijra
kozosen rekonstrualja.

A tanar a tablan szerepld kulcskifejezések és atkotd nyelvi elemek segitségével
ujra elmondja a szoveget. Az ismétlés uj format 6lt, ahol didkok egy kiejtésben, tarta-
lomban, regiszterben és formaban tokéletes szoveget hallgathatnak a tanaruktdl. Ez
a 1épés segit a didkoknak jobban megérteni a szdveg szerkezetét és a nyelvi elemek
hasznalatat.
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Negyedik lépés: a csoport tjra rekonstruélja a széveget

Ez a 1épés tobb fontos készséget fejleszt, amikor a kulcskifejezésekre és atkoto ele-
mekre tamaszkodva a csoport kozdsen dolgozik egy szoveg rekonstrukcidjan. A jegy-
zetek és a kulcskifejezések kozos alkalmazasa atfogdan tamogatja a beszédkészséget,
a koz0s szovegalkotasi gyakorlatokat és a nyelvi 6nallosagot, ezaltal atfogdbb nyelvi
kompetenciat épit.

A kozos feladat megkivanja, hogy a diakok figyeljenek egymasra, kiegészitsék
egymas gondolatait, és szorosan egyiittmiikodjenek a tartalom tjjaépitése soran. A
jegyzetek alapjan torténd kozos szovegalkotas arra 0sztonzi a tanulokat, hogy ne csak
sajat magukra, hanem egymas gondolataira is épitsenek. Ez fejleszti a csapatmunkat
¢s a kommunikacios készségeket, mivel a tanulok folyamatosan reflektalnak egymas
megfogalmazasaira és kiegészitik egymast.

A kulcskifejezések tablan torténd rogzitése lehetdséget ad a tanuloknak, hogy vi-
zualisan lassak a szoveg fobb elemeit, ami erdsiti a hossz(l tdvi memoriat és a lexi-
kai rogzitést. A kulcsszavakra és atkoto elemekre épité ujboli megfogalmazas segiti
a nyelvtanuldkat abban, hogy az adott szokincset és struktirakat természetesebben
tudjak alkalmazni, mivel gyakorlas kézben ujra és Gjra eléhivjak azokat.

Az atkoto elemek tudatos hasznalata fejleszti a tanulok szovegkohézids készségét,
ami elengedhetetlen a folyékony és Osszefiiggd beszédhez. Amikor a tanulok megta-
nuljak, hogyan kapcsoljak ossze a kulcskifejezéseket, konnyebben tudjak fenntartani
a szoveg logikus sorrendjét és kovetkezetességét. A szoveg Ujboli megalkotasa kiilo-
ndsen hasznos a nyelvtanulas korai szakaszaiban, hiszen a tanulok igy fokozatosan
sajatitjak el a komplexebb szdvegszerkesztési képességeket.

Otddik Iépés: az eredeti széveg ijra elolvasdsa

Miutan a didkok kétszer hallottak és kozdsen reprodukaltak a szoveget, az eredeti
szOveg olvasasa lehetséget ad nekik arra, hogy alaposabban megértsék az esetlegesen
kimaradt vagy homalyos részeket. A hallott és reprodukalt informaciohoz képest a
szOveg olvasasa segiti a didkokat abban, hogy sajat tempojukban, 0j részleteket fedez-
zenek fel, és rogzitsék a nyelvi elemeket (Nation, 2001).

Az eredeti szoveg ismételt, irott formaban valo feldolgozasa megerdsiti a tanulok
emlékezetében a korabban hallott és reprodukalt szokincset, nyelvi strukturakat és
nyelvtani elemeket. Az olvasas soran egy mar ismert széveghez kapcsolodo szavak és
kifejezések tovabbi ismétlésével a didkok megerdsitik azokat a szokészletiikben, ami
hosszabb tavon elésegiti a természetes nyelvhasznalatot (Schmitt, 2000). Az eredeti
szoveg 0nallo atolvasasa a tanulok szamara lehetdséget ad arra, hogy sajat maguk
dolgozzak fel az anyagot. Ez 6nallo elemzési és értelmezési képességeket fejleszt,
amelyek elengedhetetlenek a sikeres nyelvtanulashoz. Ahogy a diakok atnézik a szove-
get, reflektalhatnak a korabbi hallott vagy mondott tartalomra, és megérthetik, hogyan
kapcsolodnak a szdveg elemei egymashoz (Richards - Rodgers, 2014).

A szdveg Ujraolvasasa segiti a didkokat abban, hogy mélyebben megértsék a szo-
veg strukturgjat, logikai felépitését és az atkoto elemek szerepét. Ezaltal fejlesztik a
sajat szovegalkotasi képességeiket is, mivel felismerik, hogyan kapcsolddnak Gssze a
gondolatok, és hogyan épithetnek fel 6sszefiiggd mondatokat és bekezdéseket (Hal-
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liday-Hasan, 1976). Ez a 1épés erésiti a diakok szovegértési, memorizalasi, és 6nallo
tanulasi készségeit, és elésegiti a célnyelv hatékonyabb és Gsszefiiggdbb hasznalatat.

Hatodik Iépés: kérdések a prezentalohoz

A csoporttagok a szovegolvasas utan kérdéseket tesznek fel a prezentalonak. Ez a
1épés a kdzvetlen visszacsatolas révén fejleszti a kritikai gondolkodast, a szovegértést
¢és a beszédkészséget. A tanulok kérdései ravilagitanak arra, hogy az eredeti prezen-
tacio mely részei szorulnak pontositasra vagy kiegészitésre. Az esetleges félreértések
felismerése és tisztazasa eldsegiti a mélyebb megértést és a nyelvi hibak korrekciojat
(Thornbury, 2005). Azaltal, hogy a didkok kérdéseket tesznek fel a prezentalonak,
a tanulok kozotti interakcid elsegiti a szovegértelmezést és annak a képességnek a
fejlodését, hogy relevans kérdéseket fogalmazzanak meg a témaval kapcsolatban. A
kérdések megformalasanal segitségiil hivhatjuk a jegyzeteket is. Ez kiilondsen hasz-
nos, mivel segiti 6ket az ¢élényelvi beszéd és a dialogus megértésében ¢s alakitasa-
ban, €s hozzajarul ahhoz, hogy hatékonyabban fejezzék ki magukat (Harmer, 2015).
Ahogy kérdéseik és a prezentald valaszai tisztazzak a tartalmi félreértéseket vagy
pontatlansagokat, a tanulok megtanuljak, hogyan kapcsoljak 0ssze a tanultakat a sajat
tudasukkal és tapasztalataikkal, és hogyan fogalmazzanak meg célzott kérdéseket
(Littlewood, 2007).

A nyelvtanar ebben a fazisban ravezeti a didkokat, hogy olyan kérdést is tegyenek fel
a tarsuknak, ami arrol szol, hogy az 6 életében miként jelenik meg az adott téma. igy
ez a Iépés természetesen atvezet a kovetkezd szakaszba, ahol a didkok a témat a sajat
¢letiikhoz és tapasztalataikhoz kotik. Ezaltal lehetdségiik van arra, hogy személyesen
is kapcsolodjanak a tartalomhoz, ami eldsegiti a nyelv hasznalatanak internalizalasat,
és megkdnnyiti a szokincs és kifejezések hosszu tavu elsajatitasat (Dornyei, 2009).

A tanar javito szerepe lehetové teszi, hogy a tanulok pontosan fogalmazzak meg
kérdéseiket, és a valaszaik is a nyelvtan és szokincs fejlédését szolgaljak. A tanari se-
gitség ravilagit arra, hogy hogyan lehet helyes és hatékony kérdéseket megfogalmazni,
ami nemcsak a beszédkészséget, hanem a helyes nyelvi strukturak alkalmazasat is
tamogatja (Lightbown- Spada, 2013).

Ez a fazis megalapozza a tovabbi személyes kapcsolodast, mikdzben tamogatja a
kritikai gondolkodast, az 6nalld nyelvhasznalatot, és a helyes kérdésfeltevést, amelyek
a nyelvtanulas kiillonb6z6 aspektusait erdsitik.

Hetedik lépés: azon kifejezések kiemelése, amelyek igazak a didkra

Ez a 1épés hozzdjarul az 0j szokincs beépitésc¢hez és a szovegalkotasi készségek fej-
lesztéséhez. Amikor a didkok a szovegbdl olyan kifejezéseket vagy mondatokat va-
lasztanak ki, amelyek rajuk vonatkoztathatok, aktiv kapcsolatot alakitanak ki a tanult
nyelvi elemek és sajat ¢lethelyzeteik kozott. Ez a személyes kontextus tdmogatja a
tanulasi folyamatot, mivel a didkok sajat tapasztalataikra alkalmazott szavak ¢és kife-
jezések melyebb szintli bevésést eredményeznek (Nation, 2001; Thornbury, 2002). A
személyes kapcsolat elmélyiti a szavak jelentésének megértését, ¢s megkonnyiti azok
alkalmazasat a mindennapi nyelvhasznalat soran.
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A tanulok azonosithatjak a célnyelvi strukturakat, melyek késobb hasznosak lesz-
nek szamukra 6nallé mondatok és szovegek megalkotasaban. Amint elkezdik alkal-
mazni ezeket a kifejezéseket, fokozatosan megtanuljak, hogyan formaljanak monda-
tokat és szovegeket sajat kontextusban, ezaltal megalapozva a késobbi szovegalkotasi
lIépéseket (Lightbown és Spada, 2013).

Az adaptalt kifejezések hasznalata kozben a diakok kompetensebbnek érzik ma-
gukat, mivel ugy hasznalhatjak az 0j nyelvi eszkozoket, hogy azok mar &sszekap-
csolodnak az életiikkel. Az ilyen sikerélmény noveli az onbizalmukat és csokkenti
a szorongast, ami kiilondsen fontos a nyelvtanulas soran, mivel hozzajarul a nyelvi
gatlasok oldasahoz és pozitiv tanulasi kdrnyezet kialakitasahoz (Dornyei, 2005; Kras-
hen, 1982).

A didkok mar tobb Iépésben dolgoztak a szévegekkel, mindig jol definialt és rogzi-
tett modelleket hasznalva. Ennek egyik kdvetkezménye, hogy kevesebb hibat vétenek
az alkalmazasban. Amikor a tanulds folyamataban kevesebb hangsuly keriil a hi-
bak javitasara, a diakok nagyobb szabadsaggal probalhatjak ki az Gj nyelvi elemeket.
Ennek kovetkeztében fokozatosan kialakulhat egy természetesebb nyelvhasznalat,
ami hosszl tavon a nyelvtanulasi sikeresség kulcseleme lehet (Ellis, 2008; Harmer,
2015). A nyelvtanulas soklépcsds folyamat, amely éppiugy magaban foglalja a kreativ
nyelvhasznalatot, mint a kisérletezést és a hibazast. Bar a hibak a tanulas normalis
,melléktermékei”, a végso cél az, hogy az 0j nyelvet pontosan és folyékonyan tudjuk
hasznalni (Richards, 2006).

Ez a 1épés tehat egy atmenetet képez a befogadas és a nyelvhasznalat kdzott, ta-
mogatva a szokincs és a nyelvtani struktirak hosszl tavu rogziilését és az 6nalld
nyelvhasznalat fejlodését.

Nyolcadik Iépés: hanganyag hasznalata és a kiejtés gyakorldsa
A kiejtés megfeleld modell kovetésén alapuld gyakorlasa jelentésen hozzajarul a ha-
tékony nyelvtanulashoz. A hangfelvétel modelljének utanzasan alapuld gyakorlas,
a felvett szovegek visszahallgatasa ¢és a tablai jegyzetek kiejtési gyakorlatként valo
alkalmazasa hatékony tanulasi modszereket biztosit a didkok szaméara, amelyek el6-
segitik a kiejtési készségek fejlodését és tamogatjak az autentikus kommunikaciora
valo felkésziilést.

A kiejtés fejlesztése kritikus szerepet jatszik a nyelvtanulasi folyamatban, hiszen
a megfeleld kiejtés biztositja, hogy a tanuldk érthetéen és magabiztosan kommu-
nikaljanak a célnyelven. Az anyanyelvi kiejtéstdl eltéro kiejtési hibak gatolhatjak a
megértést, mig a megfeleld kiejtés fejlesztése noveli a tanuldk nyelvi onbizalmat €s
kommunikacids készségét (Fraser, 2001; Munro & Derwing, 2015). A nyelvtanar az
a kompetens személy, aki képes azonositani a diakok altal elkovetett kiejtési hibakat,
¢s helyesbitésekkel segiteni azok korrigalasat. A tanar altal nyuajtott modell, amely
az autentikus kiejtésre alapul, megbizhato és kovetendd/kovethetd példa a tanulok
szamara. Az ilyen modellkdvetés, amely a tanar kiejtésének utanzasaval valosul meg,
kulcsfontossag a tanulasi folyamatban, mivel segiti a helyes kiejtési mintak rogzii-
1ését (Baumann, 2020).
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A hanganyag, amelyet a diakok barmikor visszahallgathatnak, lehetdséget biztosit a
tanuloknak arra, hogy t6bbszor is feldolgozzak a hallott szoveget, igy javithatjak kiej-
tésiiket €s mélyithetik szovegértésiiket. A visszahallgatas révén a tanulok ismételten
talalkoznak a helyes kiejtési mintakkal, ami lehetdvé teszi szamukra a nyelvi elemek
fokozatos internalizalasat.

A tablara irt kulcskifejezések és mondatok szintén fontos kiejtési gyakorlatot nyj-
tanak, mivel ezek a szavak és kifejezések gyakran relevans, hétkdznapi hasznalatu
lexikai egységek. Az ilyen gyakorlatok kiilonosen fontosak a gyakran hasznalt kifeje-
zések €s a szovegkohézid szempontjabol, hiszen a tanulok olyan szokapcsolatokkal és
mondatszerkezetekkel talalkoznak, amelyeket késébb magabiztosan alkalmazhatnak
sajat kommunikacidjukban (Gilakjani, 2016).

Kilencedik lépés: sajat szGveg megirdsa

Az egyéni irasfeladat, amelyben a didkok a rogzitett kifejezések ¢és jegyzetek felhasz-
nalasaval irjak meg sajat szovegiiket, tobb szempontbol is értékes nyelvtanulasi [épés.
Ez a gyakorlat lehet6séget ad szamukra az iraskészség gyakorlasara, €s meger6siti az
Ujonnan tanult nyelvi elemek személyes kontextusba helyezését, amely hozzajarul a
tartoés memorizalashoz és a nyelvi 6nallosaghoz. Az egyéni irasfeladat lehet6vé teszi,
hogy a didkok a tanult nyelvtani szerkezeteket, kifejezéseket és szokincset sajat, rele-
vans kontextusukban alkalmazzak. Az iras kozbeni gondolkodasi folyamat aktivizalja
a mar elsajatitott nyelvi elemeket, és Gjabb asszociaciokat épit ki az agyban, amelyek
segitenek a hosszu tavu emlékezeti rogzitésben (Nation, 2009). Amint a tanulok sajat
szovegeket alkotnak, kozvetleniil gyakoroljak a kifejezések megfeleld helyzetben vald
hasznalatat, ami kritikus az autentikus nyelvhasznalat szempontjabol (Harmer, 2015).

A feladat soran a diakok megtapasztaljak, hogy képesek dnalléan szoveget alkotni,
még alacsonyabb nyelvi szinten is, ami jelentésen ndveli onbizalmukat és a nyelv iranti
motivacidjukat. Ez az 6nallosag erdsiti a tanulok azon képességét, hogy 6nalldé gondo-
latokat fogalmazzanak meg, és kozvetleniil alkalmazzak az j nyelvi elemeket anélkiil,
hogy folyamatos tanari segitségre vagy irdnymutatasra lenne sziikségiik (Littlewood,
2004). A feladat soran tapasztalt sikerélmény, melyet 6nalldoan érnek el, hozzajarul
ahhoz, hogy késobb magabiztosabbak legyenek mas kommunikéacioés helyzetekben is
(Dornyei & Csizér, 2002).

A feladat kiilondsen hasznos az alacsonyabb szinten 1évd nyelvtanulok szamara,
mivel lehet6évé teszi, hogy iranyitott, de 6nalloan elvégezhetd feladatokon keresztiil
gyakoroljak a szovegalkotast. A feladat egyszer{isége €s rovidsége miatt a didkok az
interaktiv segitség nélkiil is képesek megoldani azt, ami megerdsiti a nyelvi 6nallosa-
gukat és csokkenti a nyelvi szorongast. Egy ilyen irasgyakorlat strukturalt és iranyitott
modon segiti a szokincs bdvitését, a grammatikai strukturdk gyakorlasat, valamint
az iraskészség fejlesztését (Lightbown & Spada, 2013). Célszer, ha a szovegalkotasi
fazis is a tandra részét képezi, s nem hazi feladatként valosul meg. Ez koriilbeliil 10-15
percet vesz igénybe, s igy a diak megtapasztalja, hogy a rendelkezésére allo modellek
segitségével képes az 6nallo szovegalkotasra.
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A munkamenet értékelése a diakok altal kitéltott értékelolapok segitségével

A standardizalt és megfigyelt munkamenet nyolc idegen anyanyelvii, magyarul tanu-
16 diak részvételével zajlott nyolc héten keresztiil, akik négy nap alatt, huszonnégy
negyvendt perces kontaktora idétartamban atvették a MagyarOK A2+ kotet egy-egy
fejezetét, majd az 6todik napon, 6t 45 perces kontaktoraban az A2-es Olvasokényv
aktualis témahoz kapcsolodo fejezetének tartalomalapt feldolgozasa volt a feladat. A
diakok — hat férfi és két n6 — valamennyien a Pécsi Tudomanyegyetem magyar nyelvi
elokészitd programjanak hallgatdi. hatan a 19-22 éves korosztalyba tartozo, ketten
pedig 32 és 34 évesek.

A projektben részvevé diakok minden orat kdvetden kdzvetleniil egy egyszerii ér-
tékelblapot toltottek ki, ahol a nyelvtanulok egy egytdl 6tds skalan értékeltek, hogy
melyik munkafazis mennyire volt hasznos szamukra?

1. Amikor te voltal a prezentald, a prezentacio elokészitése: 1-2-3-4-5

2. Maga a prezentacio: 1-2-3-4-5

3. Amikor a tanar dsszefoglalta a prezentaciot Gjra: 1-2-3-4-5

4. Amikor a csoport mondta el kdzdsen a szdveget: 1-2-3-4-5

5. Amikor elolvastad a szoveget: 1-2-3-4-5

6. Amikor kérdéseket tett fel a csoport a prezentalonak: 1-2-3-4-5

7. Amikor felirtad a neked relevans informaciokat: 1-2-3-4-5

8. Amikor meghallgattatok / a tanar felolvasta a szoveget, s a kiejtést gyakoroltuk:
1-2-3-4-5

9. Amikor megirtam a sajat szovegemet: 1-2-3-4-5

Ennek eredménye ekként dsszegezhetd:

6. abra
Melyik munkafdzis mennyire volt hasznos?
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Osszességében valamennyi 1épést hasznosnak talaltdk, a valaszok statisztikai elem-
zése pedig azt mutatja, hogy a tanari prezentaciot, a kiejtési gyakorlatot és az 6nalld
szovegalkotast tartottak a kiemelenddnek. Ez az eredmény kiilondsen annak fényében
érdekes, hogy a teljes munkafolyamatra vonatkoztatott leghasznosabb 1épés kieme-
1ésénél a kiejtés gyakorlasanak fazisa csupan 4%-os eredményt ért el, a tanari pre-
zentacio pedig 7%-ot. Ennek a magyarazata az, hogy a leghasznosabbnak az 6nalld
szovegalkotast tartotta a legtobb diak, ami azért 6rvendetes eredmény, hiszen minden
tanulasi szakasz az 6nallo szoveg létrejottét hivatott szolgalni.

7. dbra
Melyik munkafdzis volt a leghasznosabb?

7%

7%
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10%
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A legszembetiindbb, hogy a didkok kozel fele (48%) ugy értékelte, hogy szamara a
legnagyobb hasznot az utolso 1épés, a sajat szoveg megirasa jelentette. Ez arra utalhat,
hogy a produktiv feladat, amelyben a tanulok aktivan alkalmazhatjak a megszerzett
tudast, a leglatvanyosabb, kézzel foghatd eredményt hozo fazis. A sajat szovegalkotas
lehet6séget ad a nyelv 6nallo hasznalatara ¢és a kreativitdsra, ami fokozza az 6nbizal-
mat, a motivaciot ¢s a nyelvi autonomiat. Kiilondsen igaz ez akkor, amikor szamos
munkaforman keresztiil megbizhat6 modellek beépitésével tudnak olyan szoveget 1ét-
rehozni, amely kevés hibat hordoz. Az értékelés értelmezhetd akként is, hogy a didkok
a végeredményt, a célt talaltak a legfontosabbnak.

A prezentacidé megtartasa, a csoporttal torténd kozos szovegalkotas €s a relevans
informaciok rogzitése egyarant 10%-ban bizonyultak hasznosnak. Ezek a fazisok kii-
16nb6z6 okokbol értékesek lehetnek: a prezentacid lehetdséget ad a nyelv produkcio-
jara ¢és nyilvanos hasznalatara, mig a koz0s szovegalkotas a csoportos tanulas erejét
hasznalja ki, amely segithet a tanuloknak 0j szemszogekbdl latni a nyelvet. A relevans
informaciok rogzitése pedig eldsegiti a célzott tanulast és a személyes jelentdséggel
bird elemek elsajatitasat.
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Az elokészités, a tanari Osszefoglalo, a szoveg elolvasasa és a kiejtési gyakorlat
mind alacsonyabb értékelést kaptak (4—7%). Ez arra utalhat, hogy a tanulok ezeket a
lépéseket nem tartjak kozvetleniil a nyelvi fejlddéshez dominansan kapcsolodonak,
vagy nem érzik ket olyan hatékonynak a tudas rdgzitésében, mint a produktiv faziso-
kat. Az olvasas és kiejtés alacsony aranya kiilonosen érdekes, mivel ezek a készségek
altalaban az alapvet6 nyelvtanulasi célok kozé tartoznak.

Az a tény, hogy senki nem tartotta a kérdésfeltevés és valaszadas szakaszat hasz-
nosnak, fontos tényre mutathat ra. Ez utalhat arra, hogy a didkok talan nem érzik
magabiztosnak magukat ebben a fazisban, esetleg nem talaljak érdekesnek vagy re-
levansnak. Emellett el6fordulhat, hogy nem latjak, hogyan segitheti a kérdésfeltevés
a nyelvi kompetencia fejlesztését, ami 6nmagaban meglepo is lehet. Ugyanis ez az
eredmény lehetdséget nyujt arra, hogy a tanarok hatékonyabb modszereket dolgozza-
nak ki a kérdésfeltevés integralasara, példaul azzal, hogy aktivan 6sztonzik a kérdések
felvetését, modellezik a kérdésalkotast, és tudatositjak a kérdezés tanulasi elonyeit.

Az adatsor arra enged kovetkeztetni, hogy a tanulok altalaban a produktiv, onalld
feladatokat értékelik a legjobbra. Ezt figyelembe véve, érdemes lehet a munkamenetet
olyan iranyba fejleszteni, amely tobb 6nalld produkcios lehetdséget biztosit, valamint
jobban bevonja a tanuldkat a kérdésfeltevés fazisaba. A didaktikai dontések megho-
zatalanal a tanarok figyelembe vehetik, hogy az iras és a csoportos munka is jelentds
mértékben hozzajarulhat a tanulok motivacidjahoz és 6nbizalmahoz.

Osszefoglalas

A nyelvtanulas természetessége ¢€s hatékonysaga kapcsan szamos nyelvészeti szakiro-
dalom all rendelkezésre, amelyek alatamasztjak, hogy a nyelvtudas elsdsorban a nyelv
hasznalataval alakul ki (ezek 6sszefoglalasaért 1d. Szita, 2024). A fent bemutatott mun-
kamenet és az olvasokdnyv célja, hogy a nyelvtanulok szamara élvezetes €s hatékony
modon kozvetitse a természetes nyelvi ismereteket (1), a tartalombol induljon ki (2),
valds feladatot adjon a nyelvtanulonak (3), s elég modellt is ahhoz, hogy 6nalléan és
kevés hibaval oldja meg a szévegalkotas feladatat (4). Segiti a diakokat abban, hogy
komplex modon értsék meg €s alkalmazzak a tanult nyelvi ismeretet egy-egy konkrét
téma kapcsan (5), s nem csak a nyelvi kompetencia fejlesztéséhez jarul hozza, hanem
a tanulok motivacigjat is ndveli, hiszen valds és relevans nyelvi kdrnyezetben (6) ta-
nulhatnak.

Az A2-es Olvasokonyv kdzéppontjaban a lexikogrammatikai szemléletii aktiv sz6-
kincsfejlesztés, a tematikus megkozelités all. Ez a megkdzelités integralja a szokincset
¢és a nyelvtant, el6segiti a nyelvhasznalat automatizalasat, és hozzajarul a nyelvi tuda-
tossag és készségek komplex fejlesztéséhez. Ez a konyv nemcsak az alapvetd nyelvtani
¢s szokincs elemeket tartalmazza, hanem a szovegkohézio, természetes nyelvhasznalat
¢és komplex készségfejlesztés teriiletein is segiti a diakokat a nyelvtanulasban.

A cikkben bemutatott nyelvtanulasi munkamenet a szoveget kilenc 1épésben dol-
gozza fel: amikor a didk el6késziti majd megtartja a prezentaciot, amikor a tanar
Osszefoglalja a hallottakat, majd a csoporttal ujraalkotjak a szoveget, amikor minden-
ki elolvashatja a prezentacio alapjat képezd szoveget, amikor az olvasast kdvetden
kérdéseket tesznek fel a prezentalonak, amikor kigytjtik a szamukra relevans lexikai
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elemeket, amikor kiejtési gyakorlatként dolgoznak a szoveggel, végiil amikor a diakok
megirjak a sajat szovegiiket.

Minden munkafazis eltérd tanulastechnikat igényel, mas készséget fejleszt. Azaltal,
hogy a tanulok kiilonboz6 1épésekben kozelitenek ugyanahhoz a széveghez, minden
szakasz mas fokuszt és készséget helyez elotérbe. A figyelem el6szor a szovegértésre,
majd a hallas utani megértésre, végiil a lexikai elemzésre, kiejtésre és szévegalkotasra
iranyul. Ez a valtozatossag szinten tartja a tanulok érdeklodését, és megakadalyozza
a monotonitast. A tObbszori visszatérés ugyanahhoz a széveghez lehetdséget biztosit
arra, hogy a tanulok egyre mélyebben értsék meg az anyagot. Mivel minden 1épés 1
szempontbdl kdzeliti meg a szoveget, a tanulok fokozatosan bévitik a nyelvi, lexikog-
rammatikai és pragmatikai tudasukat.

A kiilonb6z6 szakaszok eltérd tanulasi szituaciokat is kinalnak, mint a prezenta-
cid, szovegértés ¢€s a tartalom jboli megfogalmazasa, majd az interakcid kérdéseken
keresztiil. Ez segit a tanuloknak megtapasztalni a valdos kommunikacio kiilonb6zo
aspektusait, mikdzben ismétlédé modon dolgoznak ugyanazon tartalommal.

A tObbszori ismétlés és visszatérés a szoveghez eldsegiti a hosszu tavi memoriaba
valo athelyezést, kiillondsen a relevans lexikai elemek és kifejezések esetében. A mun-
kafazisok lehetdséget adnak a tanuloknak arra, hogy hatékony tanulasi stratégiakat,
példaul jegyzetelést, kérdezést, reflektalast és onellendrzést alkalmazzanak. Azaltal,
hogy a diakok tobbszor talalkoznak a szoveggel kiilonbozo perspektivakbol, nemcsak
nyelvi eszkoztaruk boviil, de képesek lesznek onalldan feldolgozni a szoveget €s sajat
szoveget 1étrehozni.

Ezek a szempontok azt mutatjak, hogy bar a tanuldk tobbszor dolgoznak ugyanaz-
zal a szdveggel, az egyes szakaszok eltérd célkitlizésekkel rendelkeznek, kiillonb6zo
készségeket fejlesztenek, és komplex tanulasi élményt nytjtanak, igy az eljaras nem
valik unalmassa, hanem sokoldalu fejlodést kinal.

Az ismétlédo gyakorlas, a prezentaciok és a csoportos tevékenységek mind hozza-
jarulnak a nyelvi készségek fejlesztéséhez, mikozben a didkok aktivan részt vesznek
a tanulasi folyamatban. A nyelvtan €s a szokincs szoros Osszefonddasa és a lexikai
egységek kontextusban torténd tanitasa alapvetd fontossagu a hatékony nyelvtanu-
las szempontjabdl. A szovegkornyezet, a téma ismerete, az ismétlédés, valamint a
nyelvtani szerkezetek kontextusban torténd elsajatitasa mind hozzajarulnak a nyelvi
készségek mélyebb megértéséhez és tartds elsajatitasahoz, mig a szoévegfeldolgozasi
készségek fejlesztése lehetové teszi az ismeretlen elemek hatékony kezelését, igy biz-
tositva a foly€konyabb ¢s 6nallobb nyelvhasznalatot.

A nyelvtanarnak fontos szerep jut a stratégiak kialakitdsaban, példaul, hogy a fej-
lesztendd készségek gyakorlasat helyezze a munkafolyamat kdzpontjaba, illetve visz-
szajelzéseivel folyamatosan javitsa a didkok nyelvi produktumait.

A modellalapu, integralt megkozelités segiti a tanulokat abban, hogy mélyebb meg-
értést nyerjenek a nyelvrél, és magabiztosabban alkalmazzak azt a mindennapi kom-

munikacid soran.
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Thematic model texts: Enhancing text analysis and composition skills

The paper presents a workflow that builds on usage-based language teaching theories to provide a
specific proposal for the processing of a thematic reader. It presents the methodological framework,
the reader itself, the session and finally the evaluation of the language learners involved in the project.
Its aim is to formulate a methodology in which the steps, objectives, reasons and results are clearly
visible. The article presents the workflow of the textbook Reader for the MagyarOK A2 Volume
(Szita & Pelcz, 2024), which integrates content-based CLIL methods within an educational process
monitored through a questionnaire-based study. In addition to outlining the teaching methodology, it
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analyses the questionnaires, which recorded the students’ weekly reflections and experiences as they
worked with the material.

Keywords: thematic reader, model-based language teaching, matching language skills,
lexicogrammar, natural language use, classroom work, student feedback, MagyarOK



