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KARPATI FRUZSINA ANNA

Scaffolding a német nyelvii foldrajzoktatasban

Kivonat:

Mar Magyarorszagon sem Uj jelenség, hogy bizonyos tantargyakat idegen nyelven tanulnak a di-
dkok. Am sem nekik, sem a tanaroknak nem egyszerii, hiszen egyrészt tobb idét kellene fordita-
ni az oktatasra, masrészt megfeleld eszkdzok kellenének hozza. Jelen tanulmany erre mutat egy
lehetséges megoldast, a scaffolding technikat, amely eldsegiti, hogy a tanulok jobban megértsék
az idegen nyelvi tananyagot, illetve az adott nyelven tudjanak beszélni réla. A scaffolding tech-
nika szakirodalmi hatterének és a foldrajz tantargy 9. évfolyamos kdvetelményeinek ismertetése
utdn keriilnek bemutatasra foként szovegértési feladatokon keresztiil az alkalmazasi lehetdségek
két valasztott témakorben: ,,A kdzetburok” és ,,A geoszférak kolcsonhatasai és osszefiliggései”.

Kulcsszavak: két tanitasi nyelvii iskolai oktatas, célnyelven torténd tanulas, scaffolding, német
nyelvi foldrajzoktatas, scaffolding-feladatok

Bevezetés

Mar Magyarorszagon is egyre gyakrabban talalkozhatunk olyan iskolakkal, ahol bizo-
nyos tantargyakat adott idegen nyelven tanulhatnak a diakok. Ez nem csak szamukra,
hanem a tanaroknak is nehézséget okozhat, hiszen kettds terhelésrél beszélhetiink:
egyrészt nyelvi kihivasokrol (az altalanos nyelvtudas nem minden esetben éri el a
megfeleld szintet), masrészt a szakmai tartalom Gsszetettségérdl, ugyanis a szakkifeje-
zések elsajatitasa és megtanitdsa onmagaban sem egyszerii feladat. Am nem szabad el-
feledkezni arrol sem, hogy foként a természettudomanyos targyak irant joval kisebb az
érdeklédés (vo. Csapo, 2000; Takacs, 2001; Vida, 2011; Czetd, 2022), hiszen ezek ne-
hezebben érthetdek, idegen nyelven pedig még nagyobb kihivast jelentenek a legtobb
tanulonak (vo. Vamos, 2008a, 2008b; Rincke, 2010). Ugyanakkor ezek a tantargyak
nagyon lényegesek lennének, hiszen altaluk ismerhetjiik és érthetjitk meg a Foldon
végbemeno folyamatokat, amelyek a mindennapjainkat is befolyasoljak. Ezért lehet jo
megoldas az Gn. scaffolding (allvanyozas) technika, ami nagy segitséget nyajthat mind
a tanitas, mind a tanulas hatékonyabba tételében. Meg kell azonban jegyezni, hogy
ennek a modszernek nem az a célja, hogy minél tobb szakszot és kifejezést tanitsunk
meg a diakoknak, hanem egy biztos tudast probal felépiteni, amelyben az idegen nyelv
és a szaktargy parhuzamos elsajatitasan van a hangsuly.

Mivel a két tanitasi nyelvii oktatas onmagaban is igen 0sszetett problémakor (Tren-
tinné Dr. Benkd, 2014), amely bemutatasat jelen tanulmany keretei nem teszik lehet6-
vé, igy a vizsgalat targyat ennek egy sziikebb teriilete képezi; a kutatasi kérdés tehat
az, hogy miként alkalmazhato a scaffolding technika a német nyelvii foldrajzoktatas-
ban. Ehhez el0szor roviden a mddszer szakirodalmi hattere keriil bemutatasra foként
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a makro-scaffoldingra kitérve — ugyanis ez alkalmazhat6 oératervek készitéséhez —,
majd altalanossagban a foldrajz tantdrgyra vonatkozo kerettantervi kovetelmények
ismertetése kovetkezik. Ezutan pedig ,,4 kdzetburok™ és ,,A geoszférdak kélcsonhatasai
és osszefiiggései” cimi, 9. évfolyamon eldkeriilé témakorokhoz tartozo feladatokon
keresztiil figyelheté meg, hogyan épiil fel egy, a technika alkalmazasanak segitségével
készitett gyakorlat, illetve, hogy a makro-scaffolding milyen sokrétiien jelenhet meg
egy-egy tanoran beliil.

Elméleti attekintés

A scaffolding technikat kiilondsen angol és német nyelvteriileteken kutatjak és alkal-
mazzak, eredményeket pedig leginkabb a nyelvoktatas, idegennyelv-oktatas teriile-
téhez kapcsoloddan publikaltak (vo. Hermann et al., 2021). Ezekben az orszdgokban
ugyanis gyakrabban eléfordul, hogy egy-egy osztalyba kiilonbdz6 nemzetiségli tanu-
16k keriilnek, akiknek el kell sajatitaniuk az adott hivatalos nyelvet. Ilyen esetekben
gyakran hasznaljak a scaffolding modszert a nyelvi kiilonbségek kiegyenlitésére, va-
lamint a nyelvismeret tovabbfejlesztésére. Azonban egyre tobb tanulmany foglalkozik
a modszer alkalmazasaval a tobbi tanora keretein beliil is, hiszen a szaknyelv elsajati-
tasat ugyanugy konnyebbé teheti (v0. Budke & Kuckuck, 2017; Budke & Weiss, 2014;
Prediger & Wessel, 2012; Wey, 2022; Zérner & Must, 2019).

Maga a scaffolding kifejezés az angol nyelvbol szarmazik, amely magyarul allvanyo-
zasnak fordithato. A technika lényege — aminek a nevét is kdszonheti — az, hogy az 1j
informaciokat 1épésrol 1épésre segit elsajatitani; ezek igen sokfélék lehetnek, hiszen eld-
kertilhetnek nyelvtani szerkezetek, a természettudomanyos targyakra kiilonosen jellemzd
abrak, tablazatok, diagramok, illetve az adott szakszavak, kifejezések, amelyek nélkiil a
szaktargyi tartalmat nem tudnak megfeleléen megérteni. Annak érdekében, hogy valo-
ban hatékonyan hasznaljuk a scaffolding technikat, olyan kérdéseknek, feladatoknak kell
elotérbe keriilniiik a tanorakon, amelyek megoldasa valamelyest meghaladja a tanulok
aktualis kompetenciaszintjét; ezt a kiilonbséget segit athidalni a koztes 1épések beépitése.

Mint sok mas terlilet esetében, itt is két szintet kiilonboztet meg a szakirodalom: a
mikro- és makro-scaffoldingot (Beese et al., 2014; Thiirmann, 2020). A mikro-scaffol-
ding soran tudatosan oda kell figyelni a tanar és didkok kozotti interakcid mindségére,
amelyet példaul autentikus, valtozatos nyelvi cselekvésekkel vagy a kommunikacio
tempojanak lassitasaval befolyasolhatunk (Schwarze, 2017). Mindezt egy oratervezet-
hez képest kevésbé lehet eldre megirni, hiszen gyakran meriilnek fel olyan kérdések,
akar feladatok a didkok részérdl, amelyekre nem szamitunk. A tanaroknak azonban
rendelkezésre all néhany ,,eszkdz”, amelyek segitségével iranyithatjak az interakciot
a tanteremben; példaul eldonthetik, hogy milyen munkaformaban dolgozzanak a ta-
nuldk az egyes feladatok sordn, illetve, hogy mennyi id6t kapnak ezek megoldasara.
Fontos, hogy minél tobb lehetoséget kellene biztositani a szébeli megnyilvanulasra
is; ebben segithet akar az elsé nyelv hasznalata, ha a tanulok még nehezen fejezik ki
magukat idegen nyelven, valamint a kell6 id6 biztositasa egy kérdés megvalaszolasa-
hoz (Beese et al., 2014).

Ezzel ellentétben a makro-scaffolding segitségével oraterveket készithetiink, ame-
lyek az alabbi 1épésekbdl allnak (Beese et al. 2014; Karpati, 2023a):
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* igényelemzés (ném. Bedarfsanalyse),

* atanulok nyelvi szintjének felmérése (ném. Ermittlung des Lernstands der Schii-
lerinnen und Schiiler),

+ tanulasi célok megfogalmazasa (ném. Lernzielformulierung),

* oratervezet elkészitése (ném. konkrete Unterrichtsplanung).

Az igényelemzés/sziikségletelemzés soran figyelembe kell venni, hogy az adott tan-
anyag esetében milyen tanulasi célok, szakmai tartalom, modszerek és eszk6zok ke-
riilnek el. Ennek meghatarozasa utan a kovetkezo 1épésben 6ssze kell hasonlitani a
diakok aktualis kompetenciaszintjét az eléforduld nyelvi nehézségekkel; ezt megfigye-
Iés vagy bemeneti tesztek alapjan is megallapithatjuk, de a leghatékonyabb az lenne,
ha egyénileg mérnénk fel a nyelvi készségeket (Beese et al., 2014; Schwarze, 2017;
Karpati, 2023a).

A sziikséges informaciok 0sszegyljtése utdn mar megfogalmazhatjuk a tanulasi
célokat, amelyeknél azonban szintén figyelembe kell venni néhany kritériumot. EI6-
szor is ,,mindig az adott targyra jellemz06 nehézséget jelentd elemet kell megnevezni”
(példaul szovegtipus, szokincs stb.); a foldrajzban ilyen lehet tobbek kozott a térképek,
diagramok elemzése, értelmezése, vagy a topografiai elemek megtanulasa (Karpati,
2023a). A tanulasi célok megfogalmazasakor iigyelni kell arra is, hogy ezek mindig
valamivel meghaladjak a didkok kompetenciaszintjét, valamint egy tanitasi egységben
legfeljebb harom célt adjunk meg, kiilonben nem tudnank hatékonyan elsegiteni ezek
elérését (Beese et al., 2014).

Azutolsé Iépés mar az oratervezet megirasa, amelynél a pedagogiai tervezés alapvetd
elemein tul (Sarvari, 2021) harom dologra kell odafigyelni; minél tobb lehetdséget kell
biztositani a tanuldknak, hogy aktivan részt vegyenek az oran, és fejleszteni tudjak a
nyelvi készségeket (olvasas, hallas, beszéd, irés, kozvetités). Be kell épiteni az ,,allva-
nyokat” is, ami azt jelenti, hogy az Gsszetett feladatokat kisebb egységekre bontjuk, és
az elején még sok segitséget adunk a megoldashoz. Majd iddvel, amikor mar képesek
a tanulok a nehezebb kérdéseket is megvalaszolni, egyre kevesebb segitséget adunk,
,lebontjuk az allvanyokat”, hiszen a legfobb cél az, hogy a mddszer segitségével a vé-
gén mar 6nalldan is boldoguljanak a komplex gyakorlatokkal. Végiil pedig az is fontos
feltétele a jo oratervnek, hogy Osszekdsse a nyelvtanulast az adott tantargy tanulasaval.
Ebben a scaffolding tigy segit, hogy el6szor a diakok mindennapi tapasztalataibodl vezeti
le és az 6 nyelvi szintjiikon magyarazza a folyamatokat, elvont fogalmakat. Ezeket egy-
mas kozott még az elsd nyelviikon is megbeszélhetik a didkok, majd késébb bevezetésre
keriilnek az idegen nyelvii megfeleldik is. A szakszokincs elsajatitasa utan a jellemz6
nyelvtani szerkezetek kdvetkeznek, majd ezeket megtanuljak egész mondatokban is 6sz-
szekapcsolni egymassal eldszor irasban, azutan szoban is. Minél tobb feladatot tudnak
igy megoldani, annal magabiztosabban alkotnak majd 6nalloan is szakszdvegeket (Be-
ese et al., 2014). Jelen tanulmany ezt a fogalmisagot veszi alapul.

A természettudomanyos szdvegek esetében annyi a konnyebbség, hogy korlatozott
szamu, folyton visszatér® operatorokkal (azaz nyelvi cselekvésekkel, pl. leirds, ma-
gyarazat) és szovegtipusokkal kell dolgozni, igy a tanulok egyre jobban megszokjak
a nyelvezetet; raadasul ezek a szévegtipusok minden évfolyamon eldkeriilnek, ezaltal
mélytiilhetnek a veliik kapcsolatos ismeretek (Beese et al., 2014). Szinte minden tan-
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targynal megjelennek, de a természettudomanyokra kiilondsen is jellemzoek a ,,nem
folyamatos” szdvegek, amelyek kiilonboz6 képi, irasos és grafikus elemekbdl allnak;
ehhez a kategoriahoz sorolhatok példaul a tablazatok, abrak, diagramok is, amelyekben
azonban alig, vagy egyaltalan nem jelenik meg szdveg (Schwarze, 2017). Ezek elvon-
tabbak, mint a valodi képek, mert olyan tartalmakat jelenitenek meg, amelyek ebben a
formaban a valésagban nem ismerhet6k meg. Mivel a diakok sem tudnak a mindennapi
tapasztalataikra timaszkodni ezek értelmezésekor, kiilonb6zo olvasasi stratégiakra lesz
szlikségiik, hogy megértsék az abrak mondanivaloit (Beese et al., 2014); illetve a szoveg-
alkotasnal is gyakori, hogy bizonyos nyelvi formulakat, kifejezéseket (ném. Redemittel)
kell elsajatitaniuk, hogy elemezni tudjak a latottakat (Id. 8. abra).

A foldrajz szempontjabol azért 1ényeges az ilyen szovegek ismerete, mert sok folya-
mat szamunkra tul nagy id6léptéken, vagy nem lathat6 helyeken (pl. a f6ld alatt) zajlik,
igy a tanuloknak is csak abrak, térképek vagy diagramok segitségével tudjuk elmagya-
razni, hogy mi a lemeztektonika, miért és hogyan keletkeznek hegységek, vulkanok,
vagy éppen milyen gazdasagi-tarsadalmi folyamatok figyelheték meg napjainkban.

A foldrajz tantargy Magyarorszagon

A Nemzeti alaptantervben a tantargyakat kiilonb6z6 miiveltségi teriiletekhez soroljak;
ennek megfeleléen a foldrajz a ,,Természettudomany és foldrajz” teriiletéhez tartozik
(NAT 2020). Mar ebbdl az elnevezésbdl is szembetiind, hogy a foldrajzot valamelyest
kiilon kezelik a tobbi természettudomanyos targytol, hiszen nemecsak a természeti, ha-
nem a tarsadalmi-gazdasagi jelenségek is szerves részét képezik, amelyeket természet-
¢s tarsadalomtudomanyi modszerek egyiittes segitségével vizsgal. E tulajdonsaganak
koszonheten a foldrajz olyan tantargy, amely a természeti és tarsadalmi-gazdasagi
jelenségeket €s folyamatokat 6sszefiiggéseikben, szintetizalva mutatja be (v0. Oktatasi
Hivatal: Kerettanterv a gimnaziumok 9-12. évfolyamara - féldrajz 9-10. évfolyam).

Mivel igen komplex tantargyrdl van szo, ,,0nmagaban is kihivast jelenthet mind
a tanaroknak, hogy minél érthetébben, az dsszefiiggésekre ravilagitva tanitsak az
anyagot, mind a didkoknak, hogy atlassak a folyamatokat és alkalmazni is tudjak a
megtanultakat” (Karpati, 2023a). A tényanyag €s a kevés oraszam mellett pedig még
a kerettantervben felsorolt fejlesztendd kompetencidk is igen sokrétiiek, amelyekre
szintén hangsulyt kellene fektetni a tanorakon (vo. Oktatasi Hivatal: Kerettanterv
a gimnaziumok 9-12. évfolyamara — foldrajz 9-10. évfolyam). A teljesség igénye
nélkiil ide tartoznak példaul az ,,informacioszerzés, a nyitott gondolkodas, a vitakész-
ség fejlesztése, a digitalis térképek és térinformatikai szoftverek alkalmazasa, adatok
elemzése, ezekbdl a foldrajzi Gsszefiiggések felismerése, a tapasztalast kovetd kovet-
keztetés és problémamegoldas, az analogias gondolkodasra nevelés” (Karpati, 2023a).
Ezen kiviil pedig a ,,Fejlesztési feladatok és ismeretek™ cim alatt még konkrétabban
jelennek meg az egyes témakorokhoz tartozo kompetenciak, amelyek fejlesztéséhez
tobbféle feladatotletet is talalhatunk (Karpati, 2023a).

Azonban azok a tanarok, akik két tanitasi nyelvii vagy nemzetiségi iskolaban tanita-
nak, még nehezebb helyzetben vannak, hiszen a fent emlitett elvarasok mellett kellene
elég idot hagyniuk arra, hogy a tanulok idegen nyelven is megérthessék és megtanuljak
ezeket a szakszavakat ¢€s Osszetett folyamatokat, amelyhez minddssze az altalanos is-
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kolak szamara érhet6 el tankonyv a Magyarorszagi Német Pedagogiai és Modszertani
Kdézpont (UMZ) honlapjan (lasd https://umz.hu/tamop/). A kdzépiskolas anyagot tehat
a tanaroknak kell 6sszegytjteniiik, akar leforditaniuk német nyelvre, emellett pedig arra
is mindig figyelniiik kell, hogy ez az érettségi kovetelményeknek is megfeleljen.

A scaffolding alkalmazasi lehetdségei

A technika lényegének ¢és a foldrajz tantargyi kovetelményeinek, lehetdségeinek meg-
ismerése utan mar elkezdhetiink feladatokat késziteni a témakhoz, amelyeket azutan
beépithetiink az ératervekbe is. Eloszor ,,A kézetburok” cimi témakodrhéz mutatok be
néhany példat mind a szévegértés, mind a szovegalkotas terén; ez ugyanis a kilence-
dikes tananyag elején keriil el6, raadasul igen Osszetett folyamatokat kell megérteniiik
a tanuloknak, igy ebben még inkabb sziikségiik van segitségre. Ezutan pedig ,,A ge-
oszférak kolcsonhatasai és Osszefliggései” cimil témabol is hozok egy-két feladatot,
hiszen foként itt jelennek meg nagy szamban a foldrajzra kiilondsen jellemzd, tobb
nehézséget okozo diagram- és abraclemzések.

»A K6zetburok” cimii témakér feldolgozasa

A makro-scaffolding lényegének megismerését segiti az alabbi szovegértési feladat,
amely a tavolodo lemezszegélyek menti vulkanizmusrol szol:

1. dbra
Példa a scaffoldingra a szbvegértés szintjén (Forrds: Kdrpati, 2023a, p. 127)

Vulkanismus bei divergierenden Plattenrdndern

Was ist fiir diesen Typ des Vulkanismus charakteristisch? Lest den Text alleine
und beachtet die markierten Worter! Besprecht die Fragen am Ende mit eurem
Partner/ eurer Partnerin!

Der Vulkanismus kommt entlang der mittelozeanischen Riicken vor, wo das Magma
gerade aus der Asthenosphire stammt. In diesem Fall sprechen wir von basischem
Magma, weil der Anteil an Metallen hoch, aber der an Silikaten (SiO,) gering ist
(weniger als 52%). Deshalb sind die daraus entstehenden Gesteine, namens Gabbro
und Basalt, auch basisch. Basaltlava finden wir einerseits an den mittelozeanischen
Riicken, in der Tiefe der Ozeane in Form von Kissenlaven, andererseits auf der Er-
doberflache. Hier bildet die Lava Schildvulkane, die weite Ausdehnung und flache
Hénge haben (weil die Basaltlava sehr heif3 (1100-1200 °C) und diinnfliissig ist), oder
es konnen Lavaplateaus bzw. Basalthochldnder entlang von Rissen entstehen, wie
das Columbia-Plateau oder der Dekkan.

1. Wo kommt der Vulkanismus vor?
2. Welchen Typ des Magmas kann man hier beobachten? Woraus besteht es?

3. Wo findet man Basaltlava? Was fiir Formen kénnen sich daraus bilden?
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Elsé latasra feltiinik, hogy bizonyos szavak ala vannak huzva, illetve ki vannak ki-
emelve. Ezek a szakkifejezések az 6ceankdzépi hatsag (ném. mittelozeanischer Riic-
ken), a bazikus magma (ném. basisches Magma), a fémek (ném. Metalle), a szilikatok
(ném. Silikaten), a gabbro6 és bazalt (ném. Gabbro, Basalt), a parnalava (ném. Kissen-
lava), a pajzsvulkan (ném. Schildvulkan), valamint a lavaplato ill. bazaltfennsik (ném.
Lavaplateau, Basalthochland), amelyeket a diakoknak mindenképpen el kell majd
sajatitaniuk. Az eredeti feladatban szinkddolas szerepel az alahuzas helyett, mert els6-
sorban azok a diakok, akik nagyrészt a vizualis tanul6tipusba tartoznak, kdnnyebben
megjegyzik a szavakat. Masrészt azonban az volt a kiindulépont, hogy bar az ember
szinte minden szohoz Gsztondsen tarsit valamit, az ismeretlen (féleg idegen nyelvii)
szavaknal problémat okozhat, ha semmire sem tud asszocialni. Ennél a szdvegnél
is ugyanez a helyzet; a tanulok valészintileg nem ismerik a kiemelt szavakat, &m a
tanar segithet nekik ezek megértésében és megtanulasaban azaltal, hogy asszociaci-
0s lehetdségeket biztosit. Ahhoz viszont, hogy a megfeleld jelentéseket megtalaljuk,
segitségiil kell hivnunk a szemantikat, amely a nyelvi jelek jelentésének elemzésével
¢s leirasaval foglalkozik (Drahota-Szabo, 2022). A szemantikai elemzésnek koszonhe-
téen megtudhatjuk az egyes szavak értelmét, jelentését; fontos megemliteni azonban,
hogy tobb elmélet is 1étezik, amelyek mind masképp vélekednek a nyelvi jelekrol,
magarol a nyelvrol, valamint a nyelv és a valdsag, a nyelv és a gondolkodas kozti
Osszefiiggésekrol (Drahota-Szabd, 2022). Szamunkra a legegyszeriibb mddszer egy
sz6 jelentésének meghatarozasara a szemantikai tulajdonsagok feltarasa, ami mini-
malparok felallitasaval lehetséges. Ezek olyan szavak, amelyek sok k6z0s szemantikai
tulajdonsaggal rendelkeznek, azaz egy és ugyanazon fogalomkorhoz tartoznak. Mi-
utan ezeket 6sszehasonlitottuk egymassal ¢és megkaptuk a szémakat, 6sszeall a szo
jelentése is (Drahota-Szabo, 2022).

A fenti szdvegben eredetileg alkalmazott 6tféle jeldlés is szorosan kapcsolodik az
egyes szavak jelentéséhez. A legmarkansabban a zolddel és a kékkel kijeldlt szavak
kiiloniilnének el; ennek az a célja, hogy a tanulok kdnnyebben megkiilonboztethessék
az 6ceanokhoz, vagyis a vizhez, illetve a szarazfoldekhez kothetd formakat. Igy a
kékkel jeloltek csoportjaba tartozna az 6ceankozépi hatsag, ugyanis ennek mentén, az
6cean fenekén sziiletik az 0j 6ceani kéreg a tavolodo lemezmozgasnak készonhetden.
Ez a folyamat pedig vulkani tevékenységet is indukal, amely eredménye tobbek kozott
a parnalavak kialakulasa is. Ezzel szemben a szarazfoldon talaljuk a nagy kiterjedé-
sti, lapos pajzsvulkanokat (ide tartoznak példaul a Hawaii-szigetek), és a még sikabb
teriiletli lavaplatokat, ill. bazaltfennsikokat.

A bazikus magma ennek megfeleléen sotétpirossal lenne kiemelve, ez ugyanis egy
forrd, izz6 kézetolvadék, amelyet a tankonyvekben is gyakran pirossal jelolnek. Ugyan-
ezzel a szinnel lenne aldhtizva a magma két legfontosabb dsszetevdje, a fémek és a szi-
likatok. Ebbdl a kézetolvadékbol a felszin alatt egy mélységi magmas kdzet, a gabbrd, a
felszinen pedig egy kiomlési kdzet, a bazalt keletkezik. Ha altalanossdgban a kdzetekre
gondolunk, el6szor inkabb a sziirke szin juthat esziinkbe, nem a fekete. Azonban utdbbi
sokkal jobban latszodik, igy érdemesebb ezt valasztani a szerkesztésnél.

Mieldtt még kiosztanank egy szovegértési feladatot, van néhany lényeges 1épés,
amit nem hagyhatunk ki; az els6 és legfontosabb, hogy motivaljuk a didkokat, felkelt-
siik az érdeklddéstiket az adott téma irant. Ezutan kdvetkezhet a szoveggel kapcsolatos



Scaffolding a német nyelva foldrajzoktatasban 107

elvarasok felépitése akar egy rovid beszélgetés formajaban. Valamint idegen nyelvii
szakszovegek esetében az olvasas elétt mindenképpen be kell vezetni az ismeretlen
fogalmakat, kifejezéseket is. Ebben a témaban motivacioé gyanant érdekes lehet egy
video vulkankitorésrol, vagy kereshetiink kiilonb6z6 képeket vulkanokrol, amelyek-
hez aztan a tanuldk tovabbi fogalmakat gyijthetnek, a végén pedig gondolattérképet
készithetnek beldliik; ezzel a feladattal mérhetjiik fel az el6zetes ismereteiket. Ezutan
mondjuk meg a sz6veg cimét, hogy a tartalomrol is gondolkodhassanak, illetve &ssze-
hasonlithassak az el6bbi oOtleteikkel. Az ismeretlen kulcsszavak bevezetéséhez pedig
készithetlink parosito feladatokat, lyukas szoveget, fogalom-magyarazatokat, vagy
akar példamondatokkal ellatott szo- €s kifejezéslistakat is (vo. Sarvari, 2022). A fenti
feladatnal azonban elészor a tanuloknak kell rajonniiik az 6sszefiiggésekre a szinkd-
dolas és a kérdések alapjan, majd ezutan felmérhetjiik a 2. abran lathat6 feladattal,
hogy mennyit sikeriilt megérteniiik a szovegbdl.

2. dbra
Feladat az ismeretlen kifejezések megértéséhez (Sajdt tervezet)

Was passt? Tragt die fehlenden Woérter in die Liicken ein!

Kissenlava * Basalthochland « Metall » mittelozeanische Riicken « Magma * Schild-
vulkan ¢ Gabbro ° Silikate « Basalt

1.......... . ist ein fester Stoff, der vielfiltig verwendet wird. Zu dieser Gruppe
gehoren Z. B Gold Eisen und Aluminium.

2. In der Tiefe der Ozeane, wo sich zwei ozeanische Platten voneinander bewegen,
entstehen sehr lange ..

3. Aus diesem Vulkanlschen Gestem bestehen die Zeugenberge am Plattensee, z. B.
Hegyestii und die .. ...orgeln des Szent Gyorgy-Berges sind sehr beruhmt

4. Von einem . . ....... konnen wir dann sprechen, wenn das Lava sehr
grof3e Gebiete bedeckt und dort erstarrt

5. Unter der Erdoberflache nennen wir die hei3e Gesteinsschmelze ............

6. Die aus Silicium und Sauerstoff bestehende chemische Verbindungen nennen wir
., die den Hauptteil der Erdkruste bilden.

7. Eine Form der Vulkane istder ..........................., der z. B. auf den Hawaii-In-

seln charakteristisch ist.
8. Unter der Erdoberflache bildet sich der ....................., eine Art vulkanisches
Gestein.

9. In der Tiefe der Ozeane bildet sich eine besondere Form, die .........................
als Ergebnis des Vulkanismus.

Losungen: 1. Metall, 2. ozeanische Riicken, 3. Basalt, 4. Basalthochland, 5. Magma,
6. Silikate, 7. Schildvulkan, 8. Gabbro, 9. Kissenlava
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Magat a szdvegfeldolgozast is megkonnyithetjiik néhany kérdéssel (ahogy a szdveg
feladatleirasaban is olvashatd), amelyek segitenek jobban atlatni az osszefiiggéseket.
Ilyenek lehetnek a kdvetkezok: Hol fordul eld a vulkanizmus? A magma mely tipusat
figyelhetjiik itt meg? Mibdl all? Hol talalhatunk bazaltlavat? Milyen formak alakul-
hatnak ki beléle? A kérdések megvalaszolasaval a tanulok atismételhetik a szoveg leg-
fontosabb informacioit, valamint a szaknyelvet is gyakoroljak; féleg abban az esetben,
ha egész mondatokban valaszolnak.

Azt is ellendrizniink kell, hogy mennyit értettek meg a szovegbdl; ehhez eldszor
csoportokat kell alkotniuk. A leggyorsabb, ha a szomszédok négyesével dolgoznak
egyiitt, de ismétlésként készithetiink szokartyakat az el6z6 6ra anyagabdl, és az 0ssze-
tartozok fognak egy csoportot alkotni. Majd a szoveg fogalmaibdl egyiitt sszeallita-
nak egy gondolattérképet, ebbdl jol fog latszodni, hogy mennyire voltak egyértelmiick
az Osszefiiggések. Minden csoport be is mutatja a sajat munkajat a tobbieknek, igy
azon kiviil, hogy 6sszehasonlithatjak a megoldasaikat, az esetleges hibakat is tudjak
korrigalni (itt még hasznalhatjak az els6 nyelviiket, ha sziikséges).

Ezt kovetden az uj kifejezéseket gyakoroltatni kell a tanulokkal; ezt mar az adott
tanoran sem szabad elmulasztani, illetve a kovetkezé ora elejére is érdemes egy rovid
ismétlést tervezni (1asd 3. abra).

3. dbra
Lyukas széveg az ora eleji ismétléshez (Sajdt tervezet)

Was passt? Ergdnzt den Text mit den fehlenden Wortern! Achtet auf die Grammatik!

Bei den Plattenbewegungen konnen wir drei Typen von (1) ..
unterscheiden. Dlejenlgen Platten, die zueinander immer néher geraten nennen wir

) .. . .. Als diese Platten entlang der (3) .. e . Zusam-
menstoBen, kommt eszur 4) ........oeeeeveeenn... Unter dlesem Begrlff Verstehen
wir das Abtauchen einer (5) .......... - . unter eine andere. Am haufigs-
ten taucht die (6) ...........ccovveennt. Platte unter die (7) coveiiiiiiiiieeee e
weil die Vorige iiber eine grofere (8) ............. .. verfiigt. Die Beglelterschel—

nungen dieser Plattenbewegung sind das (9) veeeveeeeeeenn.... und heftige (10)

(1) Plattenréandern (2) konvergierend (3) Tiefseegriaben (4) Subduktion (5) Lithospha-
renplatte (6) ozeanische (7) Kontinentalplatte (8) Dichte (9) Erdbeben (10) Vulkan-
ausbriiche

Ez a feladat az ismétlés mellett mar a kdvetkezd témat (magma keletkezése a koze-
led6 lemezszegélyek mentén) is bevezeti. Motivacioként kezdhetiink egy jatékkal,
amely Iényege, hogy a tanulok tiz szot elmagyaraznak egymasnak. Ehhez készithe-
tlink szokartyakat, és megadhatunk olyan szavakat is, amelyeket nem hasznalhatnak
amagyarazatban. Hogy ne legyen olyan sok id6, alkothatnak csoportokat, akik kozott
véletlenszerlien osztjuk ki a kartyakat. A kitalalt szavakat felirjuk a tablara, majd ezek
alapjan kell kitolteni a lyukas szoveget.
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A feladat megoldasa utan beszélhetiink részletesebben arrdl is, hogyan keletkezik
a magma ilyen koriilmények kozott. Ehhez kinyomtathatunk vagy felrajzolhatunk
a tablara egy abrat (4. abra), majd a diakok négy cédulat kapnak, amelyeket az abra
megfeleld helyeire kell illeszteni. Miutan ezzel elkésziiltek, kérdéseket tesziink fel,
amelyek alapjan elemezni tudjak a képet: Melyik lemez bukik a masik ala? Milyen
tulajdonsagai vannak ennek a lemeznek? Miért valtoznak meg a nyomdsviszonyok?
Mi kovetkezik ebbol?

4. dbra
Dehidratacios olvadds (M. Toth 2020, dltalam feliratozva)

200 °C

300 °C
N 400 °C
SUBDUKTION ."_—

500 °C

ISOTHERME ' TEMPERATUR
600 °C

‘ Schmelze durch Dehydratation | '
MAGMA

\_) 650 °C |

A példa a foldrajz (és egyben a természettudomanyok) egyik sajatossagat is jol szem-
1élteti; ez a képi tartalmak megjelenitése. A fenti abra mar nagyon absztrakt, ugyanis
a tanulok a valdsagban ezt a folyamatot egyaltalan nem tudjak megfigyelni. Ezért is
okozhat nehézséget az ilyen tartalmak megértése. Azonban, ha tobb lehetdséget bizto-
situnk nekik, hogy képekkel, abrakkal, tablazatokkal dolgozzanak, annal kdnnyebben
fogjak tudni megoldani a hozzajuk kapcsolodo feladatokat.

A szovegértés mellett fokozatosan elkezdjiik bevezetni a szovegalkotast is; ehhez
elészor még megadhatunk szavakat, kifejezéseket, amelyekkel mondatokat kell alkot-
niuk. Ennél az abranal egy lehetséges lista:

5. dbra
Seqitség a képleirashoz (Kdrpati, 2023b, p. 121)

Beschreibt die Abbildung mit Hilfe dieser Ausdriicke!

* Deformation der Isothermen

niedrige / hohere Temperatur ergeben

Wasser enthalten

die Platte trocknet aus

der Druck / die Temperatur wird grof3er / hoher
Stoffe werden frei

den Druck erhohen

Schmelze erfolgt
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Ezeket a kifejezéseket felhasznalva a kép leirasanak egy lehetséges megfogalmazasat
mutatja a 6. abra:

6. dbra
A képleirds szévege (Karpati, 2023b, p. 122)

Auf dem Bild ist die Subduktion zu sehen, die bei konvergierenden Plattenrandern
vorkommt. In den meisten Féllen taucht die kalte ozeanische Platte unter die Kon-
tinentalplatte, deshalb konnen wir die Deformation der Isothermen beobachten, die
in gegebener Tiefe niedrigere Temperatur ergibt. Die ozeanische Platte enthilt in
der Nédhe der Oberflaiche noch viel Wasser, wihrend der Subduktion trocknet sie
aber aus. Je tiefer die Platte gerét, desto grofler werden der Druck und die Tempera-
tur, und aus dem Material der Platte werden solche Stoffe frei, die den Druck in so
groflem MaBe erhdhen konnen, dass die Schmelze auch bei niedrigerer Temperatur
erfolgt; so entsteht das Magma.

,»A geoszférak kblcsonhatasai és dsszefiiggései” cimii témakor feldolgozasa

Ebben a fejezetben mar kiilondsen nagy szamban jelennek meg diagramok (féként az
¢ghajlatok bemutatasakor), tablazatok, valamint itt is gyakoriak az absztrakt abrak,
amelyeket a didkoknak értelmezni kell. Azonban nem kezdhetiink bele egy-egy ilyen
elemzésbe megfeleld eldkészités nélkiil; egyrészt meg kell ismerkedni az adott dbra
részeivel, illetve ezeket be is kell gyakoroltatni. Példaul egy diagram esetében a leg-
egyszerlibb feladat az lehet, hogy a tanuloknak kell feliratozni az abrat valamilyen
modon, de készithetiink akar fogalom-definici6 parositast is. Arra is érdemes figyel-
ni, hogy tobbféle formatumban taldlhatunk diagramokat, amelyeken mas-mas modon
vagy helyen szerepelnek az informaciok. Igyekezziink minél tobbfélét megmutatni
az orakon, hogy a diakok biztosan tudjak hasznalni ezeket a forrasokat. Valamint azt
sem szabad elfelejteni, hogy egyetlen hely diagramja nem reprezentalhatja az egész
¢ghajlatot, igy mindenképpen fontos a klimateriilet tobb pontjarol példakat hozni.

Masrészt mint a legtdbb nyelvben, a németben is megvannak azok a szofordulatok,
kifejezések (Redemittel), amelyeket alkalmazni kell a leirasoknal. Sajnos a legtobb
esetben az idegen nyelvi 6rakon nem foglalkoznak kiilon ezek megtanitasaval, igy
valdszintileg a foldrajz 6ran kell majd bevezetni dket.
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7. dbra
Eqgy klimadiagram részei (Lernzirkel - Methoden)

Bestandteile eines Klimadiagrammes

Pal Icall 38°N/13°0 —
Name (Ort) der — TaI;’T:E( e 71m N s:w\m\:w Lage im Gradnetz
Klimastation und 3 2 T~
des Staates S
E = = I~ = Jahressumme der
durchschnittliche .“3,\ 200 Niederschlige in mm
Jahrestemperatur
in Grad Celsius (°C)
linke Hochachse: p====c=c=c === Hohe der Station in
MaBstab fir = === Metern iiber dem Meer
Temperaturwerte in *C 30 60
'§ — /'—\\ —
== = { Niederschlagssiulen
Temperaturkurve 0 == ~ { “ humide Monate
e — ‘%
10 e 2 : E 20,
arch Monsts = == = rechte Hochachse:
MaBstab fiir Nieder-
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Grundachse:
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8.4dbra
Kifejezések eqy diagram leirésahoz (Sajdt tervezet)

Thema des Schaubildes / Diagramms / der Abbildung ist das Klima von... (Ortangabe)
Das Schaubild / Diagramm / die Abbildung gibt Auskunft iiber...

Das Schaubild / Diagramm / die Abbildung veranschaulicht / zeigt / stellt...dar
Die Daten stammen aus den Jahren...

Als Basis wurde der Zeitraum. ..festgesetzt.

Auf der x-Achse sind die Monate angegeben / aufgetragen / aufgefiihrt.

Die linke y-Achse zeigt die Temperaturen in °C (Grad Celsius).

Die rechte y-Achse zeigt die Niederschlagsmenge in Millimeter (mm).

Die rote Temperaturkurve zeigt / veranschaulicht/ stellt die durchschnittliche Tem-
peratur / den jéhrlichen Verlauf der Durchschnittstemperaturen des Ortes dar.

Im...(Monat) ist die Durchschnittstemperatur / durchschnittliche Temperatur. .. Grad.
Die blauen Séulen zeigen / beziehen sich auf/ stehen fiir die Niederschlagsummen.
Die Niederschlagsmenge im...(Monat) betrdgt... mm.

Wenn die Temperaturkurve iiber den Siulen verlduft, sprechen wir von ariden (tro-
ckenen) Monaten.

Wenn die Niederschlagsmenge grofer als die Durchschnittstemperatur ist, handelt
es sich um einen humiden (feuchten) Monat.
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Miutan a tanuloknak sikeriilt elsajatitaniuk az értelmezéshez szilikséges kifejezéseket,
a tanarnak rengeteg lehetdsége lesz, hogy beépitse a tanorakba ezek alkalmazasat, hi-
szen minden éghajlatnal érdemes a klimadiagramokat is megvizsgalni. Els6 példanak
az egyenlitdi éghajlatot valasztottam, amelyhez kétféle abrazolasi moédot mutatok be:

9. dbra
Eqyenlitdi éghajlat (Foldrajzi Fiiggelék: Eghajlati diagramok)

Manaus, Brazil
3.13S, 60.02W | Elevation: 72 m | Climate Class: Af | Years: 1961-1990

rc [mm)]
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10. dbra
Egyenlitéi éghajlat (F. Kusztor/Nagy, 2020, p. 127)

Iquitos (Peru)
d.sz.3° 467/ny.h. 73° 207104 m
él.h.: 26,5 °C/é.cs.: 2845 mm

(43 F 1] mm
30 1 - 500
20 1 400
10 { 300
0 200
-10 100

janudr —>  december

Az egyenlitii éghajlat diagramja
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A 9. abra annyiban nehezitett, hogy angolul szerepelnek rajta az informéaciok; azonban
a diakok mar sokkal jobban hozza vannak szokva, hogy napi szinten angol nyelvi
tartalmakkal talalkoznak, igy valosziniileg hamar meg tudnak jegyezni ezt a néhany
uj kifejezést; illetve ami szamukra a leglényegesebb, az csak szamokkal, oszlopokkal
¢és vonalakkal van jelolve. Amire azonban kiilonosen fel kell hivni a figyelmiiket, az a
Iépték. A 9. abran lathato, hogy a csapadéknal a kezdeti 20 milliméterenkénti beosz-
tason 100 mm utan 300, majd 500 mm kdvetkezik, és nem aranyosan osztottak be,
igy a leolvasasnal vigyazni kell. De ugyanigy meg kell tanulniuk a diakoknak, hogy
a déli féltekén talalhatd varosok diagramjai (féként a hémérsékletre vonatkozoan) el-
téroek lesznek a megszokottdl; ott ugyanis a ,,nyari” honapokban lesz alacsonyabb a
hémérséklet, hiszen akkor tél van. Ez a két fenti példa, Manaus és Iquitos esetében is
megfigyelhetd, azonban a mérsékelt Gvezetben ezek a kiilonbségek még markansabban
jelenhetnek meg.

A lehetséges hibaforrasok megbeszélése utan a tanulok mar hozzakezdhetnek az
értelmezéshez, amelyhez hasonlo kérdéseket adhatunk meg segitségiil:

* Inwelchem Monat ist die Temperatur am hochsten und am niedrigsten? (Melyik
hénapban a legmagasabb és melyikben a legalacsonyabb homérséklet?)

* Warum sehen wir hier einen Unterschied zu unseren Jahreszeiten? (Miért van
kiilonbség az itteni €s a mi évszakaink kozott?)

o Wann fdllt am meisten Niederschlag? (Mikor esik a legtobb csapadék?)

* Gibt es eine grofie Jahrestemperaturschwankung? Worauf ist es zurtickzufiihren?
(Nagy az évi kozepes hdingas? Mire vezethetd vissza?)

* In wie vielen Monaten gibt es weniger als 100 mm Niederschlag in Manaus?
(Hany honapban esik kevesebb mint 100 mm csapadék Manausban?)

o Welche Stadt erhdlt mehr Niederschlag? Warum? Benutze dazu den Atlas! (Me-
lyik varos kap tobb csapadékot? Miért? Hasznald hozza az atlaszod!)

Ezt a feladatot csoportmunkéban is elkészithetik a tanulok, hiszen akkor kdzdsen
oOtletelhetnek és megbeszélhetik, hogy mit miért gondolnak igy. Azonban a megolda-
sokat mindenképpen meg kell beszélni kdzodsen is, hogy biztosan ne maradjanak rossz
valaszok, illetve a tanar még flizhet hozza magyarazatot, ha valami nem volt érthetd.
Erdekes lehet még a mediterran, illetve a tajga éghajlat, ezekhez egy-egy diagramot
valasztottam. El6bbi foleg a talajképzOdés szempontjabol kiilonleges, amire szintén
kitérhetiink a kérdésekben; ezzel is elosegitjiik az 6sszefiiggések felismerését, illetve
az 0j ismeretek elsajatitasat:
o Wann fdllt der meiste Niederschlag? (Mikor esik a legtobb csapadék?)
» Welche Monate sind arid? (Melyik honapok aridak?)
* [nwelchem Monat ist die Temperatur am hochsten? (Melyik honapban a legma-
gasabb a hdmérséklet?)
* Was fiir Boden konnen in dieser Klimaregion entstehen? Warum gibt es kaum
Béden mit groffem Humusgehalt? (Milyen talajok tudnak kialakulni ezen az ég-
hajlaton? Miért van nagyon kevés magas humusztartalmu talaj?)
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11. dbra
Mediterrén éghajlat (Fldrajzi Figgelék - Eghajlati diagramok)

Roma/Ciampino, Italy
41.78N, 12.58E | Elevation: 105 m | Climate Class: Cfa | Years: 1961-1970
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Korabbi 6rakon mar szoba keriilt, hogy milyen feltételeknek kell teljesiilniiik a talaj-
képzdédéshez: lehetdleg egy idoben kell melegnek lennie, €s csapadékra is sziikség van.
A mediterran teriileteken — ahogy ezt a diagram is jol szemlélteti — nem megfeleléek
a koriilmények. Télen esik a legtdbb csapadék, amikor hideg van, és hiaba lenne meg-
feleld a hdmérséklet nyaron, ha nem esik elég es6. Ezért a mediterran talajok (terra
rossa) terméképessége igen alacsony.

Végiil pedig, hogy ne csak a melegebb teriiletek keriiljenek szoba, egy extrém éghaj-
latot is bemutatok, ez pedig a tajga. Azért is fontos ez a példa, mert a negativ értékek
is elokertiilnek, illetve ebben a térségben a legnagyobb az évi kozepes hdingas, ami a
felszinformalast is nagy mértékben meghatarozza (gyakran beszélhetiink a fagy altali
aprozodasrol). A diagram értelmezéséhez a kovetkezo kérdéseket tehetjiik fel:

* Was ist der niedrigste Wert der Temperatur? (Melyik a legalacsonyabb hdmér-
sékleti értek?)

o Wann fdllt der meiste Niederschlag? (Mikor esik a legtobb csapadék?)

* Was kannst du zwischen dem Verlauf der Temperaturkurve und der Nieder-
schlagssdulen beobachten? (Mit tudsz megallapitani a hdmérsékleti gorbe futa-
sat és a csapadékmennyiségeket megfigyelve?)
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12. dbra
Tajga éghajlat (Féldrajzi Fiiggelék - Eghajlati diagramok)

Zhigansk, Chukot, Russia
66.737N, 123.518E | Climate Class: Dfd | Years: 1967-1996
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Ha mar minden éghajlatot sikeriilt megbesz¢élni, azzal is elosegithetjiik a tudas el-
mélyitését, hogy kiillonbozo teriiletek diagramjait hasonlitjuk dssze. Valamint nem
szabad elfeledkezni az atlasz hasznalatarol sem, hiszen a domborzat sokat elarulhat
egy hely klimajarol, ha a diakok jol le tudjak olvasni az adatokat, és képesek ezek-
bol kovetkeztetéseket levonni. Tovabba a tajékozodasukat is fejlesztjiik, hiszen fontos
tudni, hogy melyik kontinensen kell keresni az adott telepiilést vagy foldrajzi helyet.

Osszegzés

Altalanossagban elmondhato, hogy a természettudoményos targyak irant eleve kisebb
az érdeklddés, hiszen tobbnyire nem egyszerli megtanulni a szakkifejezéseket és at-
latni a folyamatokat. Azoknak a tandroknak pedig, akik ezeket a tantargyakat idegen
nyelven tanitjak, még nehezebb a dolga a tanuldk eltérd nyelvi szintje és a kevés id6
miatt.

Azért Iényeges a scaffoldinggal foglalkozni, mert barmelyik idegen nyelven tanitott
tantargy esetében alkalmazhat6 lenne, ha a tanarok ismernék a technikat és lenne is
idejiik ezt beépiteni az oraikba. Ezért is volt e tanulmany célja, hogy a modszer fold-
rajz oran val6 sokrétli alkalmazasi lehetdségei koziil néhanyat bemutasson. Ehhez
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elészor a legfontosabb informaciokat ismertette a scaffolding elméleti alapjairol, majd
egy dokumentumelemzés keretében megvizsgalta a foldrajz tantargyra vonatkozo 9.
osztalyos kerettantervet. Ezek, és néhany mintafeladat alapjan mar sajat feladatok is
késziiltek az emlitett két témakorhoz.

A szakirodalombol és a feladatokbol az is kideriil, hogy a modszer célja nem a
szakszavak megtanuldsa; sokkal inkabb arra torekszik, hogy kis 1épésekben a nyelvi
¢s a szaktargyi elemek parhuzamos elsajatitasaban nyujtson segitséget, amelynek nagy
részEt az ismétlés teszi ki; igy ad lehet6séget a tanuldknak, hogy gondolkodjanak, és
végiil idegen nyelven is meg tudjak fogalmazni az dsszefiiggéseket. Ezen kiviil pedig
a tanarok is soksziniibb, érdekesebb tanorakat tervezhetnek, ha beépitenek ilyen fel-
adatokat is.

Am mindenekel6tt megfelelé kereteket kellene biztositani az oktatasnak, hiszen
ilyen koriilmények kozott egy uj 6tlet vagy modszer nem elegendd ahhoz, hogy pozitiv
iranyu valtozast érjiink el.
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Scaffolding in the German-language geography education

It is by no means novel for students to study certain subjects in a foreign language, not even in
Hungary. However, it is not easy for them or their teachers: on the one hand, more time should
be devoted to classroom study, while on the other, they should have the proper equipment. This
study presents scaffolding as a possible solution to this problem, which could enable students to
understand the curriculum in the foreign language and even talk about it. After describing the
method’s theoretical background and the requirements of the subject of Geography for the ninth
grade, the application of scaffolding will be presented through reading comprehension exercises
from two distinct topics: “The lithosphere” and “The interactions and connections of geospheres”.

Keywords: bilingual school education, learning in the target language, scaffolding, German-language
geography education, scaffolding tasks
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