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A CLIL és a szaktargyi miiveltség 6sszekapcsolasa:
a CLIL Network for Languages in Education:
Towards bi- and multilingual disciplinary literacies
(CLIL NetLE) COST Akci6é bemutatasa

Kivonat:

A tartalom és nyelv integralasa (Content and Language Integrated Learning, CLIL) egyre nép-
szerilibbé valik Europaban. A CLIL ernydfogalomnak is tekintheté (Mehisto et al., 2008), e
fogalom ala tartozik példaul a hazankban ismert két tanitasi nyelvii oktatas és a nemzetiségi
nyelveken torténd oktatas is. A CLIL és a szaktargyi muiveltség metszéspontjait vizsgalja a
CA 21114 szamt COST Akcid, a CLIL NetLE. Miihelytanulmanyunk célja a CLIL hazai és
eurdpai hatterének felvazolasa és a COST Akciod céljainak és eredményeinek megismertetése a
hazai nyelvoktatokkal.

Kulesszavak: CLIL, CLIL NetLE, COST, két tanitasi nyelvii oktatas, tartalom és nyelv integ-
ralasa

Bevezetés

A COST (European Cooperation in Science and Technology) az Europai Uni6 tu-
doményos ¢és technoldgiai egyiittmiikodéseket tamogatd szervezete (www.cost.eu).
Célja interdiszciplinaris kutatdsi halozatok tamogatasa, ezeket a halozatokat COST
Akcidknak nevezik. A CLIL NetLE' COST Akci6 célja, hogy hidat képezzen a tar-
talom ¢és nyelv integralasahoz (Content and Language Integrated Learning, CLIL)
kapcsolodo kutatasi eredmények és az iskolai gyakorlat kozott. A CLIL NetLE COST
Akciodt europai ¢s Eurdpa hatarain kiviili kutatok, tanarképzok, és tanarok alkotjak;
jelenleg 180 tagja van 37 orszagbol.

Mihelytanulmanyunk célja ketts: egyrészt, hogy felvazolja a CLIL hatterét, hazai
megvalosulasi formait és a kapcsolodo kutatasi eredményeket, masrészt, hogy bemu-

V' CLIL Network for Languages in Education: Towards bi- and multilingual disciplinary literacies, CLIL
Nyelvek az oktatasban halozat. A két- és tobbnyelvii szaktargyi miiveltség felé
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tassa a CLIL NetLE COST Akcié céljait és eddigi eredményeit. Ugy véljiik, hogy a
hazai nyelvoktatok szamara hasznos lehet a CLIL és a CLIL NetLE COST Akci6 meg-
ismerése. Reméljiik, hogy a tanulmany elolvasasa utan néhanyan talan csatlakoznak
is az Akci6 valamelyik munkacsoportjahoz.

Oktatas idegen nyelven:

Az, hogy a tanuldk az iskolaban idegen nyelven tanulnak, nem a modern oktatasi
rendszerek vivmanya és jellemzdje, hanem egy joval régebbi ,talalmany”. Mehisto
¢és munkatarsai szerint (2008) az elsé CLIL-tipust képzés 5000 évvel ezel6tt indult,
amikor a sumérokat meghodité akkadok tartalom alapu oktatas keretében tanultak
a sumér nyelvet: teologiat, botanikat és allattant tanultak sumér nyelven. Egy masik
jol ismert példa a latin nyelv szerepe az oktatasban a kdzépkori és Gjkori Eurdpaban.

A 20. szazadi, modern CLIL gyokerei Kanadaba és Eurdpaba vezetnek. A kanadai
teljes nyelvi bemeritésre épiilo (fotal immersion) programok keretében Quebec-ben
az angol anyanyelvi tanulok francia tannyelvii iskolakba jartak, és minden tantargyat
francia nyelven tanultak. Ezek a programok sziiléi kezdeményezésre jottek létre, azért,
hogy az angol anyanyelvii tanuloknak is azonos esélyeik legyenek a munkaerépiacon,
mint francia anyanyelvi tarsaiknak (Mehisto et al., 2008).

Az Europai Unid is tamogatja a tartalom €s nyelv integralasat; az Eurdpai Bizottsag
mar 1978-ban is batoritotta az idegen nyelven torténd oktatast az iskolakban (Coyle et
al., 2010). Coyle és munkatarsai (2010) szerint a CLIL robbanasszerii térhoditasa az
1990-es évek ota az EU-ban négy okra vezethetd vissza. A csaladok szerettek volna
minél jobb nyelvtudast biztositani a gyermekeik szamara. A kormanyok azért tamo-
gatjak a nyelvoktatas ezen formajat, mert a magas szint{i nyelvtudas tarsadalmi €s
gazdasagi elonyokkel jar. Az Europai Bizottsag szerint a nyelvtudas a befogadas és a
gazdasagi er0 zaloga, ezért tamogatjak a CLIL-programokat. Ezen feliil az neveléstu-
domannyal foglalkozé kutatok lehetségesnek és kivitelezhetonek latjak a tartalom €s
nyelv integralasat az iskolarendszerben.

Az elsd, eurdpai CLIL programokat is bemutatd Eurydice jelentés 2006-ban késziilt
el. A 2023-as jelentés (Eurydice, 2023) adatai szerint szinte minden eurdpai orszagban
jelen van a CLIL az oktatasi rendszerben, a kivételek: Gorogorszag, Bosznia-Herceg-
ovina, Izland és Torokorszag. A vizsgalt eurdpai orszagokban a CLIL legelterjedtebb
formaja a Magyarorszagon is ismert két tanitasi nyelvii oktatas, azaz amikor a tanulok
bizonyos tantargyakat idegen nyelven tanulnak. A leggyakoribb CLIL nyelvek az an-
gol, német és a francia, ezeket koveti a spanyol és az olasz. Az eurdpai orszagok koziil
18 orszagban jelenik meg a CLIL kisebbségi vagy regionalis nyelvek vonatkozasaban.
Azokban az orszagokban, ahol két vagy tobb hivatalos nyelv van (Belgium, frorszag,
Luxemburg, Finnorszag és Svajc) a CLIL olyan formai is megjelennek, amikor bi-
zonyos tantargyakat az egyik, mas tantargyakat a masik hivatalos nyelven oktatnak.
Spanyolorszagnak kiilonleges helyzete van, mivel eléfordul, hogy az iskolaban a tanu-
16k harom nyelven tanulnak, spanyolul, egy kisebbségi nyelven (pl. baszk, katalan) és
egy modern idegen nyelven, ez leggyakrabban az angol. A harom nyelv és a tartalom

2 A tanulmanyban az idegen nyelvre hasznaljuk még a CLIL-nyelv és a célnyelv kifejezéseket is.
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integralasara mutat be példakat Ortega és Anakabe (2018). Egy olyan kornyezetben
zajlott le az altaluk ismertetett projekt, ahol a tanulok anyanyelve spanyol, a baszk
nyelvet az iskolai oktatas keretein beliil szeretnék életben tartani, tovabba az angol
nyelv fejlesztése is kiemelt szempont.

Az EU-tdl fiiggetlen, az Eurdpa Tandcs altal 1994-ben Iétrehozott, grazi székhelyli
European Centre for Modern Languages szamos kutatast végzett és hattéranyagot
készitett a CLIL-hez kapcsolodd témékban (https:/www.ecml.at/). Osszegytijtotték
példaul a CLIL-programokban tanitéd tanarok képzésének alapelveit, tovabba javalas-
tokat is tettek ilyen képzések felépitésére, tartalmara. Az angol nyelv melletti idegen
nyelveken (LOTE: Languages Other Than English) torténé oktatast is segitik hatté-
ranyagaik.

Magyarorszagon a szaktargyak idegen nyelven torténd oktatasa mar a masodik
vilaghaboru utan elindult a nemzetiségi altalanos iskolakban és gimnaziumokban.
Ezekben az iskolakban a cél a nemzetiségi vagy kisebbségi nyelv és identitas ¢letben
tartasa. A modern nyelvekhez kapcsolodo két tanitasi nyelvi kézépiskolak 1987-ben
indultak, feliilrél jovo, minisztériumi kezdeményezésre (Szabo, 2012). Ezekben az
iskolakban legalabb harom tantargyat tanulnak a diakok idegen nyelven, emellett heti
5 oraban tanuljak a célnyelvet. Bizonyos iskolakban a 9. évfolyam megkezdése elott
egy felkészité évfolyamon tudjak a tanulok elsajatitani a célnyelvet (EMMI, 2013).

1989-ben, sziil6éi kezdeményezésre indultak el a hazai két tanitasi nyelvi altalanos
iskolak (Szabd, 2012). Itt a tanulok az also tagozatban a testnevelés, ének-zene, vizualis
kultara vagy kornyezetismeret targyakat tanuljak idegen nyelven, emellett heti 5 6ra-
ban tanuljak a célnyelvet. A fels6 tagozatban az idegen nyelven tanulhat6 és tanithato
targyak kore jelentdsen boviil. Az EMMI 4/2023. (I. 11.) rendelete szabalyozza az alta-
lanos iskolai két tanitasi nyelvii képzésekben elérendd K6zos Eurdpai Referenciakeret
szerinti nyelvi szinteket, ez a 6. osztalyban A2 és a 8. osztalyban Bl szint (EMMI,
2013). Ez nagyon jelentds kihivasokat rejt magaban, mivel a tanuloknak a két tanitasi
nyelvii programokban ugyanazt a tananyagot kell elsajatitaniuk A2 vagy Bl nyelvi
szinten, mint azoknak, akik az anyanyelviikdn tanuljak ugyanezeket a tantargyakat.

Az 1990-es években indultak Magyarorszagon a nemzetkdzi iskolak, ahol az okta-
tas teljes mértékben az adott idegen vagy CLIL-nyelven zajlik. Ilyen iskolak példaul
az amerikai vagy brit nemzetkozi iskola. Emellett szamos kozépiskola indit a ha-
gyomanyos két tanitasi nyelvii tagozatok mellett nemzetkozi érettségivel (IB) zaruld
tagozatot is.

A két tanitasi nyelvii oktatashoz kapcsolodé hazai kutatasok

A magyarorszagi CLIL els6 10-15 évérdl szamol be tobbek kozott Kovacs (2005,
2006), Kovacs és Vamos (2007) és Szabo (2012). Az altalanos jellemzok felvazolasa
mellett egyre novekszik azoknak a hazai publikacioknak a szama is, amelyek a CLIL
egy-egy specifikus jellemzdjét vizsgaljak a hazai két tanitasi nyelvii oktatds vonat-
kozasaban. Szabo és Bakti (2016) a hazai két tanitasi nyelvii altalanos iskolakban
hasznalt kornyezetismeret €s természetismeret tananyagokat vizsgalta a tanarok és a
diakok néz6pontjabol. Eredményiek azt mutatjak, hogy a tanarok szamara a tananya-
gok kivalasztaskor, illetve a sajat tananyagok fejlesztésekor a didkok nyelvi szintjének


https://www.ecml.at/

A CLIL és a szaktargyi maveltség osszekapcsoldsa... 121

vald megfelelés a prioritas, mig a didkok szamara a tananyagoknal a tananyag konny i
megértése az elsddleges szempont. A hazai CLIL indulasanak 30. évfordulojan jelent
meg Kovacs Judit atfogd kotete a témaban (Kovacs, 2018). Az utobbi évek kutatasai
érintették a CLIL és identitas (Bakti, 2023) és a CLIL ¢s az egylittmikddés (Bakti et
al., 2022) témait is.

A hazai CLIL-kutatasok elsésorban a CLIL nyelvi aspektusait vizsgaljak, és nyel-
vész kutatok irasaibol szarmaznak. A szaktargyi modszertan nézdpontjabol keve-
sebb vizsgalat sziiletett. Ide tartoznak példaul azok a tanulmanyok és tankonyvek,
amelyek altalanossagban vitatjak meg a foldrajz idegen nyelven torténd oktatasanak
lehetdségeit (Farsang, 2011, Katona & Farsang, 2012), illetve a hazai két tanitasi nyel-
vii foldrajzoktatast felmérd tanulmanyok, tobbek kozott a kétszintl foldrajz érettségi
vizsgarol (Kapusi, 2021).

CLIL-programok - elényok és hatranyok

A hazai két tanitasi nyelvii oktatasban koriilbeliil a tanulok 3-5%-a vesz részt (Bakti,
2020), azaz a CLIL nem tekinthetd uralkodo iranyzatnak a hazai oktatasban. A két
tanitasi nyelvil iskolakba elsGsorban a jobb képességii tanulok keriilnek be, ennek
ellenére nagyon hasznos eredmények sziilettek a CLIL-programok sikerérdl, illetve a
CLIL-programokba jaré tanulok kiemelked6 célnyelvi teljesitményérdl. Varkuti (2010)
eredményei szerint a CLIL-képzéseknek hatarozott nyelvi eldnyei vannak: a két tani-
tasi nyelvil kdzépiskolaba jaré tanulok jobban teljesitettek mind az altalanos, mind a
tudomanyos nyelvi teszteken, mint az altalanos tantervii kozépiskolaba jard csoport
tagjai. A CLIL-programba jaré diakoknak nagyobb és valasztékosabb volt a célnyelvi
szokincsiik és jobban tudtak alkalmazni a nyelvtani szabalyokat is. Emellett joval ma-
gabiztosabb nyelvhasznalok voltak, mint az altalanos tantervii kozépiskolaba jaro cso-
port tagjai. A nemzetkozi kutatasok is megerdsitik azt, hogy a CLIL-programba jaro
tanuloknak szélesebb a célnyelvi szokincse (Augustin-Llach & Canga Alonso, 2014,
Fernandez Fontecha, 2015). A CLIL elényeit vazoljak fel Surmont és munkatarsai
(Surmont et al., 2014). Attekinté tanulmanyukban megéllapitjak, hogy a CLIL-képzé-
sekben a tanulok a nyelvet eszkdzként hasznaljak valos helyzetekben, ahol a hangstly
elsdsorban a folyékony beszéden és nem a nyelvtani pontossagon van, ezért szinte ter-
mészetesnek tiinik, hogy a CLIL-programokban tanulok magasabb szinten sajatitjak
el a CLIL-nyelvet. Elsdsorban a tanulok szobeli készségei lesznek jobbak, az attekin-
t6 tanulmany szerz6i nem talaltak bizonyitékot arra, hogy a célnyelvi iraskészséget
jelentdsen javitotta volna a CLIL-programban vald részvétel. A kutatasok alapjan a
CLIL-programban tanulok motivaltabbak, és magasabb a metanyelvi tudatossaguk.
A tanulmany szerz6i kiemelik azonban, hogy a CLIL-nek nem csak nyelvi, hanem
kognitiv eldnyei is vannak. Ez elsdsorban annak kdszonhetd, hogy a két tanitasi nyelvii
iskolakban a didkok a nyelvet implicit médon tanuljak meg, és ennek eredményeként
a CLIL-nyelvhez valo hozzaférésiik ugyanolyan automatikus, mint az anyanyelvhez
val6 hozzaférés. Santha-Malomsoki (2021) eredményei is megerdsitik a CLIL kognitiv
elényeit: fonéma-fluencia tesztek eredményei szerint a CLIL- programba jaro tanulok
jobb végrehajto funkciokkal rendelkeztek, mint az altalanos tantervii programokra
jaro tanulok.
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Kritikusabb képet fest a hazai két tanitasi nyelvii oktatasrol Sherwin (2022), aki
tobb problémat is azonositott a hazai altalanos iskolai CLIL-programokban. Felméré-
se eredményei szerint a CLIL-tananyagok nem megfeleld mindségiick és nincsenek
Osszhangban a magyar tantervekkel. A tanulok nyelvi szintje sokszor nem megfeleld
a tantargyak idegen nyelven torténd tanulasahoz, és a tanarok nyelvi szintje sem te-
szi lehetévé az idegen nyelven torténd oktatast. Ezen feliil a tanarok nem feltétleniil
rendelkeznek megfelelé modszertani hattérrel a tantargyuk idegen nyelven torténd
oktatasahoz.

A szaktargyi miiveltség

A CLIL-programokban a tanulok szamara a célnyelv a tantargyi tudas megszerzésé-
nek eszkozéveé valik. A CLIL egyik legnagyobb elényének azt tekinthetjiik, hogy a
tanulok a kozépiskola befejezése utan a munka vilagaban vagy az egyetemi tanulma-
nyaik alatt az anyanyelviik mellett az idegen nyelvet is tudjak hasznalni. Ez magaba
foglalja egyrészt a szaktargyhoz kapcsolodd kompetenciakat, ideértve a szaktargyi
tudas megszerzEsét is, masrészt pedig az ehhez kapcsolodd megfelelé nyelvhasznala-
tot. A tartalom és a tartalom felépitését és kifejezését szolgald nyelv ilyen dsszekapcso-
lodasat szaktargyi miiveltségnek nevezik (Dalton-Puffer et al., 2024). Az alabbiakban

crey

CLIL NetLE COST Akcioban folyo kutatasok alapjaul is:

A szaktargyi milveltséget egyszerre tekintjiik célnak és dinamikus folyamatnak. Ez
magaban foglalja a szaktdrgyi tartalom és a tudas megalkotdsanak és kozvetitésének
modjai kozotti mély, kolesonods kapcesolatot. A szaktargyi miveltség alapja a tudasépités;
a kiilonbo6zd szaktargyi teriiletek gondolkoddsmodjanak, a szaktargyi teriiletekhez kap-
csolodo jelentésalkotas és a kommunikécio tipikus modjainak elsajatitasat jelenti iskolai
kontextuson beliil és kiviil. A szaktargyi miiveltség tehat nem csupan a nyelvrdl, sem
az olvasas ¢s irds technikai készségeirdl sz0l, hanem arrdl, hogy a fentiek, illetve mas
kommunikacidés modok hogyan épiilnek be a szaktargy szovetébe. Ezért a tartalom és
anyelv elvéalaszthatatlanok egymastol. A szaktargyak és a szaktargyi miiveltség kozotti
kapcsolat az iskolaban sokszor nem egyértelmii, és nem azt jelenti, hogy a tanuldkbol
szaktargyi szakértdket neveljlink. Az osztalytermek inkabb olyan terek, ahol a tanulok
a kiilonbo6z6 tantargyakhoz kapcsolodoan, az életkornak megfeleld modon ,,csindljak”,
,vannak” és ,,gondolkodnak” a szaktargyrol. (Nikula et al., 2024)

A CLIL kontextusaban helyénvalobb két- és tobbnyelvii szaktargyi muveltség-
r6l beszélni, mivel a tanulok az anyanyelviikon (L1) és az oktatas nyelvén vagyis a
CLIL-nyelven is fejlesztik szaktargyi miveltségiiket.

A CLIL NetLE COST Akcié bemutatasa

A CLIL NetLE halozat kutat6i a két- és tobbnyelvii szaktargyi miiveltséghez kapcso-
l6doéan a kdvetkezo kérdésekre keresik a valaszt:

Hogyan fejlodik és hogyan fejlesztheté a CLIL-tanulok két- és tobbnyelvii szak-
targyi miveltsége?

Mit varnak el t6liikk az oktatas kiilonb6z6 szakaszaiban?
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Hogyan valtozik a szaktargyi miveltség tantargyanként?

Hogyan befolyasoljak a tanulok iskolan kiviili tevékenységei és a digitalis vilaggal
vald kapcsolatuk a szaktargyi miiveltség kialakulasat?

Ezen feliil a haldzat kutatdi szamara fontosak a jo gyakorlatok is, ezért tajékoztatjak
a tanarokat és a tanarképzdoket arrol, hogyan lehet a legjobban tamogatni a tanulokat
a két- és tobbnyelvl szaktargyi muveltség kialakitasaban.

A CLIL NetLE COST Akci6 pontos céljai:

1. K6z6s koncepcid és kutatasi menetrend kidolgozésa a két- és tobbnyelvii szak-
targyi miiveltség vizsgalatara.

2. A szaktargyi miveltség iskolai megjelenésének, fejlesztésének és a meglévo jo
gyakorlatok mintainak azonositasa, az 5-10. évfolyamokra dsszpontositva.

3. Egységes kutatasi eszkozok kialakitasa és kutatoknak szolo képzések szervezése.

4. Az eredmények megismertetése az oktatasban érdekelt felekkel, a kutatokkal,
tovabba a felsdoktatasi dontéshozokkal, a munkaadokkal és a nagykozonséggel.

A fenti célok elérésének érdekében az Akcid 6t munkacsoportot hozott 1étre. Az 1.
munkacsoport célja a szaktargyi miiveltség pontos fogalmi lehatarolasa. A 2. és 3.
munkacsoportok célja a szaktargyi muveltség elemeinek azonositdsa tantargyakhoz
illetve képzési szintekhez kapcsolodoéan. A 4. munkacsoport a digitalis és az iskolan
kiviili tanulas hatasait vizsgalja a szaktargyi miveltség kialakuldsaban. Az 5. mun-
kacsoport célja, hogy a COST Akci6 eredményeit megismertesse az érdekelt felekkel,
ideértve a felsdoktatast, a dontéshozdkat, a munkaadodkat és a nagykozonséget.

Az eredményeket és az ajanlasokat a CLIL NetLE ingyenesen elérheto jelentések
¢és nyilt hozzaférésli kiadvanyok formajaban bocsatja az érdeklddok rendelkezésére.
Ezek koziil mar tobb letoltheté az Akcio honlapjarol (https:/www.clilnetle.eu). Az
eddig elkésziilt jelentéseket az alabbiakban foglaljuk 0ssze roviden.

A szaktargyi miiveltség fogalmanak pontos meghatarozasa cimi jelentést dssze-
allitd 1. munkacsoport célja az volt, hogy pontos képet adjon a szaktargyi miiveltség
kiilonb6z6 aspektusairdl, és olyan atfogd definicidval segitse az Akcid tobbi munka-
csoportjanak munkajat, amely vizsgalataik kiinduldpontja lehet. A jelen tanulmany
Szaktargyi miiveltség alfejezetében ismertetett definicié mellett a jelentés részletezi a
szaktargyi muveltség dimenzioit, kiemelve a szaktargyi miiveltség multiszemiotikus
jellemzoit (példaul diagrammok, tablazatok, vagy kottak). Kitérnek tovabba a szak-
targyi muveltség funkcionalis dimenzidjara, vagyis arra, hogy az iizenet természete
meghatarozza a tanuldi szovegalkotds modjat. A jelentés tartalmazza a fenti elméle-
ti dimenzidk tantermi gyakorlatban és tantermi nyelvhasznalatban torténd konkrét
megjelenési formait is; ezek a megvaldsuldsi formak lehetnek példaul a tantargyhoz
kapcsolodo szakszokincs, a tantargyhoz kapcsolodd miifajok vagy a tantargy keretei
kozott hasznalt kognitiv diskurzusfunkciok.

A CLIL helyzete Eurépaban cimii nagyszabasu, hianypotld jelentésben az 1. mun-
kacsoport naprakész képet mutat be a CLIL kiilonb6z6 eurdpai megvalosulasi for-
mairol, ideértve a két tanitasi nyelvili oktatast is. A jelentés tobbek kozott bemutatja
a tartalom és nyelv integralasnak kiilonb6z6 formaira Eurdpaban hasznalt terminu-
sokat, amelyek a kétnyelvli oktatas (bilingual education, BE), a tobbnyelvli oktatas
(multilingual education, ME) és a nyelvi bemeritésre épiilé programok (immersion,).
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Az eredmények szerint az altalanos iskolai oktatasban a CLIL-t mind a nyelvorakon,
mind a szaktargyi érakon® alkalmazzak, mig a kozépiskolakban a szaktargyak idegen
nyelven oktatasa a jellemz6ébb. A leggyakoribb okok a CLIL bevezetésre a kovetkezok:
magasabb szintli nyelvtudas, interkulturalis érzékenység, tobbnyelviiség és nemzet-
koziesités. Az eredmények szerint a felmért eurdpai orszagok kb. egy harmadaban nyi-
tottak a CLIL-programok minden tanul6 szdmara, mig az orszagok masik harmadaban
elézetes valogatas utan jutnak be a tanuldk ezekbe az iskolakba. A jelentés is kiemeli
a CLIL latvanyos novekedését az 1990-es évek ota, kiilonosen Kelet-Europaban. A
kihivasok is azonosak a legtobb eurdpai orszagban: a tananyagok hianya, a nyelvta-
narok és a szaktanarok kozotti egylittmikodés hianya, illetve a tanulok szaktargyi
tudasanak hatékony értékelése.

A szaktdargyhoz kapcsolodo kommunikacios kompetenciak a KER-deskriptorok
titkrében: matematika, torténelem és természettudomdanyok cimii jelentés a szaktargyi
miveltség elemeit a KER deskriptorainak tiikrében vizsgalta. A jelentés a matematika,
a torténelem ¢és a természettudomany teriiletére mutat be Bl és B2 szint{i iraskészkész-
séghez kapcsolodo nyelvi deskriptorokat. Ez megkdnnyitheti a szaktargyukat idegen
nyelven oktatd tanarok szamara, hogy felmérjék a diakok CLIL-nyelvi kompetenciajat
¢és pontosan meg tudjak hatarozni azokat a teriileteket, ahol nyelvi fejlesztés sziiksé-
ges a szaktargyi tartalom elsajatitasahoz. A jelentés tablazatos formaban mutatja be
a deskriptorokat, Dalton-Puffer (2013, 2016) kognitiv diskurzusfunkciéi alapjan. A
kognitiv diskurzusfunkciok segitségével meg tudjuk mutatni, hogy hogyan ontik sza-
vakba a tanulok a szaktargyhoz kapcsolodo tudasukat, kompetenciajukat. A kognitiv
diskurzusfunkciok alapja a kovetkezo két feltétel:

a) a formalis oktatas keretein beliil a vilagrol valo tudatos gondolkodas alapvetéen
Osszefonodik a nyelvvel; azaz a vilaggal kapcsolatos 0j jelentések és ismeretek a nyel-
ven keresztiil jutnak el a tanulokhoz,

b) a tanuldk els@sorban a nyelven keresztiil tudjak megosztani masokkal a vilagrol
alkotott képiiket és ismereteiket. (Dalton-Puffer et al., 2018, p. 8). Azaz a tanarok és
didkok osztalytermi nyelvhasznalatat, a tanulok irasbeli munkajat, a tankonyveket
¢és vizsgakérdéseket alapvetden a tantervi célok elérésébol fakado sziikségletek ha-
tarozzak meg. A mai tantervek ezeket a célokat can do allitasok és performativ igék
formajaban fogalmazzak meg. Dalton-Puffer (2013) hét kognitiv diskurzusfunkciot
hataroz meg, ezek a kovetkezOk: osztalyozas, definialas, leiras, értékelés, magyarazat,
felfedezés és bemutatas. Bloom taxonomigjaval ellentétben, ezek kozott a diskurzus-
funkciok koézott nincs hierarchikus viszony.

A jelentés tablazatos formaban mutatja be a harom tudomanyteriileten elvart kom-
munikaciés kompetencidkat. A tablazatok elsé oszlopaban egy-egy kognitiv diskur-
zusfunkcid szerepel, ezt kovetik az adott diskurzusfunkcidohoz kapcesolddo, Bl és B2
szintli, CLIL-nyelvi irdskészséget leir6 deskriptorok. Ezutan a tablazat konkrét té-
makhoz kapcsolodo példakat mutat be. Kiilon oszlopok jelzik a téma kapcsolddasat a
tantervhez, illetve azt is, hogy milyen kulcsfontossagu nyelvi elemek ismeretére van

* soft CLIL: szaktargyi tartalom az idegen nyelv 6rakon, hard CLIL: idegen nyelven tanitott szaktargyi
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sziikségiik a tanuloknak az adott témakorokben. Ezek a részletes eredmények viszo-
nyitasi alapot jelenthetnek mind a két tanitasi nyelvii iskolak nyelvtanarainak, mind a
szaktargyukat idegen nyelven tanito szaktanaroknak.

A szaktargyi miiveltség nyelvi elemeihez kapcsolodo tantervi elvardsok cimi jelen-
tésben a 3. munkacsoport a szaktargyi miveltséghez kapcsolodo tantervi elvarasokat
térképezte fel tobb eurdpai alaptanterv részletes vizsgalatan keresztiil. Eredményeik
azt mutatjak, hogy ugyan az alaptantervek a legtdbb esetben részletesen felsoroljak a
kognitiv tanulasi célokat (ismeri, érti, stb.), azonban arra nem térnek ki, hogy a tanu-
16k ezt a tudast hogyan demonstraljak. A tantervelemzés mellett a munkacsoport egy
korpuszt is Iétrehozott, amely a szaktargyi miiveltséghez kapcsolodo tanari elvaraso-
kat mutatja be. A tanarok feladata az volt, hogy egy adott helyzethez kapcsolodoan
(példaul torténelmi események, képek, tablazatok, diagrammok) leirjak, hogy milyen
nyelvi output-ot varnak el az adott helyzetben a tantargyukat idegen nyelven tanuld
diakoktol.

A Digitalis gyakorlatok a CLIL-tanteremben és a CLIL-tantermen kiviil cimt je-
lentés a két- és tobbnyelvii szaktargyi miveltség és az iskolai és iskolan kiviili digi-
talis gyakorlatok kapcsolatat vizsgalta. A jelentés alapjaul szolgalo tanuloi kérdéivet
4229 diak, a tanari kérd6ivet 557 tanar toltotte ki. A didkok tulnyomo része magas
tarsadalmi statuszi csaladbol szarmazik. Tobbféle digitalis eszkozt is hasznalnak a
CLIL-kdrnyezetben zajlé tanulasi tevékenység tamogatasara, tobbek kozott a kozossé-
gi médiat, telefonos applikaciokat, és tizenetkiildd alkalmazasokat. Az iskolan kiviili
digitalis eszkozhasznalat nyelvi vonatkozasainak tekintetében nem voltak egyértel-
miek az eredménynek: volt, aki az iskolan kiviil kizarélag a CLIL-nyelvet hasznalta,
mig masok egyaltalan nem. A tanari kérd6ivek eredményei szerint a tanarok egy-egy
CLIL o6ran atlagosan 18-20 percig hasznalnak digitalis technologidkat; a tanarok vé-
leménye szerint ez motivalja a tanuldkat és eldsegiti a szaktargyi miveltségiik fejlo-
dését. A tanarok szerint a legnagyobb kihivasok a digitalis eszk6zhasznalat és a CLIL
vonatkozasaban az id6 és az eszkdzokhoz vald korlatozott hozzaférés. Ezen feliil az
eredmények jelentOs szakadékot jeleznek: habar a tanarok egyetértenek abban, hogy
a digitalis technologidknak kiemelt szerepe van a CLIL-ben, azonban a valosagban
nem hasznaljak ki a digitalis eszkdzok nyujtotta lehetdségeket.

2024 szeptemberében a hollandiai Leidenben keriilt sor az elsd CLIL NetLE ta-
narképzo tanfolyamra, amelyet gyakorlo tanarok és tanarképzok szamara tartottak.
Itt egy 40 f6s nemzetkozi csoport dolgozott egylitt a CLIL NetLE oktatoival és egy
hollandiai két tanitasi nyelvii iskola tanaraival annak érdekében, hogy kiprobaljak azo-
kat a tananyagokat, amelyek Dalton-Puffer (2013, 2016) kognitiv diskurzusfunkcidin,
azaz a gondolkodasi folyamatok verbalizacidjan alapulnak. A hét diskurzusfunkcio-
ra alapozva a tandrok olyan anyagokat dolgozhattak ki és prébalhattak ki, amelyek
egyesitik az iskolai szaktargyi ismereteket és az azokat jellemzd nyelvi elemeket. A
koréabbi tananyagokkal ellentétben ezekben az anyagokban tobb figyelmet forditanak
a gondolkodas és a nyelv kapcsolatara, illetve a szaktargyi miiveltség nyelvi elemei
explicitebben jelennek meg. A CLIL NetLE keretében jelenleg kidolgozas alatt allnak
azok a gyakorld tanarok és a tanarképzok szamara késziild utmutatdk és anyagok,
amelyek hamarosan online is elérhetdek lesznek.
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Osszegzés
Miihelytanulmanyunk célja az volt, hogy a hazai két tanitasi nyelvii oktatas kontex-
tusaba helyezve bemutassuk a CLIL NetLE COST Akciot. A CLIL NetLE ujszerii
megkozelitésben vizsgalja a tartalom és nyelv integralasat; a két- és tobbnyelvii szak-
targyi miveltség nézopontjabol. A két- és tobbnyelvii szaktargyi muveltség definia-
lasa mellett az Akcid kutatoi részletesen felmérték a CLIL helyzetét Europaban, tobb
tantargy tanterveit elemezték, illetve a két- és tobbnyelvi szaktargyi miveltég elemeit
a KER deskriptorok tiikrében vizsgaltak.

Az eredmények hozzajarulhatnak egy 0j tanari hozzaallas kialakitasahoz, amelyben
a szaktargyi miveltség nyelvi elemeire is kiemelt figyelmet forditanak a tantargyukat
idegen nyelven oktato tanarok. Az Akcié eredményei hasznosithatok a tanarképzésben
¢s a tanartovabbképzésben is, mig az Akcio keretein beliil kidolgozott tananyagok
kiindulasi alapot jelenthetnek a CLIL programok tananyagfejleszt6i szamara.
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Introducing the COST ACTION CLIL NetLE CLIL Network for Languages
in Education: Towards bi- and multilingual disciplinary literacies

Content and Language Integrated Learning (CLIL) is becoming increasingly popular throughout
Europe. CLIL is often considered as an umbrella term (Mehisto et al., 2008), which includes
bilingual and heritage language schools operating in Hungary. COST Action 21114, CLIL NetLE
(CLIL Network for Languages in Educations) focuses on the intersection of CLIL and disciplinary
literacies. The aim of our paper is to outline the background to CLIL in Hungary and Europe, and to
present the results of the Action to Hungarian readers.
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