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Némettanarok véleménye a nyelvoktatassal
kapcsolatos nehézségekrol: Egy feltaro
fokuszcsoportos interjukutatas

Kivonat:

Sok esetben fogalmazodik meg kritikaként a magyarorszagi intézményes idegennyelv-okta-
tassal szemben, hogy az idegen nyelvek tanitasa nem hatékony és a tanulok nem rendelkeznek
megfeleld, minéségi nyelvtudassal. Ebben az 6sszefiiggésben fontos szerepet jatszik a tanarok
véleménye, hogy szerintiik mely tényezdk gatolhatjak leginkabb a nyelvoktatas hatékonysagat
és mindségét. A tanari perspektiva megismerése céljabol kutatast végeztiink a fokuszcsoportos
interji modszerével, melynek keretében tiz magyarorszagi némettanar oszthatta meg egymas-
sal tapasztalatat a nyelvoktatast érinté problémakkal kapcsolatosan. Tanulmanyunk célja ezen
kutatas eredményeinek bemutatasa és azokra torténd reflektalasa.

Kulesszavak: idegennyelv-oktatas, probléma mint nehézség, fokuszcsoportos interji, német-
tanarok, problémaalapt nyelvoktatas

Bevezetés

A nyelvtanulassal kapcsolatos folyamatok vizsgalata Magyarorszagon fontos kuta-
toi feladat, mert az egyre javuld tendenciak mellett még mindig igaz, hogy eurdpai
unids 6sszehasonlitdsokban a magyar lakossag nyelvtudas szempontjabol elmarad az
eurdpai atlagtol (European Statistics, 2021). Amikor az dsszehasonlitd vizsgalatok-
rol beszéliink, akkor kevesebb hangsuly keriil arra a tényre, hogy az eurdpai unios
adatokban nemcsak a nyelvtudassal kapcsolatos elmaradasunk jelentés, hanem az is
feltlinik, hogy hany nyelvrél mondjak azt a magyar megkérdezettek, hogy tarsalgasi
szinten besz¢élik azt. Amikor a tobbnyelviiségrol beszéliink Europaban, akkor gyakran
idézett elvaras, hogy az allampolgarok anyanyelviikon kiviil két masik nyelven is be-
sz€ljenek. Ezért nagyon fontos, hogy magyarorszagi kutatasainkban ne csak az angol
nyelvre koncentraljunk, hanem a regionalisan fontos német nyelvvel kapcsolatosan
is gyljtsiink adatokat, elemezziink folyamatokat és hatarozzunk meg pedagogiai és
kutatéi feladatokat, hiszen a német nyelv tanitasa megkeriilhetetlen a kdzoktatasban.
A Modern Nyelvoktatas folyoiratban rendszeresen jelennek meg a német nyelvvel, a
németnyelv-tanulassal kapcsolatos irasok (Feld-Knapp & Perge 2019; Huber, 2022;
Pintye, 2022), igy tanulmanyunk ezt a kutatasi palettat szeretné szélesiteni.

A cikkiinkben egy némettanarokkal foglalkoz6 kutatasrol szamolunk be, amely so-
ran fokuszcsoportos interjuk keretében beszélgettiink gyakorld tanarokkal arrél, hogy



8 Perge Gabriella — Csizér Kata

milyen problémakat latnak meghatarozonak a munkajuk soran. A negativ nézépont nem
véletlen. A kutatas egy nagyobb kutatasi programba illeszkedik, amely soran a problé-
maalapu nyelvtanulassal kapcsolatos nézeteket vizsgaltak kutatok angoltanarok korében
(Wind, publikalasra benyujtva; Wind & Németh, publikalasra benyujtva) és amely soran
fény deriilt arra, hogy a tanarok nem igy hatarozzak meg a problémaalap(i nyelvtanulast,
ahogy a kutatok (Ansarian & Teoh, 2018), hanem a problémat nehézségként értelmezik.

A kutatasi eredmények tehat ramutattak arra, hogy a tanarok nem ismerik a prob-
lémaalapt nyelvtanulast, nem ebben a sémaban gondolkoznak, és a problémat mint
nehézséget azonositjak. Bar a tanulmany elméleti részében felvazoljuk a problémaala-
pu nyelvoktatas kereteit, a kutatas soran a megkérdezett tanarok ezzel kapcsolatosan
nem szolgaltattak adatot, a koncepcioik igy ezzel a mddszerrel kapcsolatosan nem
ismerhet6k meg. Ezért mi ebben a kutatasunkban a probléma mint nehézség megkd-
zelitést hasznaljuk.

Az irodalmi attekintésben roviden Gsszefoglaljuk a német nyelvtanulas kereteit és
jellemzoéit Magyarorszagon, kitériink a problémaalapu nyelvtanulas meghatarozasara
¢s a probléma mint nehézség kapcsolatara, valamint az utobbi lehetséges megjelenési
formaira. Mivel a fokuszcsoportos interji modszerét nem til gyakran alkalmazzuk az
alkalmazott nyelvészet és a nyelvpedagogia teriiletén, a kutatasi modszer leirasdban
kitériink ennek az adatgyjtési technikanak révid ismertetésére is. Az eredményeink
bemutatasa és megvitatasa soran a témaalapu elemzésre tdmaszkodtunk. Cikkiink
végén elméleti, empirikus és pedagogiai kovetkeztetéseket is levonunk.

Irodalmi attekintés

A német nyelvtanulas keretei és jellemz6i Magyarorszagon

Oveges és Csizér (2018) alapjan szamos fontos informaciot tudhatunk meg a német nyelv
tanulasardl az altalanos és kozépiskolakban Magyarorszagon. Reprezentativ adataikbol
kidertil, hogy mind az altaldnos iskolaban, mind a kdzépiskolaban tobben tanulnak an-
golul, mint németiil. A gimnaziumokban a német nyelv a méasodik valaszthato nyelvek
kozott a legnépszeriibb, ennek megfeleléen az angol utan némettanarbol van a legtobb
az iskolakban, angol utan a németbdl tesznek legtobben eldrehozott érettségit.

A magyarorszagi intézményes idegennyelv-oktatasban is végbe ment a ’80-as évek-
ben az un. kommunikativ fordulat, mely szoros 6sszefiiggésben all a nyelvészetben
bekovetkezett nagy paradigmavaltassal, vagyis a nyelv ujra definialasaval. A nyelvre
ugyanis a pragmatikai fordulat ota gy tekintiink, mint egy szocialis cselekvésre,
mint a kommunikacié egyik legfontosabb eszkdzére. Ebbol kovetkezik a modern ide-
gennyelv-oktatas legfobb célkitlizése, vagyis a tanulok nyelvi cselekvoképességének
fejlesztése (Fandrych, 2016; Feld-Knapp, 2005; Krause 2016; Krumm, 2012). Ennek
értelmében a kdzéppontban a nyelv szabalyokkal torténd leirasa helyett a nyelvhaszna-
lat 4ll. A nyelvoktatas f6 célja tehat az, hogy a nyelvtanulot képessé kell tenni a nyelv
hasznalatara valds szituaciokban (Feld-Knapp & Perge, 2021; Krumm, 2012). A vi-
lagban jellemzden megndvekedett mobilitas és a globalizacié hatasara a nyelvoktatas
céljai még jobban differencialodtak, a mai kor nyelvoktatasanak fo6 célja pedig, hogy a
tanulok tobbnyelvii cselekvoképességének fejlesztéséhez jaruljon hozza (Bausch et al.,
2004; Feld-Knapp, 2014a; Hufeisen, 2011; Krumm, 2012; Perge, 2018). Ahogyan erre
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szamos nemzetkdzi és hazai nyelv- és oktataspolitikai kezdeményezés és dokumentum
(Europarat, 2001, 2020) felhivta a figyelmet, az intézményes idegennyelv-oktatasnak
a tanulok egyéni tobbnyelviiségének fejlesztéséhez és kiépitéséhez kell hozzajarulnia.
Ez azonban szemléletvaltast feltételez oktataspolitikai és intézményi szinten egya-
rant, melynek soran megtorténik az elszakadas attol a gondolkodastol, hogy az idegen
nyelvek egymastdl fliggetleniil 1étez6 tantargyakként vannak kezelve (Feld-Knapp,
2014a, Perge, 2018). Sziikségszerii lenne a nyelveken ativeld szemlélet meghonosodasa
(Hufeisen, 2011). Kiilondsen fontos ez a szemlélet korunkban, melyben az angol mint
lingua franca egyre nagyobb térnyerése figyelhet meg.

A nemzetkdzi példakhoz hasonléan a magyarorszagi némettanitasra is jellemzo,
hogy a tanitas didaktikai elvek alapjan torténik, melyek alkalmasak a tanulok egyéni
kiilonbségeinek figyelembevételére (Faistauer, 1997).

A legfontosabb didaktikai elvek a cselekvokdzpontsag, a tanulokdzpontiisag, a
szdvegkoOzpontisag, valamint a tartalom- és feladatkdzpontisag (Faistauer, 1997; Feld-
Knapp & Perge, 2021; Portmann-Tselikas & Schmolzer-Eibinger, 2008). A didaktikai
elvek csoportjaba tartozik tovabba a nyelvi készségek integralt fejlesztése, a kontrasz-
tivitas mint stratégia alkalmazasa (Brdar-Szabo, 2010a), a nyelvtan és a szdkincs sz6-
vegalapu targyaldsa és azok szolgald szerepének tudatositasa (Feld-Knapp, 2015), az
autonoém tanulas fejlesztése (Kertes, 2019; Schmenk, 2008), a kognitiv, valamint me-
takognitiv stratégiak kozvetitése és tudatositasa (Bimmel, 2012; Feld-Knapp, 2005), a
nyelvi tudatossag fejlesztése (Gnutzmann, 2016; Neuland, 2002), a kooperativ tanulas
megvalositasa csoportmunka révén és a hibakrol alkotott felfogas, mely szerint a hibak
a tanitasi és tanulasi folyamat természetes alkotoelemei (Ivanyi, 2016; Konigs, 2007).

A problémaalapti nyelvtanulas és a probléma mint nehézség

A problémaalapu tanulas kiindulopontja a konstruktivista pedagogia azon alapelve, mely
szerint a tudast nem atadja a tanar a diaknak, hanem azt kdzdsen hozzak létre a tanitasi
¢s tanulasi folyamat soran. A tanulési folyamatot egy probléma alakitja, amelyet a didkok
kozosen oldanak meg (Abdullah, 1998; Ansarians & Teoh, 2018). Az angol nyelv tanulasa
soran a probléma a nyelv lingua franca jellemzgjébdl adodhat, amely soran kiilonb6zo
anyanyelvii beszélok hasznaljak az angolt. A modszert Grundy (2007) ,,hasznald, hogy
megtanulhasd”, vagyis a nyelvtanulast és nyelvhasznalatot 6sszekapcsolja, mert az an-
golt mint lingua francat besz¢élok nyelvhasznalok, €s nem nyelvtanulok amint kilépnek
az iskola falai koziil, és azokban a kontextusokban beszélik az angolt, amelyekben az
angol kontaktnyelvként funkcional (Seidlhofer, 2012, p. 80). Angoltanarokkal kapcsolatos
adatgyjtésekbdl, melynek soran harom fokuszcsoportos interjuban dsszesen 12 angolta-
nar vett részt, nyilvanvalova valik azonban, hogy szamukra nem ismert a problémaalapu
nyelvtanulas cimkéje és a problémakat mint osztalytermi nehézségeket értékelik (Wind,
publikalasra benyujtva; Wind & Németh, publikalasra benyjtva).

Az osztalytermi nyelvtanuldssal kapcsolatos nehézségek sokrétiiek lehetnek. Ove-
ges és Csizér (2018) eredményei alapjan azonban a gimnaziumokban az intézményve-
zetok legtobbszor a tanuldi motivacio hianyat emlitették mint nyelvtanulassal kapcso-
latos problémat. Korabbi magyarorszagi kutatasokbol kideriilt, hogy a nyelvvalasztas
szorosan kapcsolodik a didkok motivaciojahoz, amikor az angol €s német nyelvek
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egyszerre valo tanulasarol van szo (Csizér & Lukacs, 2010). Azok a kozépiskolasok,
akik els6 idegen nyelvként tanultak a németet, kevésbé voltak motivaltak, mint akik
eldszor angolt tanulhattak és aztan németet.

Albert és mtsai (2018a, 2018b) szisztematikusan &sszehasonlitottak angolul és né-
metiil tanuld didkok nyelvtanulassal kapcsolatos véleményeit, és az eredményeiken jol
latszik, hogy az dsszehasonlitasban a németorak és a németiil tanulok rendre valamivel
negativabb fényben tiinnek fel. A németdrarol gyakrabban mondjak a diakok, hogy nem
a szintjiiknek megfelelé csoportban vannak, hogy tobbet beszélnek magyarul az éran
mint németiil, és leginkabb a tanar beszél. Az angolosok esetében ezek az eredmények
pozitivabbak. Az orai tevékenységek koziil a németoran sokkal kevesebb hallas utani
szovegértésrol szamolnak be a németiil tanuld didkok, mint az angolul tanuldk, a fordi-
tassal toltott id6 esetében viszont a kiilonbség forditott. Az egyéni kiilonbségek esetében
a németiil tanulo didkok kevésbé gondoljak, hogy a német nyelv fontos lehet a jovojik
szempontjabol, illetve hogy a német nyelv ismerete része az altalanos muveltségnek, és
kevesebb német nyelvi kulturalis tartalom fogyasztasarol szamolnak be, valamint ki-
sebb mértékben hasznalnak 6nszabalyozo stratégiakat a nyelvtanulas soran. Az eredmé-
nyek alapjan mindenképpen felmeriil az a kérdés, hogy a magyar kdzoktatas mennyire
van felkésziilve arra a feladatra, hogy t5bb nyelven is jol beszélé diakokat képezzen. Ugy
tinik, hogy sokan megelégszenek azzal, ha angolul jol tudnak.

A kutatas modszerérél

A kutatasban az alabbi kutatasi kérdésre kerestiik a valaszt: a magyarorszagi németta-
narok meglatasa szerint melyek az intézményes keretek kozott zajlo idegennyelv-ok-
tatas legfébb problémai?

Kutatasunk célja, hogy lehet6vé tegye gyakorldo némettanarok szamara a tapasz-
talatcserét, melynek keretében elmondhatjak, hogy szerintiik mely tényezok gatoljak
leginkébb az iskolai nyelvoktatas hatékonysagat és mindségét. Ugy gondoltuk, hogy a
téma csoportos megvitatasa jobb mindségii adatokhoz vezet, ezért a fokuszcsoportos
interju mellett dontottiink az egyéni interjukkal szemben.

A kutatds résztvevéi

A kutatasban tiz magyarorszagi némettanar vett részt, koziiliik kilenc n6 és egy férfi.
A résztvevok atlagéletkora 31,6 év. Az interjuban részt vett két 25 éves, egy 26 éves,
ket 28 éves, egy 32 éves, két 34 éves, egy 35 éves ¢és egy 49 éves adatkdzld. Az adat-
kozlok életkora és az intézményes iskolai nyelvoktatasban eltoltott évek szama kozott
egyértelmi 0sszefliggés figyelhetd meg. A harminc éven aluli nyelvtanarok tanitasi
tapasztalata 6t vagy anndl kevesebb év, mig a harminc éven feliili tanarok tanitasi
tapasztalata az ¢életkortol fliggden hat és 25 év kozott mozog. Az adatkozlok intézmé-
nyes keretek kozotti tanitasi tapasztalatanak atlaga 7,5 év. Az adatkozlok mindegyike
német szakos, amely mellett harman angolt és ketten torténelmet tanitanak. Ezen
tal egy-egy adatk6zl6 német-olasz, német-orosz, német-magyar mint idegen nyelv és
német- nyelv- és beszédfejlesztd szakos. Egy résztvevo van, aki egyszakos, ¢s csak a
német nyelvet tanitja. Egy adatkozl6 kivételével minden résztvevo valamely budapesti
kozoktatasi intézményben tanit.
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A tovabbképzéseket illetden elmondhato, hogy a résztevok nyitottak az 0ij ismeretek
megszerzésére, a tovabbképzésekkel kapcsolatos tapasztalataik azonban 6sszefiigge-
nek az életkorukkal, a tanitasi tapasztalattal, valamint az iskolatipussal, amelyben
tanitanak. A tanari palya elején 1évOk a tovabbképzéseket illetéen kevés tapasztalatrol
tudtak beszamolni. Megnevezték tobbek kozott a Német Nyelvtanarok Magyaror-
szagi Egyesiiletének (UDV) és Nemzetkozi Egyesiiletének (IDV) tovabbképzését, a
Nyelviskolak Szakmai Egyesiilete (NYESZE) modszertani képzéseit, az Angoltana-
rok Nemzetkozi Egyesiiletének (IATEFL) konferenciait, valamint egyéb modszertani
tovabbképzéseket (pl. digitalis kompetenciak fejlesztését célzo képzések vagy 1) tan-
konyvcsaladokat bemutatd képzések). A nagyobb tanitasi tapasztalattal rendelkezd
és régebb Ota a palyan 1évo tanarok tobb alkalommal vettek részt Erasmus palyazat
keretében szervezett modszertani képzéseken. A DSD iskolakban tanitok DSD képzé-
seken, valamint kiilonbdz6 versenyfelkészitéshez kapcsolodo képzéseken (pl. Jugend
debattiert vagy Lesefiichse) vesznek részt. A tovabbképzések repertoarjat gazdagitjak
tovabba a mentortanari képzés, az egyetemi mesterképzés és tovabbi iskolan beliili
tanar-tovabbképzések.

A fokuszcsoportos interjti modszere és az adatgy(ijté eszkéz

A fokuszcsoportos interju a szobeli kvalitativ interjuk egy specialis csoportjat képezi,
melynek keretében egy csoportos beszélgetés soran a résztvevok egy meghatarozott
témaval kapcsolatosan fejtik ki gondolataikat egy moderator segitségével (Riemer,
2016, p. 166; Daase et al., 2014, p. 115). A fokuszcsoportos interji egyik fontos jel-
lemzdje, hogy a beszélgetés témaja a résztvevoket csoportspecifikus problémaként
érinti. A fokuszcsoportos interju, illetve az annak soran megvalosulod csoportos in-
terakcid az adatgyijtés kozvetlen modja. A fokuszcsoportos interju legfébb célja egy-
részt egy specialis téma feltarasa, masrészt, hogy a résztvevok a témaval kapcsolatos
véleményiiket és észrevételeiket megosszak egymassal interaktiv beszélgetések soran
(Kitzinger, 1994, p. 103ff)). A fokuszcsoportos interjukkal kapcsolatos szakirodalom
alapjan az interju ezen formaja a kovetkez6 célok elérésére alkalmazhato leginkabb
(Krueger & Casey, 2000; Litosseliti, 2003). A fokuszcsoportos interjuk lehetdséget
biztositanak 01j informaciok feltarasara, meglévé informaciok megerdsitésére, egy spe-
cialis témaval kapcsolatos kiillonb6z6 nézetek gylijtésére, a résztvevok altal, a minden-
napi élettel kapcsolatosan megosztott tapasztalatok feltarasara, 0j otletek gytijtésére,
¢s vitatott, komplex témak feltarasara.

A fokuszcsoportos interju kérdéssorat tobb l€pcsdben probaltuk ki: szakértok se-
gitségével alakitottuk ki a kérdéssor els6 valtozatat, majd azt egy fokuszcsoportos in-
terjun alkalmazva véglegesitettiik (Wind, publikalasra benyujtva). A fokuszcsoportos
interji vezérfonala az alabbi négy nagy egységet olelte fel.

Bevezeto

A bevezetd részben keriilt sor a moderator €s az interjun résztvevé némettanarok
bemutatkozasara, a beszélgetés témajanak ismertetésére, valamint a beszélgetés ,,sza-
balyainak” megvitatasara.
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A nyelvi problémdk 6sszegyiijtése és elemzése
A nyelvi problémakkal kapcsolatosan az alabbi kérdések segitették a beszélgetést:

» Milyen nyelvi problémakkal talalkoznak a tanarok, amelyek eldsegitik a nyelv-
tanulast, illetve a nyelvtanitast?

* Mely problémakat vetik fel ezek koziil a diakok?

* Mely nyelvi és nyelvhasznalati problémak szarmaznak a nyelvorardl, illetve az
iskolan kiviili nyelvhasznalati helyzetekbdl?

* Melyek a leggyakrabban felmeriil6 nyelvi problémak? Hogyan szoktak ezeket a
tanarok felhasznalni az 6ran, és hogyan oldjak meg a problémat?

A problémaalapu nyelvtanitas megitélése
A problémaalapt nyelvtanitas megitélése soran a résztvevok az alabbi kérdések segit-
ségével fejthették ki gondolataikat:
* Mi a véleményiik a problémaalapu nyelvtanitasrol?
» A tanarok tapasztalata szerint mennyire nyitottak a diakok a problémaalapt
nyelvtanulas irant?
A tanarok meglatasa szerint mennyire lehetséges problémakra alapulé modszert
beiktatni a tantervbe?

A beszélgetés zarasa
A beszélgetés végén a résztvevoknek lehetdségiik volt reflektalni a problémaalapt
nyelvtanitassal kapcsolatosan felmeriil6 tovabbi gondolataikat és tapasztalataikat.

Adatfelvétel, etikai megfontolasok és adatelemzés

A kutatasban résztvevo tiz némettanart személyesen szolitottuk meg és kértiik fel a
kutatasban valo egylittmiikodésre és egyuttal az interjin valo részvételre. A résztve-
vok az interjuk elkészitése eldtt irasban megismerték a részvétellel kapcsolatos leg-
fobb informaciokat (pl. mi a kutatasi téma, miért fontos a kutatasban valo részvételiik,
a részvételnek milyen el6nyei vannak, kdtelezé-e a részvétel, van-e a részvételnek
rizikoja és hatranya, van-e lehetdség meggondolni magukat, hogyan taroljuk és dol-
gozzuk fel az adatokat, beazonosithatok lesznek-e az adatok és az eredmények). Mind-
ezen informaciokat megismerve €s a kutatasban valo részvételt mérlegelve a tanarok
beleegyezd nyilatkozatot toltottek ki, melyet alairasukkal ellatva kiildtek vissza. A
kutatasban valo részvétel névtelen és onkéntes volt. Ezt kovetden vette kezdetét az
adatfelvétel.

A fokuszcsoportos interjura harom csoportban keriilt sor 2022 6szén (2022. oktdber
24-én, 2022. november 25-én €s 2022. december 12-én). Az interjukra a résztvevok
anyanyelvén, azaz magyar nyelven keriilt sor. Az interjuk lebonyolitasa online forma-
ban, a Microsoft Teams-ben zajlott. A harom interjut a résztvevok eldzetes beleegye-
zésével rogzitettiik. Az interjuk soran kapott adatokat anonim modon dolgoztuk fel,
az egyes résztvevok és az altaluk elmondottak semmilyen médon nem beazonositha-
tok. A rogzitett felvételeket atirtuk, ezaltal egy kb. 30.000 sz6bdl allo adatbazis jott
létre. A kovetkezo 1épésben keriilt sor az adatok elemzésére, melynek els6 fazisaban
kategorizaltuk a résztvevok altal emlitett problémakat és nehézségeket. Ezt kvetden
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keriilt sor a visszatérd, tipikus nehézségek csoportositasara, melynek soran az alabbi
csoportok kiilonboztethetok meg:

* A nyelv szintjén megjelend nehézségek

* Az egyéni kiilonbségekkel kapcsolatos nehézségek

* Az osztalytermi tanulassal kapcsolatos nehézségek

» Az osztalytermen kiviili nyelvhasznalattal kapcsolatos nehézségek

Eredmények és azok megvitatasa

A nyelv szintjén megjelené nehézségek

A nyelv szintjén megjelend nehézségek csoportjan beliil a felvett adatok alapjan a
nehézségek 6t tovabbi csoportja rajzolodott ki. Els6ként emlitendd az angol nyelv
hat4sa a németre. Az utobbi id6ben jellemzé tendencia a magyarorszagi intézményes
idegennyelv-oktatasban, hogy a németet az angol utan masodik idegen nyelvként ta-
nuljak a tanuldk. A kutatasban résztvevo némettanarok szamara nehézséget és kihivast
jelent a német mint masodik idegen nyelv tanitdsa, ugyanis az angol tobb teriileten
érezhetd hatdsa (pl. kiejtés, szokincs, nyelvtan) megneheziti a nyelvtanulasi folyama-
tot. Megemlitendd azonban, hogy az angol hatasardl a német nyelv tanulasara nemcsak
mint hibaforrasrol beszéltek a résztvevok, hanem mint segitségrol is (pl. a szokincs
teriiletén), amelyre a tanulok tudnak tdmaszkodni a némettanulas soran.

Ezen gondolatok ramutatnak az egyéni tobbnyelviiségnek és annak fejlesztésének
fontossagara, valamint felhivjak a figyelmet arra, hogy a német mint idegen nyelv
tusaban. Ennek a szlikségessége egyértelmiien megjelenik mind a hazai (Csizér, 2020;
Feld-Knapp, 2014a, 2014b; Jakus, 2014; Perge, 2018), mind a nemzetkdzi (Bausch et.
al., 2004; Hufeisen, 2011; Krumm, 2012) szakirodalmakban. A nyelvtanarok szdmara
fontos jovobeni feladat tehat, hogy megtalaljak az utat és a lehetdségeket, hogy miként
tudjak a tanuldok motivaciojat felkelteni a német nyelv tanuldsa irant, kiilondsen, ha
azt a tanulok masodik idegen nyelvként tanuljak. Kulcsfontossagu szerepet jatszik
ebben a folyamatban egyrészt a tanarok tudasa, az ¢ sajat nyelvtudasuk, masrészt a
modszertani repertoarjuk (Perge, 2018).

A nyelv szintjén megjelend tovabbi nehézség, mely sszefiigg a tanult idegen nyel-
vek sorrendjével az, hogy a német tanulasa eldszor sok esetben nehéz a tanulok sza-
mara (pl. a nyelv flektalo jellege miatt). Sok esetben a didkoknak idére €s tudatos
gondolkodasra van sziikségiik, hogy sikerélményeket érjenek el, illetve legyézzék a
féelelmeiket és megértsék, hogy a németet masképp kel tanulni, mint az angolt. A ku-
tatasban résztvevok elmondésa szerint nagyon fontos, hogy ezt a folyamatot a tanulok
megértsék, atlassak és tudatositsdk a nyelvek kozotti kiilonbségeket €s hasonlosago-
kat, valamint a sajat nyelvtanulasi folyamatukat. Ebben sokat segithetnek példaul a
tanarral folytatott reflektald beszélgetések €s a tanuloi onreflexiok. A nyelvi tudatos-
sag és a reflektiv tanuldi magatartas fontossagara hivjak fel a figyelmet munkéikban
tobbek kozott Neuland (2002) €s Gnutzmann (2016). Ezen a ponton is megemlitendd
a nyelvtanari tudas €s a tanari tobbnyelviiség fontossaga. Ha a némettanarok maguk
is rendelkeznek példaul angol nyelvismerettel, és tudataban vannak, hogyan tudjak a
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két german nyelv kozotti hasonlosagokat kiaknazni, akkor tudjak a tanuldkat abban
tamogatni, hogy 0Ok is felismerjék a hasonldsagokat és tudatosan banjanak azokkal.

Tovabbi nyelvi problémaként meriilt fel a fokuszcsoportos interju soran a nyelvi
valtozatok kérdése. A német nyelv esetében nehézséget jelentenek a nyelv kiilonbozo
variansai (német, osztrak, svajci), valamint az egyes nyelvjarasok és ebbol adodoan
az egyes regiszterek kozotti kiilonbségek (pl. eltérd segédige a mult idd hasznalatakor
vagy kotészavak utani szorend). Ezen kiilonbségek sok esetben felvetik a nyelvi he-
lyesség, a nyelvi hiba és a hibatolerancia kérdését is, melyek a nyelvtanarok szamara
nehézséget jelenthetnek. Ezen gondolatokat tamasztjak ala Ivanyi (2016) fejtegetései is.

Dominans nyelvi nehézségként emlithetok a hianyos anyanyelvi ismeretek, illetve
a hianyz6 hattértudas az anyanyelven. Ez a hianyos tudas vonatkozik az anyanyelvi
nyelvtani és szokincsbeli ismeretekre, a szovegértési képességre és olvasasi straté-
giakra, valamint a fogalmisagra (pl. alany vagy allitmany jelentése és mibenléte) és
a formaisagra (pl. szavak ragozott alakjanak azonositasa) egyarant. Ebb6l adodoan
az idegen nyelv tanulasa soran nincs meg az az anyanyelvi bazis, amelyre az idegen
nyelv tanulasakor vissza lehetne nyulni, illetve amelyre tdmaszkodni lehetne. Ilyen
modon tehat sok esetben nem kapcsolodik 0ssze az anyanyelvi és az idegen nyelvi
tanulas és nem tud megvalosulni a tantargykoziség és az interdiszciplinaritas. Az
anyanyelven meglévé biztos nyelvi tudas és az anyanyelven elsajatitott (pl. olvasasi)
stratégiak idegennyelv-tanulaskor betoltott fontos szerepének a kérdése tiikkrozodik
vissza példaul Portmann-Tselikas & Schmélzer-Eibinger (2008) munkajaban is. Ah-
hoz, hogy az anyanyelvi ismeretek a nyelvtanarok szamara is transzparensek legyen
¢és a nyelvtanarok is tudjanak az anyanyelvi tudasra épiteni, elengedhetetlen a tanarok
kozotti folyamatos egytittmiikodés és tapasztalatcsere.

Szintén a grammatika teriiletén megjelend nehézségek csoportjaba sorolhatok a
nyelvtani struktarakkal kapcsolatos nehézségek, igy mint példaul a névmas hasznala-
ta és a szOvegben betoltott funkcioja vagy a vonzatos igék hasznalata. Problémat jelent
tovabba a korabban mar tanult és az 0j nyelvi strukturak dsszekapcsolasa. Ebben az
Osszefliggésben is dontd jelentéséggel bir a nyelvi tudatossag fejlesztésének kérdése.

Az egyéni kiilonbségekkel kapcsolatos nehézségek

Az egyéni kiilonbségekkel kapcsolatos nehézségek kapcsan harom f6 téma meriilt
fel: a motivacio, a nyelvtanulasi stratégiak és a nyelvtanulasi célok. A problémakkal
kapcsolatos beszélgetések soran tobbnyire elséként meriilt fel a némettanulas iranti
motivacio hianya. A kutatasban résztvevo némettanarok elmondasa szerint egyre in-
kabb erdsodik a tendencia, mely szerint a tanulok elsé nyelvként az angolt valasztjak,
igy a német mint masodik idegen nyelv van jelen szamos iskolaban. Ebbdl kifolyolag
a némettanarok sok esetben talalkoznak azzal a problémaval, hogy a tanulok nem
motivaltak és nem elkdtelezettek a német nyelv tanulasa irdnt. Amennyiben a németet
mégis elsé nyelvként tanuljak a didkok és ez a dontés nem a tanulok belsé motivaci-
6ja miatt, hanem valamely kiils6 koriilmény (pl. nyelvi csoportokba felvett tanulok
aranya) miatt sziiletett, a résztvevok elmondasa szerint sokszor figyelhetd meg a ta-
nulok ellenallasa és az a tény, hogy a némettanulast egyfajta kényszernek tekintik.
Az interjuban résztvevé némettanarok kiilonbozo stratégiakrol szamoltak be, melyek
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segitségével megprobaljak a tanuldi motivaciot és érdeklodést felkelteni és fenntartani.
Ezen motivacios stratégiakhoz tartoznak a szines, valtozatos tananyagok ¢és feladatok
integralasa a tanulasi és tanitasi folyamatba, melyek sok esetben a tankonyvi tananya-
got egészitik ki vagy helyettesitik azokat. A motivacio felkeltésének egy tovabbi esz-
kozeként jelent meg a motivalo értékelési eszkdzok bevezetése és alkalmazasa. Fontos
feladat a némettanarok szamara, hogy megmutassak a tanuloiknak azokat az értékeket
(példaul kulturalis értékeket), melyek birtokaba keriilhetnek a némettanulas révén.

Az alabbi idézet ramutat arra, hogy a motivacid hianya részben abbdl szarmazik,
hogy a német nyelv globalis vonzasa elmarad az angol mogott és hogy a motivacio
hianya sikertelenséghez vezethet, ami még tovabb csokkenti a motivacid erdsségét.

Korabbi kutatasok (pl.: Csizér & Lukacs, 2010) mar részben ramutattak erre a prob-
lémara, de hianyoznak a tobbnyelviiséggel kapcsolatos vizsgalatok.

De de de tényleg van, van olyan csoport, akit még ezekkel is nagyon nagyon nehéz
motivélni. En inkabb arra probalom 6ket igy indirekt médon sztondzni, hogy hogy
elhiszem, hogy hogy inkabb angolul akarna tanulni. Ertem, hogy nem 6 valasztot-
ta a németet. Azt is értem, hogy nem tetszik neki, meg nem szereti, de probalom
inkabb valahogy azt promotalni, hogy hogy a az, hogy viszont tobbet tudunk, tobb
nyelvet ismeriink, az nem baj az j6. Es és hogy és hogy akkor menjiink e felé. Oké,
tanulj majd angolul tok jo6 lesz, hogyha majd ugyis tanulsz, de de most akkor, ha mar
egyszer itt iilsz a németoran, akkor hozzunk ki ebbdl is valamit és akkor mondhasd
el, hogy te németil is tudsz egy kicsit. Tehat, hogy hogy inkabb inkdbb meg nem
is, nem is csak a német tanulasra, hanem hanem igy a tobbnyelviiségre, vagy ennek
igy az elfogadésara, de de nalunk példaul a némettel nagyon nagyon nehéz. (részlet
a 2022. oktober 24-ei interjubol)

Kevesebb hangsulyt kaptak az interjuk alatt a nyelvtanulasi stratégiak, de tobb tanar
is emlitette a nyelvtanulasi stratégiakat és azok fontossagat.

Néhanyan arra helyezték a hangsulyt, hogy altalanos nyelvtanulasi stratégiakkal
kell a diakokat megismertetni, amelyek ahhoz kapcsolodnak, hogy hogyan tudnak ha-
tékonyan idegen nyelvet tanulni. Masok arra hivtak fel a figyelmet, hogy tudatositani
kell a didkokban, hogy mas nyelvtanulasi stratégiakra van sziikség az angol és német
esetében, tobben emlitettek néveldk tanulasahoz kapcsolodo stratégiakat. Bar az in-
terjukon résztvevo tanarok fontosnak tartjak (elsésorban) a nyelvtanulasi stratégiak
kozvetitését és a tanulok képessé tételét arra, hogy a stratégiakat tudjak alkalmazni, a
valaszokbol mégis ugy tiint, hogy féleg csak a nyelvtan tanulasaval kapcsolatos stra-
tégiakrol van szo, ami azt mutatja, hogy sziiken értelmezett kognitiv stratégiak hasz-
nalataban gondolkoznak a tanarok (Pawlak, 2021). A tanarok valaszaikban nem tértek
ki sem affektiv, sem metakognitiv stratégiakra, melyek a nyelvtanulasi folyamatban
szintén nagy jelentéséggel birnak (Bimmel, 2012; Feld-Knapp, 2005; Perge, 2018). A
stratégiakkal kapcsolatos gondolatokat Osszefiiggésbe hoztak a kutatas résztvevoi a
logikus gondolkodassal is. Ennek értelmében igyekeznek a tanarok a tanuloknak olyan
logikai lépéseket mutatni (pl. szoképzés teriiletén hogyan lehet fonévbol igét képezni),
amely stratégiaként is alkalmazhatd. Ebben a kontextusban keriilt megemlitésre a
nyelvtani rendszerezés, valamint a tanulasmodszertani 6rak fontossaga is.
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Az egyéni kiilonbségekkel kapcsolatos nehézségek csoportjaba sorolhatok még a
nyelvtanulasi célok, melyeket a kutatasban résztvevo tanarok szintén emlitettek. A
célokkal kapcsolatban egy konkrét dilemma meriilt fel a tanuldi perspektivabol arra
vonatkozoan, hogy a tanulok miért tanuljak a nyelvet. Azért, hogy jo jegyet szerez-
zenek vagy azért, hogy valoban hasznalhato tudasra tegyenek szert és fejlédjenek.

Az osztalytermi tanuldssal kapcsolatos nehézségek

A kutatasban résztvevok valaszainak kategorizalasa soran a harmadik nagy tematikus
csoportot alkotjak az osztalytermi tanulassal kapcsolatos nehézségek, melyek maguk-
ban foglaljak az alabbi aspektusokat: tobbnyelviiség az osztalyteremben, tudatositas,
differencialds, koncentracid a tanoran, tankonyvek és tanari szerepek, illetve tanari
feladatkorok.

Markans témaként jelent meg az interjiik soran az osztalytermi tobbnyelviiség. Ebben
az Osszefiiggésben felmeriilt a heterogén anyanyelv kérdése, mely mar a mai magyaror-
szagi intézményes oktatasban is jelen van. Vannak olyan intézmények, ahol a magyartol
eltéré anyanyelvi (jelen esetben L1: kinai) tanulok is részesei az idegen nyelvi 6raknak,
ami problémat jelenthet példaul olyan esetben, amikor a németoran a nyelvtanar magyar
nyelv{i magyarazatot ad és 6 maga nem besz¢€li a csoportban 1év0 kinai tanulé anyanyel-
vét, aki szintén kevéssé ismeri ki magat a magyar nyelvben. Ahogyan a kutatasi ered-
mények ramutatnak, az idegennyelv-tanarok szdmara nagy feladatot és egyuttal nagy
kihivast jelent a kiilonbdzé anyanyelvii tanulokkal vald banasmod, melyhez specialis
tanari kompetenciakra van sziikségiik (Gogolin, 1994; Marki, 2022).

Elmondhato, hogy a kutatasban résztvevo tanarok tisztaban vannak az egyéni tobb-
nyelviiség fontossagaval és azonosulnak azzal a gondolattal, hogy a tébbnyelviiség
¢és a nyelvi sokszinliség érték, melynek apolasa és megorzése, valamint tovabbitasa a
tanulok felé a tanarok egyik fontos feladata.

A valaszok alapjan megallapithato, hogy a némettanarok térekednek ra, hogy be-
vonjak a tanulok elsé idegen nyelvi (altalaban angol) ismereteit, és épitsenek azokra.
A legtdbb esetben a szokincs és a nyelvtan teriiletén hasonlitjak ossze a két idegen
nyelvet, ahogyan erre a kovetkez6 idézet is utal.

En nagyon nagyon sok esetben haszndlom az angolt mind arra, hogyha mondjuk
egy egy ismeretlen szoval taldlkozik németoran, és nem azt mondom, hogy akkor
ez magyarul mit jelent, hanem automatikusan az angolt és akkor ezaltal ezt amugy
a gyerekek tok jol is veszik, mert angolbdl ugye nagyon jok mar ezen a szinten,
amikor elkezdenek németiil tanulni és nem a magyar nyelvet viszem be az oréra,
hanem lényegében egy masik nyelvet, ami neki ugyantgy idegen nyelve. (részlet a
2022. november 25-¢i interjubol)

A german nyelvek kozotti hasonlosagok kiaknazasan tal tudataban vannak azonban
a tanarok annak is, hogy a nyelvek kozotti kiillonbségek (pl. szokincsben a hamis
baratok vagy a kiejtésbeli kiilonbségek) tudatositasa szintén elengedhetetlen része a
nyelvtanulasi és nyelvtanitasi folyamatnak (Brdar-Szabo, 2010b; Hufeisen & Marx,
2014; Feld-Knapp, 2014a; Perge, 2014, 2018). A tudatositas mint nehézség, illetve ki-
hivas is felmeriilt az interjik soran. A megkérdezett némettanarok a nyelvek kozotti
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kiilonbségek tudatositasan til fontosnak tartjak az interlingvalis hibak tudatositasat is.
Az esetek tulnyomo tobbségében alkalmaznak hibaterapiat, melynek soran lehetéséget
adnak a tanuloknak arra, hogy sajat maguk fedezzék fel a hiba forrasat és probaljak azt
kijavitani. A hibat igyekeznek ily modon a tudatositas szolgalataba allitani. A hibaval
kapcsolatban tehat azt a nézetet képviselik, hogy a hiba esélyt és potencialt jelenthet
az egyéni fejlodésre, ami a nyelvtanulasi folyamat egy természetes és sziikségszerti
alkotoeleme. A valaszok arra is engednek kdvetkeztetni, hogy a megkérdezett tanarok
a hibaval reflektaltan és differencialtan bannak, ahogy erre szamos hazai és kiilfoldi
szakirodalom is iranyitja a figyelmet (Ivanyi, 2016; Konigs, 2007).

Az osztalytermi tanuldssal kapcsolatos nehézségek egy tovabbi csoportjat alkotja a
differencialas. A megkérdezett némettanarok szamara nehézséget jelent a belsé diffe-
rencialas, ugyanis sok esetben a tanarok heterogén csoportokat tanitanak. A tanulok
kiilonbozé nyelvismerettel, kiilonb6z6 nyelvi szintekkel és sok esetben kiilonb6zo
hattértudassal rendelkeznek, ami a tanarok szamara megneheziti a munkat. Az adott
valaszokbdl egyértelmiien kideriil, hogy torekszenek arra, hogy megismerjék a ta-
nuloikat és az egyéni kiilonbségeket, illetve, hogy a tananyagot, a modszereket és a
feladatokat a tanuldcsoportokra és az ott tanuld didkok igényeire és sziikségleteikre
szabjak, és segitsék Oket egyéni céljaik megvaldsitasaban, azonban ez nagyon sok
plusz munkat és energiat igényel a tanaroktol. A megkérdezettek tudatosan figyelnek
arra munkajuk soran, hogy megteremtsék az egyensulyt, és minden tanulo sajat igé-
nyének és tudasszintjének megfeleléen kapjon tdmogatast.

A nehézségek ezen csoportjaba sorolhatok tovabba azon problémak, melyek a
koncentracio, a tiirelem és a kitartas hidnyaval, valamint az id6beosztassal és a tul-
terheltséggel kapcsolatosak. A tanitasi tapasztalataik alapjan a megkérdezettek ar-
6l szamoltak be, hogy a tanulok — valdsziniisithetden az atalakult kommunikacios
csatornaknak koszonhetéen — egyre kevésbé képesek hosszabb ideig koncentralni,
igy ezt figyelembe véve és ehhez alkalmazkodva olyan hosszusagu szévegeket és
audiovizualis anyagokat (pl. videdk) kell a tanaroknak kivalasztaniuk, amelyeket a
tanulok befogadnak és fel tudnak dolgozni. A nyelvfejlodés szempontjabol donto je-
lentdséggel bir a nyelvi input, mely a tanulok szamara érthetd, érdekes és értelmes
kell, hogy legyen, igy annak a kivalasztasa a tanar egyik fontos feladata (Krashen,
1981; Feld-Knapp, 2015). A koncentracion til nehézséget okoz a tiirelem és a kitartas
hianya is, mely dsszefiiggésbe hozhatd a masodik nyelv tanuldsa soran elért eredmé-
nyekkel. A valaszokban ugyanis megmutatkozik, hogy a németet masodik idegen
nyelvként tanulok sok esetben azokat a tartalmakat szeretnék kifejezni mar németiil
is, amelyekre az els6 idegen nyelven mar képesek. A tiirelmetlenség ezen tul a kivan-
csisaggal Osszefonddva abban is megmutatkozik, hogy a tanuldk szeretnének minél
tobbet tudni, bizonyos altaluk még nem ismert jelenségeket megfejteni és megérteni.
A tanarok szamara azonban nehézséget okozhat megtaldlni az egyensulyt, hogy ne
torjék le a tanuldk kivancsisagat és ezzel ne vegye el a kedviiket a nyelv tanuldsatol,
illetve, hogy ne menjen bele minden magyarazatba, amelyre még nincs az adott ponton
sziikség. Megoldasként felmeriilt egyrészt a chunk-ok, vagyis olyan lexikalis egysé-
gek kozvetitése, amelyek egy egészként kezelenddk és amelynek tagjait nem bontjuk
kisebb egységekre (Kranicz, 2016), masrészt a tartalmak és a nyelvi eszkdzok ciklikus
targyalasa és fokozatos bevezetése. A tiirelmetlenség mint nehézség felmeriilt abban
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a kontextusban is, amikor az a logika hianyaval parosul. A német nyelv tanulasakor a
tanulok probalnak logikus magyarazatot keresni bizonyos dsszefiiggésekre (pl. mikor
melyik nével6t kell a fonevek eldtt hasznalni), melynek hidnyaban sokszor tlirelmet-
lenné valnak. Tovabbi nehézséget jelent a tanulok kitartasanak elvesztése, valamint
a tulterheltségiik, és az a jelenség, amikor probalnak ,,tulélni” és megelégednek egy
atlagos teljesitménnyel.

Az osztalytermi tanulassal kapcsolatos nehézségekhez sorolhatok tovabba a tan-
konyvek okozta nehézségek és a tanari szerepek, feladatkorok. A tankonyvekkel kap-
csolatban problémat jelent, amikor a konyvek nincsenek 6sszhangban az adott csoport
altal tanultakkal, és sok esetben hianyzik a tanuléknak az eléismerete és nem értenek
bizonyos Osszefiiggéseket. Szamos ilyen esetben a tanar altal el6készitett kiegészitd
anyagok tudjak potolni a meglévo trt. A szakirodalombol is ismeretes, hogy manapsag
a tanari feladatok egyre komplexebbek €s sokrétiibbek (Caspari, 2003; Feld-Knapp,
2014b; Krumm, 2016), és ezen uj feladatok értelmezésének feltétele a szakmai identi-
tas komplex kezelése (Feld-Knapp & Perge 2021, p. 18). Rendkiviil fontos szerep jut
ebben az dsszefiiggésben a tanarok szakmai dnértelmezésének, mely magaban foglal-
ja az egyéni értékekrol, célokrol, elképzelésekrol, tulajdonsagokrol, erdsségekrol és
gyengeségekrol meglévo tudat alatti és tudatos ismereteket és tudast (Caspari, 2003;
Feld-Knapp, 2014b). Az alabbi idézet is jol példazza, hogy a megkérdezett tanarok
tudataban vannak a komplex feladataiknak, mellyel probalnak azonosulni.

Igen, egyrészt, igen megnyugtatd, masrészt viszont nekem mindig ilyenkor igy fel-
mertil az, hogy hogy te j6 ég, hogy még mennyi mindenre kellene id6t szanni, hogy
ezt is csindljam, azt is csindljam, hogy ez is j6 legyen, hogy igy motivaljam, ezt
taladljam ki, stb., marmint hogy igy, hogy igy tényleg az, hogy hogy, hogy nyilvan az
a célunk, hogy tényleg ennek, a annak a csoportnak, az egyénnek j6 legyen minden-
féle szempontbol, kozben a nyelvtudésa is gyarapodjon, tehat, hogy tényleg annyi
célunk van tehat, hogy biztos egyikiink se ugy megy be, hogy na most akkor ennek a
diaknak legyen ott rossz. De hogy hogy hogy tényleg az, hogy hogy mar nem tudom
hany felé kell szakadni, vagy hogy lehet ezt az egészet igy mederbe terelni. Szoval,
hogy nehéz, tehat, hogy hogy tényleg az, hogy hogy sokféle csoportban tanitani,
tehat, hogy én nekem is nem tudom hany csoportom van egyszerre parhuzamosan,
akkor mindenki mashol tart, mas szint, mas korosztaly, mas helyzet. Es hogy hogy
ezeket igy Osszefésiilni. Tehat, hogy hogy, hogy hogy, egyrészt megnyugtatd, mas-
részt meg viszont igy felveti ezeket a kérdéseket, hogy vajon ezeket hogyan kell és

lehet megoldani. (részlet a 2022. oktober 24-ei interjubol)

Az osztalytermen kiviili nyelvhasznalattal kapcsolatos nehézségek

Az osztalytermen kiviili nyelvhasznalattal kapcsolatos nehézségek csoportjaba tar-
toznak az alabbi teriiletek, melyeket a kutatasban résztvevé némettanarok emlitettek:
forditoprogramok és online szoétarak hasznalata, média hasznalata, hazi feladatok,
nyelvvizsgak, valamint a német nyelv szerepe a médiaban.

Kihivast jelentenek az online forditoprogramok és szotarak, melyeket a tanulok sok
esetben nem megfeleld tudatossaggal hasznalnak és az alkalmazasuk nem segiti eld
azt, hogy az adott szokincset a tanulok a nyelvi produkcié soran valéban alkalmazzak.
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A forditoprogramok hasznalata altal eljutnak a tanulok bizonyos széalakok megérté-
séig, azonban a programok a tanarok elmondasa szerint nem teszik képessé a tanulot
arra, hogy ilyen modon tudatosan bévitsék a szokincsiiket és komplexen kezeljék a
nyelvi eszkdzoket (pl. a fonevek tobbes szamat a szotarral ellentétben nem ismerik
meg, vagy az igék mult idejii alakjai sem jelennek meg ezekben a programokban). Isko-
lan kiviili problémaként tekintenek a megkérdezettek az online szotarakra is, melyek
a nyomtatott szotarral ellentétben nem tartalmaznak példamondatot, és nem segitik
a tanulot abban, hogy egy adott sz6 szamos jelentése koziil melyik a kontextusnak
megfeleld. A szotarakon tul emlitésre keriiltek a nyelvtanulast tamogatd programok
is (pl. Duolingo), melyek a tanarok meglatasa szerint nem minden esetben tamogato-
an egészitik ki az iskolai nyelvtanulast. Ahogyan a kutatasi eredmények is felhivjak
ra a figyelmet, az (j médiumoknak, az online programoknak és alkalmazasoknak a
nyelvtanulas folyamataban fontos szerepiik van, azonban sosem szabad rajuk oncélu-
an tekinteni, a tanaroknak mindig funkcionalisan kell 6ket alkalmazni (Résler, 2018;
Wiirffel, 2018).

Nehézségként lettek aposztrofalva a nyelvi mérések is, melyek osszefiiggésbe hoz-
hatok a korabban mar emlitett motivacioval is. A megkérdezett tanarok véleménye
azt tikrozi, hogy a bemeneti és kimeneti (pl. érettségi, kompetenciamérés) mérések
németbdl nehezebben teljesitheték, mint angolbol.

A hazi feladatot is mint nehézséget emlitették a résztvevék az interjuk soran. On-
magaban a tény, hogy adjon-e a tanar az 6ran kiviilre hazi feladatot, kihivast jelent a
tanarok szadmara, mert nem biztosak benne, hogy valoban van-e értelme a feladatnak,
és valoban azt a célt szolgaljak-e, hogy a tanuldk otthon elmélyiilten foglalkoznak a
tananyaggal. Tobb esetben el6fordul ugyanis, hogy a tanulok nem készitik el a hazi
feladatot, és igy a tanar nem tud arra épiteni, amelyet otthon kellett volna feldolgozni
és el6késziteni. Igy tehat biztonsaggal csak az 6rai munka keretében végzett tananyag-
ra lehet épitenie.

Ezen tul nehézségként meriilt fel a média hasznalata és a német nyelv szerepe a
médiaban. Az angol nyelvvel szemben németbdl sokkal kevesebb célnyelvi input éri
a tanulokat, igy a német nyelv az osztalytermi keretekre korlatozodik. A tanuloknak
a nyelv megismerésére és megtanulasara a legfébb forras tovabbra is az drakeretben
végzett munka. Kiilon nehézségként lettek emlitve ebben az Gsszefiiggésben a szabad-
idos tevékenységek, amelyek tilnyomodrészt angol nyelven vannak jelen (pl. filmek,
kozosségi halo, popularis kultara, dalok).

Osszefoglalds

A kutatasi eredményeket 0sszegezve megallapithato, hogy a némettanarokkal végzett
fokuszcsoportos interjuk soran nyert adatok alapjan kirajzolodnak egyrészt olyan prob-
lémak, melyek az idegennyelv-oktatas egészét jellemzik, masrészt olyanok is, amelyek
a német nyelv tanulasaval kapcsolatosak. Ezen problémakat attekintve a legfontosabb
eredményeinkhez sorolhatok a német nyelv tanulasa iranti motivacioval kapcsolatos
problémak, melyek szoros Gsszefliggésben allnak a német nyelv angol utan betdltott
szerepével a magyarorszagi intézményes idegennyelv-oktatasban. Elmondhato6 tovabba,
hogy bar a dokumentumok szintjén (K6z0s Europai Referenciakeret és Nemzeti alap-
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tanterv) célként rogzitve van a tobbnyelviiség fejlesztése, a valosagban még mindig az
az egy idegen nyelvet elfogadd szemlélet és a nyelvek egymastol valo izolalt kezelése
dominal. A legfobb kutatasi eredményeink harmadik csoportjat alkotja a német nyelv
osztalyteremre korlatozott szerepe, vagyis, hogy német nyelvii input szinte még mindig
kizarolag csak az osztalyteremben, az iranyitott tanulasi folyamatban éri a tanulot.

Természetesen a kutatasunknak szamos hianyossaga van. A fokuszcsoportos interjik
alapjan, melynek keretében dsszesen tiz némettanart szolitottunk meg, kvalitativ adato-
kat gyujtottiink, amelyek nem alkalmasak arra, hogy altalanosithato kovetkeztetéseket
vonjunk le az dsszes magyarorszagi némettanar lehetséges véleményérol. Kutatasunk-
ban arra volt lehet6ségiink, hogy betekintést nyerhessiink a résztvevd némettanarok
véleményeibe és gondolkodasmodjukba. Nagymintas kérddives adatok lennének sziik-
ségesek, hogy altalanosithat6 kovetkeztetéseket vonjunk le, illetve nagyon hasznos len-
ne olyan fokuszcsoportos interjikat késziteni, ahol az angol- és némettanarok kozdsen
vitathatnak meg a nyelvtanulassal kapcsolatos altalanos és nyelv-specifikus kihivaso-
kat. Masrészt a nyelvtanulasi folyamatokban nem szabad figyelmen kiviil hagynunk a
tanuloi véleményeket sem, hiszen pozitiv tanuldi hozzaallas nélkiil nem lesz sikeres a
tanulasi folyamat. Tovabbi kutatasoknak kell adatokat gydjteniiik a tanulok hozzaal-
lasarol a problémaalapu nyelvtanulashoz, illetve felmérni, hogy milyen problémakkal
szembesiilhetnek 6k az osztalytermi tanulasi folyamatok soran.

Megjegyzés

A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési
Kutatasi Programja tdmogatta. A szerzok az MTA-ELTE Idegen Nyelvek Oktatasa
kutatocsoport tagjai.
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German teachers’ views on challenges in foreign language teaching: An
exploratory focus group interview study

Hungarian foreign language education has often been criticized for the perceived ineffectiveness
of teaching modern foreign languages, leading to a lack of quality language knowledge among
Hungarian students. In this context, the views of language teachers play a crucial role. It is important
to broaden their perspectives by exploring what they consider the most significant issues hindering
quality teaching in their classrooms. To gain insight into teachers’ perspectives, we conducted a
focus group interview study in which ten teachers of German as a foreign language in Hungary
shared their experiences regarding the problems of language teaching. Our study aims to present and
reflect on the results of this research.

Keywords: foreign language teaching, problem as a difficulty, focus group interview, German
teachers, problem-based language learning
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