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tasi munkajukhoz, illetve akik érdeklédnek
a felvidéki és karpataljai magyarsag nyelv-
hasznalata irant. Az attekintd és empirikus
kutatas mellett a kotetben hasznalt gazdag
szakirodalmi bazis is jo alapul szolgdl a
tobbnyelviiség témajanak mélyebb attekin-
téséhez.
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A Bona Judit és Csizér Kata altal szerkesz-
tett Alkalmazott nyelvészet a 21. szazadban
cimii sorozat 12. kéteteként megjelent konyv
két nagyobb szekciobdl all: 1. Szotudas és I1.
Szotanulas és tanitas. A két nagy részen beliil
minden fejezet egy rovid bevezetovel kezdo-
dik, amely felvazolja a fejezet f6 témait és
céljait. Ezutan kovetkezik, véleményem sze-
rint, a konyv egyik legértékesebb szegmen-
se, egy tablazat, amely bemutatja az adott
fejezetben hasznalt legfontosabb kulcssza-
vakat és fogalmakat, angolul és magyarul.
Ez rendkiviil hasznos azoknak, akik angolul
olvasnak szakirodalmat, a kulcsszavak fel-
sorolasa a fejezetek tartalmanak megértését
is megkonnyiti. Ezutan kdvetkezik a fejezet
tartalmi részének kifejtése, majd végiil az
Osszefoglalas és szakirodalom.

A konyv I Szotudas cimli szekcidja a
mentalis lexikon és a szotudas kiilonb6zo
aspektusait targyalja részletesen. Ez a rész
ot 16 fejezetre oszlik. Az elsé fejezet a men-
talis lexikon kiilonbozd elméleti modelljeit
mutatja be, attekintve, hogy a nyelvészeti
és pszicholingvisztikai kutatdsok hogyan
probaltak megfejteni a szavak és kifejezések
mentalis tarolasanak modjat. Az egyik bemu-
tatott modell, a hierarchikus halozati modell
(Collins és Quillian, 1969), amely szerint az
informaciokat egymas ala rendelt kategoriak-
ban taroljuk. Az egyes szavak altalaban csak
a legkdzvetlenebb fogalmakkal allnak kap-
csolatban a tipikus jellemzo6ik révén. Egy a
szerzo altal bemutatott masik modell, a szem-
antikus vagy jellemzo-6sszehasonlitéo modell
(Smith, Shoben és Rips, 1974), amely abbdl
az elképzelésbdl indul ki, hogy a fogalmak
tulajdonsagkészletek formajaban vannak
rogzitve a memoriankban. Végiil bemutatja
a ma legmegbizhatobb modellnek tartott fer-
Jjedd aktivacios modellt (Collins és Loftus,
1975). A modell megbizhatosagat két okkal
indokolja: egyrészt, mert a mentalis lexikon-
ra ma mar nem mereven hierarchikus szer-
kezetként, hanem asszociaciok halozataként
tekintlink, ami lehetévé teszi, hogy egy szo
egyszerre tobb mas szoval is Osszefiiggés-

ben alljon. Méasrészt az egyes szavak kozotti
kapcsolatok eréssége miatt feleslegessé va-
lik a meghatarozé ¢és jellemz6 tulajdonsa-
gok kiilonvalasztasa. A terjedd aktivacios
modell magyarazatot ad arra is, hogy miért
hatékonyak a pozitiv eléfeszitéses (priming)
feladatok: ha a résztvevok egy szorosan kap-
csolodo szot kapnak elézetesen, az javitja
teljesitményiiket a célszd eldhivasakor, ami
a fogalmak kozotti erds kapcsolatokra utal
(Reisberg, 2007).

A masodik, a kétnyelvii mentalis lexikon
miikodését és szerkezetét vizsgalo fejezet a
kétnyelviiek nyelvi feldolgozasanak egyedi
aspektusait targyalja kiilonb6z6 modellek
bemutatasaval (1asd French és Jacquet, 2004;
de Groot, 1992; Pavlenko, 2009). A fejezet
foglalkozik azzal is, hogy a kétnyelvli men-
talis lexikon milyen modon befolyasolja a
nyelvtanulast és a nyelvhasznalatot, beleért-
ve a nyelvvaltas és a kodvaltas jelenségét is.

A harmadik fejezetben a szerzé a szo-
tanulds kulcsjellemzdit vizsgalja arra 0sz-
szpontositva, hogy a szokincs mélysége
és szélessége hogyan befolyasolja a nyelvi
kompetenciat. Kifejti, hogy a lexikai széles-
ség a tanult szavak mennyiségére utal, mig a
mélység a szavakhoz kapcsolddo ismeretek
gazdagsagat jelenti, beleértve a szavak jelen-
téseinek, hasznalati kontextusanak és mor-
fologiai jellemzdinek ismeretét. Az ebben a
részben megjelend harmadik kulcsfogalom, a
folyékonysag —amint Nation (2003) és Meara
(2002) is kifejtik — a szavak gyors és haté-
kony el6hivasara utal, ami elengedhetetlen a
zokkendmentes kommunikaciohoz.

A negyedik fejezetben a tobbszavas kife-
jezések és idiomatikus szofordulatok nyelv-
tanulasban betdltott szerepét mutatja be a
szerz6. A tobbszavas egységek, mint példaul
aszem elott tart vagy kéz a kézben, kulcsfon-
tossaguak a természetes nyelvhasznalathoz,
mivel ezeket gyakran hasznaljuk automati-
kusan, anélkiil, hogy a jelentésiiket elemen-
ként analizdlnank. Wray (1999) szerint ezek
a kifejezések segitenek a nyelvtanuloknak
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abban, hogy gyorsabban és hatékonyabban
sajatitsanak el 0 nyelvi strukturakat, mivel
az idiomatikus kifejezések rogzitett forma-
ként memorizalhatok.

Az utolsé fejezet a receptiv (passziv) és
produktiv (aktiv) szotudas kiilonbségeire,
valamint a véletlenszerii és tudatos szota-
nulasi stratégiakra 6sszpontosit. A receptiv
szotudas a felismert és értett, de aktivan nem
hasznalt szavakat foglalja magaban, mig a
produktiv szétudas azokat a szavakat tartal-
mazza, amelyeket a beszélé aktivan hasznal
a kommunikacioban. A tudatos szotanulas
soran a tanulok szandékosan, gyakorlassal
és ismétléssel sajatitanak el 0j szavakat, el-
lentétben a véletlenszerii tanulassal, amikor a
szavak inkabb a nyelvi kdrnyezetbdl, spontan
moddon sajatitodnak el (Schmitt, 2010).

A konyv masodik szekcidja, a I1. Szotanu-
las és tanitas ciml rész hat {0 fejezetre osz-
lik és részletesen foglalkozik a szétanulasi és
szokincsfejlesztési folyamatokkal, kiilondsen
azok gyakorlati és pedagogiai megkozelitése-
ivel. Ez a rész az elméleti hattér és kiilonb6zo
kutatasi eredmények megemlitése mellett egy
atfogd, konnyen érthetd ismertet6t ad az olva-
s6 szamara. A hatodik fejezet az input (a ta-
nulok altal befogadott nyelvi anyag) és output
(a tanulok altal produkalt nyelvi anyag) jelen-
tOségét vizsgalja a szotanulasi folyamatokban.
Ebben a részben a feladatalapu nyelvtanulas
(Task-Based Learning) keriil el6térbe, amely-
nek célja, hogy a tanulok valés kommunika-
cios helyzetekben, eszkdzként hasznaljak a
nyelvet. A szerz6 tobb kutatast is megemlit,
amely a feladatalapt nyelvtanulas hatékony-
sagat bizonyitja, ugyanakkor felsorolja az
eddig megjelent kritikakat is, amelyek ezt a
modszert érték. Kritikaként példaul azt fo-
galmazza meg, hogy nem teljesen tisztazott,
hogy mi szamit feladatnak. A feladat tul tag
értelmezése és nem tisztazott meghatarozasa
valdban jellemzé volt korabban, ugyanakkor
meg kell emliteniink, hogy a jelenlegi szakiro-
dalom alapjan mar nem 4all fenn ez a helyzet.
Bar szamos definicio és megkozelités létezik,
egyes kulcsjellemzdékben konszenzusra jutot-

tak a kutatok és a nyelvtanarok. Mar megha-
tarozhato, hogy mi mindsiil feladatnak, és az
oktatok szamara elérhet6k az ellendrz6 listak,
mint példaul a TBL checklist (Iasd Anderson
¢s McCutcheon, 2019:29 vagy a TBLT Lan-
guage Learning Task Bank weboldal), amik
segitik 6ket abban, hogy az altaluk készitett
feladat valoban megfelel6 legyen. A szerzo
altal felvetett harmadik kritika megfogalma-
zasa pedig ellentmondasosnak vagy félreért-
hetének tinik, mivel a mddszertan alapvetd
célja, hogy a hagyomanyos, el6iré megkoze-
litéssel ellentétben reaktivan alkalmazkodjon
a tanulok igényeihez. A Nemzeti Alaptanterv
— amelybe a szerz6 szerint nem illeszthetd be
ez a modszer — nem tartalmaz részletes leirast
az orak pontos menetérdl, mig a Kerettanterv
az oktatasi modszerekkel kapcsolatban kifej-
ti, hogy ,,tevekenység- és tanulokézpontuak;
azaz olyan életkori és érdeklodési sajatos-
sagoknak megfelelé helyzeteket teremtenek,
ahol a nyelvet eszkozkent hasznaljak hate-
konyan, a nyelvi funkciokat a kommunika-
cios szandéknak megfeleléen alkalmazzak,
és rendelkezésre all a megfelelé szokincs™
(Kerettanterv — E16 idegen nyelv 9—12. osz-
taly, 2020). A feladatkdzpontu nyelvtanitas,
vagy fordithatnank akar tevékenységkozpontu
nyelvtanitasnak is az eredeti angol kifejezést,
pontosan ennek a célnak felel meg. Amikor a
tartalomjegyzéket olvasva felfedeztem, hogy
egy teljes fejezet foglalkozik a feladatkdzpon-
tu nyelvoktatassal €s lattam, hogy ezen kiviil
is szdmos helyen megemliti a szerzd, nagyon
oriiltem, tekintettel arra, hogy a magyar szak-
irodalomban még kevesen irtak errdl a téma-
1ol és kiemelked6 jelent6ségiinek tartottam a
konyvben torténd targyalasat. Azonban a feje-
zet gyors lezarasa és a hagyomanyos modsze-
rekhez valo visszatérés csalodast okozott. Azt
gondolom, megfelelébb lett volna, ha a gyors
lezaras és modszertani visszaugras helyett, a
szerz6 nyitott kérdésként hagyja a témat az
olvasé szamara. Ugyanakkor érdekes volt ol-
vasni, amikor példaul a nyolcadik fejezetben
visszatér a témahoz, itt azonban biztatja a
kozoktatasban tanit6 nyelvtanarokat, hogy al-
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kalmazzak a modszert, le is irja a feladat egy
meghatarozasat ¢s jo tanacsokat is ad a meg-
tervezéséhez. Osszességében tehat elmondha-
to, hogy tamogatoan all a megkozelitéshez és
nagy eldrelépésnek tartom, hogy béviilt a té-
maval kapcsolatos magyar publikaciok listaja.

A hetedik fejezet a szotarak és szakszota-
rak hasznalatanak fontossagat hangstlyozza
a szo6tanulasi folyamatokban. Példakkal ab-
razolja, hogy ezek az eszk6zdok hogyan se-
githetnek a tanuloknak az ismeretlen szavak
jelentésének megértésében, és hogyan jarul-
hatnak hozza a szakszokincs fejlesztéséhez.
A szerz0 a fejezetben részletesen foglalko-
zik a Visual Art & English miivészeti szak-
szotarral. Ez a szotar, melyet kifejezetten a
miivészeti szokincs fejlesztésére terveztek,
nem csupan a szavak definicioit tartalmazza,
hanem kontextualis példakat is biztosit, ame-
lyek bemutatjak, hogyan hasznalhatok ezek a
kifejezések autentikus szovegekben.

A nyolcadik fejezet kiilonb6z6 szotanu-
lasi és szohaszndlati stratégiakat targyal,
amelyek segitenek a tanuloknak hatékonyab-
ban elsajatitani és alkalmazni az 0j szavakat.
Kitér példaul a metakognitiv stratégidkra
(Schmitt, 1997), amelyek tamogatjak a ta-
nulokat sajat tanulasi folyamataik monitoro-
zasaban. Megemliti a szokincs bovitésének
fébb szempontjai kiilonb6z6 nyelvi szinte-
ken, a szokincstanulas négy f6 vezérfonalat
(Nation, 2008): jelentéskozponttu input, je-
lentéskdzpontu output, nyelvfokuszi tanu-
las, valamint a szokincs folyamatossdganak
fejlesztése. Ebben a részben ismét kitér a
rogzitett szokapcsolatok vagy tobbszavas
lexikai fordulatok tanulasanak fontossagara.
A rogzitett szokapcsolatok tanulasa lehetévé
teszi a tanulok szamara, hogy hatékonyab-
ban sajatitsak el a célnyelvet, mivel ezek a
kifejezések gyakoriak és elengedhetetlenek
a természetes nyelvhasznalathoz. Nem fejti
ki részletesen, de hoz néhany példat az osz-
talytermi tevékenységekre is. Ilyen példaul,
hogy a tanuldk a szoveg kiemelt tobbszavas
kifejezéseit felhasznalva végezzék el az adott
szoveg Osszefoglalasat.

A kilencedik fejezet a digitalis eszkdzok,
kiilondsen a mobilalkalmazasok, videojaté-
kok és filmek szerepét targyalja a szokincs
tanitasaban és tanulasaban. Bemutatja, hogy
ezek az eszkdzok hogyan teszik izgalmasab-
ba ¢és interaktivabba a tanulasi folyamatot,
valamint hogyan segithetik a szavak mélyebb
megértését és tartdos memorizalasat.

A tizedik fejezet tovabb boviti a digitalis
eszkozok témajat, 6sszpontositva az adatve-
zeérelt nyelvoktatasra (Data-Driven Learning),
az online szotarak, korpuszok nyelvtanulas-
ban betoltott szerepére, kiilondsen kiemelve
a gépi forditast és rdviden bemutatva a Mes-
terséges Intelligenciat alkalmazé applikacio-
kat. A szerzo kifejti, hogy ezek az eszkdzok
hogyan képesek valds idejii adatokat biztosi-
tani a tanulok szamara, tdmogatva ezzel a sz6-
kincs gyors €s hatékony bévitését. A korpu-
szok hasznalatanak bemutatasakor példaként
emliti a Corpus of Contemporary American
English-t (COCA). A gépi forditason kiviil, a
Mesterséges Intelligencia alapt alkalmazasok
kozott csupan roviden utal az OpenAl Chat-
GPT-jére, de nem részletezi, melyik modell-
6l ir. Emellett tobb alkalmazasi lehetdséget is
felsorol a szotanulas teriiletén, amelyek koziil
a tanuldi szovegek nyelvi helyességének Chat-
GPT altali javitasat nem tartom megfelelének.
Ennek oka, hogy még a jelenlegi legfejlettebb
modell (a 2023-as GPT 4) sem képes minden
esetben észrevenni a nyelvhelyességi hibakat,
tovabba a nyelvi magyardzatok soran gyakran
eléfordulnak irredlis szovegek, ugynevezett
hallucinaciok. A tobbi javasolt alkalmazasi
lehetbséget érdekesnek és hasznosnak tartom.

A konyv tizenegyedik fejezetében a szer-
z6 kiilonboz6é modszereket és eszkdzoket
ismertet, amelyekkel a tanarok mérhetik és
értékelhetik a tanulok szokincs-tudasat. A
fejezet végén a szerzo visszatér a feladatala-
pu nyelvoktatashoz és annak teszteléséhez
(Task-Based Language Assessment), eztittal
hangsulyozva a modszer hatasossagat és azt,
hogy a hozzé kapcsolddd mérések a tanulok
valds igényeihez igazodnak (pl. online id6-
pontfoglalas).
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A konyv Vegszo és néhdany pedagogiai
ajanlas cimi része Osszefoglalja a konyv
f6 témait és hangstlyozza a modern nyelv-
tanitasban a digitalis eszkdzok jelentdségét.
A szerz6, Doczi Brigitta kifejti, hogy a sza-
vakat nem csupan mondatkitolté egységként
kell kezelni, hanem mint 6nall6 nyelvi konst-
rukciokat, amelyek a dinamikus és integralt
mentalis lexikonunk részeként mitkddnek. A
kétnyelvli szokincs Osszefonddasaval kap-
csolatos kutatasokat is emliti, amelyek ala-
tamasztjak, hogy az anyanyelvi és a maso-
dik nyelvi szokincs elemei kdlcsonhatasban
vannak egymassal és a fogalmi rétegekkel. A
pedagdgiai ajanlasokban a szerzo tobb kulcs-
fontossagu tényezot is kiemel, amelyeket ér-
demes figyelembe venni a nyelvoktatasban.
Ezek ko6z¢ tartozik a digitalis eszkdzok, mint
a mobilalkalmazasok és online platformok
alkalmazasa, a Mesterséges Intelligencia ala-
pu alkalmazasok hasznalta, amelyek eldsegi-
tik a szokincs fejlédését és a nyelvtanulast.

Osszességében elmondhaté, hogy Déczi
Brigitta konyve alaposan megvizsgalja a sz6-
kincs és a szétanulas témakorét, az elméleti
alapokat, empirikus kutatasokat részletesen,
ugyanakkor konnyen érthetd stilusban bemu-
tatva. Bar a modszertani, gyakorlati tanacsok
kevésbé részletesek, altalanos ttmutatasként
értékesek lehetnek. A konyv a legfrissebb tu-
domanyos eredményeket, nyelvoktatasi mod-
szereket és technologiai innovaciokat is meg-
emliti roviden, amelyek kiilonosen hasznosak
lehetnek kezdd nyelvtanarok szamara. A szerzo
sikeresen megvalositotta a konyv bevezetdjé-
ben megfogalmazott céljat, hogy 1étrehozzon
egy ,,dtfogo, értelmezd, illusztraciokkal kiegeé-
szitett szakkdonyvet”, amely a nyelvtanulas és
szokincsfejlesztés szertedgazd témait oleli fel.
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,»Quot homines, tot sententiae”.
»Ahdany ember, annyi gondolat.”
(Terentius idézet a Kr. el6tti 2. szazadbol)

A kovetkez6 oldalakon harom, egymassal a
legszorosabb kapcsolatban 4llo, az Idézetva-
dasz I, Idézetvadasz 11, illetve Idézetvadasz
1II. cimet visel6 kotetrol irok. A munka szer-
z0je Koncsek Krisztian, aki e trilogianak is
nevezhetd miivel csaknem harom évtizednyi
gytjtémunkaja eredményét bocsajtja az ol-
vasok rendelkezésére. Sziiletett a konyvek-
nek egy reprezentativ, a harom koétet anyagat
egyetlen miiben hozoé kiadasa is, Egyetemes
gondolattar — 25 évszdazad bolcsességei cim-
mel, amelyrdl a kiad6 honlapjan olvashatunk.
Hasonloan az itt ismertetendd kotetekhez, az

a valtozat is 2020-ban jelent meg. A kiilon-
allo koteteket a kiadd 66-0s, 67-es és 68-as
sorszammal Az ékesszolas kiskonyvtara so-
rozat darabjaiként adta ki.

Egy-egy talalo idézettel, szalloigével meg-
ismerkedve bizonyara tobbekben felmeriilhet
a gondolat, hogy — amennyiben nem magyar
szerzokrdl van sz6 —, milyen jo is lenne ezt
a mondast eredetiben is megismerni! Esetleg
(barmelyikiik kapcsdn) ismerni a torténetét,
tobbet tudni szerz6jérdl, a szalldige felbuk-
kanasanak koriilményeir6l. A hozzajuk kap-
csolt kulturtorténeti vonatkozasok gazdagsa-
gat talan emliteni sem kell.

Réadasul ez alkalommal csaknem nyolc-
szaz, eredetileg valamilyen idegen nyelven
sziiletett mondas, szalldige esetében nyilik
lehetéségiink a magyar forditasoknak az ere-
deti mondatokkal, szavakkal vald 6sszeveté-
sére, ¢és sok esetben keletkezésiik torténete is
kirajzolodik.

Az emlitettek miatt is ajanlom a konyvet
elsésorban kozépiskolasoknak, egyetemi
hallgatoknak, tovabba pl. nyelvtanaraiknak,
akik oraikat szinesithetik a szalloigék révén,
de akar nyelvtani jelenségeket is illuszt-
ralhatnak vele. Ezért is gondolom, hogy a
Modern Nyelvoktatas lapjai kiilondsen al-
kalmasak lehetnek a kotetek iranti figyelem
felkeltésére.

Az Osszegyljtott szalloigéket ¢€s idézete-
ket a szerz6 harom kotete az alabbi felosztas
szerint tartalmazza: Az els6 kotetbe zommel
az okorbol szdrmazd, eredetileg gordg és
latin nyelven megfogalmazodott gondola-
tok keriiltek forditasukkal egyiitt. Egészen
pontosan 409 idézetet és szalloigét talalunk
a lapokon. Az idézett szerzok a két nyelvnek
megfeleléen, nyelvenként idérendi sorrendbe
allitva szerepelnek a konyvben.

A masodik kotet a kozépkor és az Gjkor
szerzOinek anyagabol meritett dsszesen 364
példat. Ebben a kotetben kozel tiz nyelvterii-
lethez kapcsolodoan félszaznal tdbb szerzot
idéz Koncsek Krisztian, a szalléigék magyar
forditasa mellett — egy-két ritka esetet kivé-



