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A nyelvvizsga-moratorium margoéjara:
Nyelvtanarok és idegen nyelven szaktargyakat
oktatok véleményei

2020 tavaszan a COVID-19 jarvanyhelyzetben hozott rendkiviili kormanyrendelet értelmében
kb. 135 ezren kaphattak diplomat a legalabb B2-es szintli nyelvtudast bizonyité nyelvvizsga-
bizonyitvany megszerzése nélkiil. A rendelet hatasara a nyelvvizsga-moratériumnak kdszonhetéen
sokan szerezhettek végzettséget és léphettek be a munkaerdpiacra. Az intézkedés megitélésével
kapcsolatos tudomanyos kutatasok még nem lattak napvilagot: tanulmanyunk ezt az trt hivatott
betolteni. Erre tekintettel a nyelvoktatoi szakma és az idegen nyelven szakmat oktatok korében
a nyelvvizsga-moratoriumrol és a nyelvvizsga hianyaban at (nem) vett diplomak kérdéskorérol
nagymintéds, kvantitativ kérddives vizsgalatot végeztiink. Kérddiviinkkel tobbek kozott nyitott
kérdések segitségével kvalitativ adatokat is igyekeztiink begyijteni. Kérddiviinket dsszesen 769
kiilonboz6 intézményekben dolgozd nyelvtanar, illetve idegen nyelven oktatd szaktanar toltotte
ki. Eredményeink alapjan elmondhatjuk, hogy a kitolték jelentés része — kiilonds tekintettel a
nyelvvizsgaztatd nyelvtanarokra — szakmai szempontok mentén megkérddjelezi a rendeletet,
illetve annak gazdasagi hatasait és tarsadalmi igazsagossagat. Ugyanakkor nem rajzolodik ki olyan
szakmai allaspont, amely az sszes vélekedésnek keretet tudna adni és azokat at tudna fogni, igy
elmondhatjuk, hogy a szakma a nyelvvizsga-moratériumot illetéen megosztott.

Kulcsszavak: felsGoktatas, idegennyelv-oktatas, nyelvvizsgaztatas, nyelvvizsga-moratorium, szaknyelv-
oktatas

Bevezetés

A 2019-es COVID-jarvany hatasara Magyarorszag kormanya 2020 tavaszan nyelv-
vizsga-moratoriumot hirdetett: lehetové tette olyan egyetemi diplomak kiadasat,
amelyek esetében a végzettek nem rendelkeztek a minimum nyelvvizsga-kdve-
telménnyel, azaz B2-es szintii, komplex, altalanos nyelvi, €16 idegen nyelvbdl tett
nyelvvizsga-bizonyitvannyal. Az Innovacids és Technologiai Minisztérium (ITM)
altal kozolt, nyilvanos adatok alapjan 2021 elejéig majdnem 128 ezer fels6oktatasi
oklevelet bocsatottak ki ily modon (Csokas, 2020; Kovacs-Angel, 2021). Az ITM a
COVID-jarvany enyhiilése miatt a 2022. évben mar nem tervezte nyelvvizsga-men-
tességi id6szak meghosszabbitasat (Csik, 2022), ami a korabbi évek nyelvvizsga-mo-
ratoriumi gyakorlatat a&tmeneti rendelkezésként lattatja. Ugyanakkor a 2022. aprilisi
adatok szerint 6sszesen mintegy 135 ezerre tehetd a szama azoknak, akik a 2020-ban
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¢€s 2021-ben érvényben 1évo rendeletnek kdszonheten vehették at diplomajukat. 2022
augusztusaban ismét egy ujabb rendelkezés jelezte a kormanyzati szandék valtozasat
¢és a nyelvvizsga-kovetelmények piacositasat: 2024-t6l a fels6oktatasi intézmények
maguk hatarozhatnak arrol, hogy sajat hataskorben be- és kimeneti kovetelményként
megszabnak-e nyelvvizsga-kotelezettséget, és ha igen, akkor milyet. Az intézkedés
vélhetdleg alapjaiban valtoztatja meg a felsdoktatasi intézmények nyelvtudashoz és
nyelvoktatashoz valo hozzaallasat, és akar a felsdoktatasba késziilé vagy az ott tanuld
hallgatok nyelvtanulasi motivaciodira is hatassal lehet hosszabb tavon.

Mivel a nyelvoktatoi szakma szamara a nyelvvizsga-moratoriumot egyediilallo, va-
lamint szamos érvet és vélekedést megjelenitd, vitatott kérdésnek lattuk, 2021 tavaszan
empirikus kutatas keretei kozott felmértiik €s mérhetévé tettiik az idegennyelv-oktatoi
¢s a szakmai ismereteket idegen nyelven oktatd tanari szakma e téma kapcsan meg-
jelené véleményeit. Korabbi, hasonld témaju cikkiink (Fajt et al., 2022b) utan jelen
tanulmanyunk a szakmat jellemz6 véleménykiilonbségeket, valamint kvalitativ ered-
ményeinket mutatja be. A tanulmany alabbi részeiben a nyelvvizsgakhoz kapcsolodo,
fébb magyarorszagi kutatasokat, a nyelvvizsgak szerepét, a nyelvvizsga-moratdrium-
mal Osszefiliggd oktataspolitikai hatteret, a kutatds modszertanat, valamint a felmérés
eredményeit és az azokhoz kapcsolodo fobb megallapitasokat mutatjuk be.

Szakmai nyelvvizsgdkhoz és a szakmai nyelvvizsgaztatashoz kapcsolodo kutatasok
Magyarorszagon

A nyelvvizsgakhoz két6d6 magyar szakirodalom véleményiink szerint két nagy, te-
matikus részre bonthatd: az egyik rész a nyelvvizsgaztatas és a szakmai nyelvvizsgaz-
tatas modszertani kérdéseirdl szol, a masik a nyelvvizsgaknak az oktatasi rendszeren
beliili szerepét vizsgalja. Irodalmi dsszefoglalonkat e két témakor mentén fejtjik ki.
Tanulmanyaban Kiszely (2020) képet ad a szaknyelvi vizsgaztatas vonatkozasaban
a Szaknyelvoktatok és -kutatok Orszagos Egyesiiletének (SZOKOE) Porta Lingua c.
kiadvanyaban megjelent tanulmanyokrol; a cikk a szaknyelvi vizsgakon kiviil alta-
lanos nyelvi vizsgaztatasi kérdéseket is érint. A szerz6 megallapitja, hogy a kutatok
leginkabb a szaknyelv és a nyelvtudas mérésének Osszefiiggéseirdl, a vizsgaztatas
kapcsan pedig a sziikségletelemzésrél €s az érvényesség biztositasarol, valamint a
vizsgan mért kdzvetitd készségrodl és a szaknyelvi vizsgak validitasarol irtak. Egy
apro kivételtdl eltekintve, Kiszely (2020) cikkére tamaszkodva roviden osszefoglaljuk
a SZOKOE-kiadvanyban megjelent tanulmanyokat.

Az altalanos nyelvi vizsgakon feliil Rébék-Nagy (2003) a szaknyelvi vizsgak 1ét-
jogosultsaga mellett érvel, ezenkiviil G. Havril két tanulmanya (2005, 2006) jarja
koriil a szaknyelvi vizsgaztatas mint 6nallo vizsgatipus létjogosultsaganak témajat. A
nyelvvizsgaztatok szerepét és felkésziiltségét elemzi az altalanos és a szakmai nyelv-
¢s hattértudas szempontjabol Rébék-Nagy (2002), mig Kiszely (2018) a nyelvvizsgaz-
tatas és a nyelvoktatas egymasra hatasat vizsgalja. A magyar szaknyelvi vizsgaknak
a K6zos Europai Referenciakerethez torténd illesztésérdl intenziv kutatasok folytak a
2000-es évek elején: Rébék-Nagy (2004), David (2005), Benke (2006), Széke (2006) és
Rébék-Nagy (2006) foglalkozott ezzel a témaval. A szaknyelvi vizsgakkal kapcsolatos
sziikségletelemzésrdl Rébék-Nagy (2004), Tolnai (2005) és G. Havril (2007) irtak.
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A vizsgarendszereken végzett fejlesztési munkalatokrol szamoltak be Toth (2004,
2006), Dévény és Loch (2005, 2006), valamint Bassola és Deak (2004). A vizsgazok
teljesitményének eredményszamitasi modszereirdl irt Lukacsi (2011, 2013, 2014), mig
Kiszely (2016, 2017) a vizsgaeredmények kiszamitasanak dilemmait boncolgatja. A
kozvetitd készség €s ennek a vizsgafeladatokban valdo megjelenésének témajat tob-
ben is kutattak: Benke (2002) a kozvetitd készség 1étjogosultsagat igazolta, Dévény
(2008, 2010) a kozvetito készséget méro feladatra torténd felkészitésrol ir, mig annak
értekelését Hegedis (2013, 2014) tanulmanyozta. Fiikoh (2018, 2019) tanulmanyai két
vizsgarendszer tudomanyos szaknyelvi vizsgafeladatainak validitasat elemzik. A ku-
tatasok egy masik része a nyelvvizsgaknak az oktatasi rendszeren beliili szerepének
kérdését érinti.

A nyelvvizsgdk szerepe hazankban: helyzetleiras és irodalmi attekintés

A nyugat-eurdpai és — azon belill — a skandinav allamokhoz képest, ahol a diplomak
megszerzéséhez nem sziikséges a meglévd idegennyelv-tudast nyelvtudast igazolni,
hazankban részben azért kotik jogszabalyi szinten is nyelvvizsgahoz a diplomak, fel-
sofoku oklevelek megszerzését, hogy ezzel is 0sztonozzék a fiatalokat az idegen nyel-
vek tanulasara (Einhorn, 2015a). Einhorn (2015b) a 2012-es Eurobarometer kutatasait
(Eurdpai Bizottsag, 2012) hivatkozva kifejti, hogy a valaszadok szerint a valos idegen
nyelvhasznalat szabadidds programokhoz kapcsolodik, mig a formalis nyelvtanulas-
hoz elsdsorban munkavallalasi céli motivaciok tarsulnak.

Magyarorszagon egyontetli a szakma egyetértése abban, hogy a hazai oktatasi rend-
szer még mindig nagyon sok esetben vizsgakdzpontli. Oveges és Csizér 2017/2018-
as, kozépiskolas diakok idegennyelv-tanuldsi motivaciojara vonatkozo nagymintas
Vizsgélatuk soran (Oveges & Csizér, 2018) allapitottdk meg ezt, tovabba ugyanezt
korabbi forrasokra tamaszkodva (Fekete & Csépes, 2019; Gyori, 2001; Medgyes, 1992;
Petneki, 1993) Oveges, Csizér és Dér (2019), valamint Einhorn (2015b) vizsgalatai is
megerdsitik. Egy kozel két évtizeddel korabbi vizsgalat a nyelvvizsgazasi motivacio
terén nemi kiilonbségeket is ki tudott mutatni: Csizér (2003a) az talalta, hogy a kozép-
iskolas lanyok sok esetben motivaltabbak a nyelvvizsga megszerzésére, mint a fiuk.

Oveges és Csizér (2018) egyfttal ugy latja, hogy az intézményvezeték szempontja-
bol a sikeres vizsgak jelentik a nyelvoktatas eredményességének egyediili méréeszko-
z¢t. BEzzel 0sszefiiggésben Einhorn (2012) az oktatas teriiletén a nyelvi pragmatizmus
(minél gyorsabban és egyszeriibben letehetd nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzése)
problémaira hivja fel a figyelmet és ugy talalja, hogy ez a megkdzelités hosszu tavon
kart okoz a nyelvoktatas tigyének, hiszen a nyelvtanulok nem tudasra akarnak szert
tenni, hanem minél kdnnyebben nyelvvizsga-bizonyitvannyal akarnak rendelkezni. A
nyelvvizsga megszerzésére valo tulzott sszpontositas azért negativum, mert a didkok
egy része a kovetelményeknek vald megfelelés céljaval tanulja az idegen nyelvet €s
nem feltétleniil magara az idegennyelv-tudasra és az idegen nyelv valés, kommunika-
cios helyzetekben torténd hasznalatara 6sszpontosit. Ugyanerre az eredményre jutott
Jozsa és Imre (2013), akik azt talaltak, hogy a didkok foként a jovdjlik szempontja-
bol sziikséges célok — igy a nyelvvizsga, a munkavallalas és a tovabbtanulas — miatt
tartjak fontosnak a nyelvtanulast. Egy viszonylag friss kutatasban Novak és Morvai
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(2019) is hasonlo kovetkeztetésre jutottak: megallapitottak, hogy az egyetemi hallga-
tok kozel 20%-a szamara az elsddleges motivacio a nyelvvizsga letételére a diploma
megszerzése volt, killondsen azon hallgatok korében, akiknek sziilei alacsonyabb is-
kolai végzettséggel rendelkeztek. Mindemellett a sikeres nyelvvizsgak pozitiv hatassal
lehetnek a diakok tanulashoz vald hozzaallasara, igy arra 0sztonozhetik a tanulokat,
hogy folytassak a nyelvtanulast vagy akar egy 0j idegen nyelv tanulasaba is belekezd-
jenek (Mércz, 2015).

A nyelvvizsga-kotelezettség megléte tehat a teljesitési kényszer negativuma mellett
azzal a kétségtelen eldnnyel jar, hogy a didkok ¢és a felsGoktatasban tanuld hallgatok
legalabb valamilyen — jobb esetben valos B2-es — szinten megtanulnak egy idegen
nyelvet. [lyen kiils6 motivacios tényezokre azért van még a mai napig is sziikkség, mert
hazank még mindig nem jar élen az idegennyelv-tudas terén: egy 2016-os Europai
Uniods felmérés alapjan a teljes lakossag 42,4%-a nyilatkozott ugy, hogy besz¢l lega-
labb egy idegen nyelven — ebbdl kdvetkezoleg az dssznépesség 57,6%-a nem beszél
egyetlen idegen nyelven sem (Eurostat, 2016). Ugyan ez a vizsgalat a 25 és 64 éves kor
kozotti populaciora vonatkozott, am ezzel az eredménnyel sajnos a harom sereghajto
orszag kozé tartoztunk Romaniaval és az Egyesiilt Kiralysaggal egyiittesen.

Az alap- és kozépfokt nyelvtanitds magyarorszagi helyzetét a 2000-es évek kor-
ny¢kén atfogdan elemezte Petneki (2002), az angol nyelv tanitasanak magyarorszagi
helyzetét pedig Nikolov (1999) és Csizér (2003b). A varakozasokhoz képest elmaradast
jelentd eredmények miatt Petneki (2002) és Nikolov (1999) az oktatas minden szintjén
fejlesztési programokat siirgetett, Csizér (2003b) pedig a tanarok oldalan a képzettség
terén modszertani hianyossagra hivta fel a figyelmet. Egy késobb irodott tanulmany-
ban Einhorn (2012) ugy véli, hogy a kozoktatasban a rendszervaltast kovetd években
erbteljes fejlesztések mentek végbe az idegen nyelv oktatasa terén. A nyelvoktatast
tamogaté kornyezeti hatasok (nyelvi és kulturalis homogenitas, idegen nyelven elér-
hetd programok alacsony szama) viszont nem segitették el a nyelvtanulasi motivacio
er6sodését. Einhorn (2015b) Vagora (2007) hivatkozva ugy latja, hogy az 1990-es
években adottak voltak a lehetéségek ahhoz, hogy a gimnaziumokban legalabb kettd,
a szakkozépiskolakban legalabb egy idegen nyelvet megfeleléen megtanulhassanak a
diakok, amit viszont nem sikeriilt megvalositani.

A negativ helyzetkép mellett viszont elmondhato, hogy Magyarorszag népességének
nyelvtudasa terén mutatkoznak mar generacios kiilonbségek, ami bizakodasra ad okot és
azt jelzi, hogy valtozik a trend. Bar az EU erésen torekedett és torekszik arra, hogy fia-
taljai legalabb két idegen nyelvet tanuljanak, nagyon sok fiatal — koztiik a magyar fiatalok
is —még csak egy idegen nyelvet tanult 2012-ben is (Einhorn, 2012). Einhorn véleménye
szerint az eurdpai nyelvi kindlat sziikdsnek nevezhetd: az angol mellett leginkabb a né-
met, francia, spanyol és orosz nyelvet tanitjak. A tobbnyelviiséget tekintve egy harom
évvel ezeldtti, kozépiskolas didkokra vonatkozo vizsgalat az Eurostat 2016-o0s adatainal
azonban mar jobb eredményt mutat: a vizsgélat szerint 2019-ben Magyarorszagon a
kettd vagy tobb idegen nyelvet tanuld didkok szama kicsivel az uniods atlag (60%) felett
volt (Eurostat, 2019). Mig a jobb gazdasagi helyzetben 1év6 eurdpai orszagok (foként a
skandinav orszagok) a nyelvi kinalat sziikiilése ellen tesznek, addig Magyarorszagon —
véleménylink szerint és taldn koltséghatékonysagi okokbol — a nyelvi kinalat a 2020-ig
terjedd idészakban kevésbé boviilt erdteljesen, mint az kivanatos lett volna (Eurostat,



A nyelvvizsga-moratérium margojara... 75

2020). Persze ez az adat még nem ad visszajelzést arrdl, hogy a tanult nyelven a diakok
milyen szint{i valos tudast értek el. Ugyan a fiatalabb nemzedéket mar korbeveszik az
idegen — jellemzden angol — nyelvi tartalmak (filmek, sorozatok, k6zosségi média stb.),
amelyek pozitiv hatast gyakorolhatnak a tanulok idegennyelv-tudasara és nyelvtanulasi
motivacidjara (Fajt, 2021), a kiillonbdz6 nyelvtudassal kapcsolatos mérések eredményei
alapjan azonban tovabbra is ugy tiinik, hogy nem elégséges, s6t kimondottan gyenge a
magyarok idegennyelv-tudasa (Oveges & Csizér, 2018). A Tarsadalomkutato Kft. ifji-
sagfelmérésének eredményei szerint 2020-ban a magyar fiatalok 79 szazaléka allitotta,
hogy besz¢él valamilyen idegen nyelvet (Vilaggazdasag, 2022). Noha ez a 79% az el6z0,
2016-o0s adatfelvételhez képest 6 szazalékpontnyi névekedést mutat, e 2020-as vizsga-
lat eredményei mégis azt is mutatjak, hogy a megkérdezetteknek kevesebb, mint fele
(35%) rendelkezett valamilyen szint{i idegennyelv-tudast igazold bizonyitvannyal. A
nyelvvizsga-bizonyitvannyal rendelkez6k aranya egyébként szintén 4%-ot novekedett
az el6z6 iddszakhoz képest (Helmeczi, 2022).

A nyelvvizsga-moratoriumhoz kapcsolhato oktataspolitikai elézményeket korabbi
tanulmanyunkban mar (Fajt et al., 2022b) részletesen bemutattuk, ezért most csupan
azokat az oktataspolitikai intézkedéseket tekintjiik at, amelyek vizsgaval igazolhatd
nyelvtudashoz kapcsolodnak. Novak és Fonai (2020) irasukban 6sszefoglaljak az el-
mult 30 évet érintd, nyelvvizsgakhoz kapcsolodo oktataspolitikai dontéseket, és arra
mutatnak ra, hogy e dontések mindegyike a nyelvtudas valamilyen dokumentummal
torténo igazolhatosagat volt hivatott eldsegiteni és tamogatni. Az elsé ilyen mérfoldko
az 1993-as évi LXXX. torvény a felsdoktatasrol volt, amely a diplomak megszerzé-
sének elofeltételeként legalabb egy kdzépfok, allamilag elfogadott nyelvvizsga meg-
1étét irta eld. A késébbiekben a sikeres diplomazasra tekintettel a diplomak és ehhez
kapcsolodoan a nyelvvizsgak megszerzését célzott diplomamentd programok (2014-
2019) segitségével is igyekezett 6sztondzni a kormany. Lényeges megjegyezniink e
helyzetleiras vonatkozasaban, hogy a 90-es évek végén a felsdoktatasba 1épok kozott
csak minden 5. hallgaté rendelkezett ,,C” tipust, allamilag elismert nyelvvizsga-bi-
zonyitvannyal, valamint egy 2003-as kutatas azt is megallapitotta, hogy a felséokta-
tas nem képes a hallgatok nyelvtudasat fenntartani és fejleszteni, tovabba nem tudja
atadni azt az idegen nyelvi tudast, amely ahhoz szilikséges, hogy a hallgatok a szak-
mai eldmeneteliikhoz sziikséges idegen nyelvi tudast megszerezzék (,,Vilag — nyelv”,
2003). Einhorn (2015b) ennek lehetséges magyarazatat adja, amikor arrdl ir, hogy a
2000-es években a felsdoktatas tomegesedésével olyanok is bekeriiltek a hallgatok
kozé, akik a szakmai targyak terén kevésbé felkésziiltek €s nincsenek a sziikséges
mélységben birtokaban az felsGoktatasi tanulmanyokhoz sziikséges készségeknek, igy
vélhetbleg a nyelvvizsga letétele is problémasabb szamukra, mint a jobban felkésziilt
hallgatoknak. A tomegesedés nehézségeit kevéssé szem eldtt tartva a 335/2014. szamu
korményrendelet a felsdoktatasi felvételi eljarasrol szolo 423/2012. kormanyrendelet
modositasardl mar 2020-ra azt is eldiranyozta, hogy a felséoktatasba torténd sikeres
felvételhez 2020-ra legalabb egy B2-es (kozépfokt) nyelvvizsgaval sziikséges ren-
delkezniiik a felvételizéknek. Azonban a legijabb NAT bevezetéséig hianyzott a jogi
hattere annak, hogy a kdzépiskola B2-es szintre készitse fel a didkokat, ezért ez utdbbi
rendeletet a magyar kormany 2019-ben visszavonta.
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A fent felsorolt oktataspolitikai dontések ellenpolusaként a 2020-as, majd a 2021-es
nyelvvizsga-moratorium szakitott a nyelvtudas bizonyitvannyal torténd igazolhatosa-
ganak gondolataval, igy sok ,,beragadt” diplomat vehettek at hazankban az egykori
foiskolai és egyetemi hallgatok. A KSH adatai szerint a 2020/2021-es tanévben dssze-
sen 162 ezren szereztek felséfoku oklevelet (KSH, 2022), ami magasan kiugro érték
az elmult 20 évben diplomat szerzok szamahoz képest (ez a szam altalaban 47 és 57
ezer kdzott mozog éves szinten). Ehhez viszonyitva még élesebben kitiinik, hogy mi-
lyen magas szam is az a 128 ezer {6, aki a 2021/2022-es tanévben a moratoriumnak
koszonhetden kaphatta meg diplomajat.

A 2020-as és 2021-es nyelvvizsga-moratoriummal kapcsolatos kormanyrendeletek
kiadasa egyid6ben tortént annak a korabbi eurdpai unios vallalasnak a Magyarorszag
részErél valo, részleges teljesitésével, mely szerint a lakossag legalabb 30%-a szerez
valamilyen diplomat (Eurdpai Bizottsag, 2017). Ez a vallalasunk az Eurdpa 2020 Stra-
tégia oktatassal kapcsolatos azon célkitiizésével all dsszhangban, amely a felséfoku
végzettséggel rendelkezOk aranyat hivatott ndvelni, hiszen ahogy arra Vit és Holb
(2022) is ramutat, a 30 év alattiak korében az OECD-orszagok koziil hazankban a
legalacsonyabb a felsdoktatasi tanulmanyokat diplomaval befejezok aranya (OECD,
2021), amelynek hatterében Jozsa (2020) szerint a nyelvvizsga-bizonyitvany hianya
is all. Mivel a nyelvvizsga-moratorium hatasara kiadott diplomak szdma meghaladja
a szazezret, igy a kormanyrendelet segitségével Magyarorszag teljesiteni tudta a val-
lalasat, hiszen ezek a végzettek mind diplomasként jelentek meg a munkaerd-piacon
(Polonyi, 2022). A dontés ugyan egy akut problémat, a lakossag korében diplomaval
rendelkezOk aranyanak emelését megoldani latszik, az idegennyelv-tudas hianyaval
kapcsolatos, elhizodo problémara azonban valoszintitlen, hogy megoldast jelentene.

Meglatasunk szerint ebben a sokrétli és szamos nézdépontot felvonultatd helyzet-
ben kifejezetten érdekes megvizsgalni azt, hogy a nyelvoktatoi szakma és a szakmat
idegen nyelven oktatok milyen véleménnyel vannak a nyelvvizsga-moratoriumrol,
¢és hogy véleményiiket mire alapozzak: kizardlag szakmai elvek mentén dontenek,
mennyire tartjak szem el6tt a méltanyossag ¢€s az igazsagossag kérdését, mennyire
lényegesek szamukra az intézkedés gazdasagi, munkaerdpiaci és tarsadalmi hatasai?
Ezen kérdések megvalaszolasa céljabol végeztiik el jelen kutatasunkat.

A kutatas modszertana

Mivel a jelen iras egy nagyobb kutatasi adatgyijtés, illetve projekt masodik fazisahoz
kotédik, igy a jelen tanulmanyban ismertetett kutatasunk modszertana megegyezik
e korabbi projektiinkhdz kapcsolddo irasunkban (Fajt et al., 2022b) mar részletesen
bemutatott modszertannal. Erre tekintettel az alabbiakban csak vazlatosan €s roviden
mutatjuk be vizsgalatunk modszertani hatterét.

A kutatas soran kérdéiv segitségével kvantitativ modszerrel, illetve nyitott kérdések
segitségével kvalitativ adatokat gyijtottiink kdzoktatasban, felsdoktatasban, valamint
nyelvoktatasi versenyszféraban (pl. nyelviskolak) idegen nyelvet vagy idegen nyelven
szakmai targyat oktatd tanaroktol: célcsoportunkat a nyelvvizsga-moratoériumhoz kap-
csolodo véleményiikrol kérdeztiik. Teljes mintank 769 f6bal allt; a kitoltok 84,3%-a
(n=648) nd, 15,7%-a (n=121) férfi, a minta atlagéletkora 50,13 év (szo6ras=10,99) volt.
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Az adatgyijtés soran hasznalt instrumentumnak egy korabban validalt kérd6ivet
hasznaltunk (a validalasi folyamatot lasd Fajt, 2022a); az adatokat 6tfoku Likert-skala
segitségével tettilk mérhetové. A vizsgalatba 6sszesen 10 skalat vontunk be, amelyek
részletes leirasat a jelen kutatasi projekthez kapcsolddo, korabbi irasainkban mutattuk
be (lasd Fajt et al., 2022a; Fajt et al., 2022b). A vizsgalatba bevont skalak az alabbiak
voltak:

. anyelvvizsga-kovetelmény létjogosultsaga bemenetkor (5 allitas)

. az idegennyelv-oktatés elérhetdvé tétele a felsGoktatasban (3 allitas)

. az idegen nyelven oktatott targyak fontossaga a felsdoktatasban (3 4llitas)

. a nyelvvizsga-kovetelmény létjogosultsaga mint a diplomakiadas feltétele (5 al-
litas)

. a nyelvvizsga-moratoérium munkaerdpiacra gyakorolt hatdsa (5 allitas)

. anyelvvizsga munkaerdpiaci értéke a munkavallalok megitélésében (4 allitas)

. anyelvvizsga jelenlegi fontossaga a munkaltatok szamara (3 allitas)

. anyelvvizsga jovobeni fontossaga a munkaltatok szamara (3 allitas)

. tarsadalmi igazsagossag (6 allitas)

. arendelet hatdsa a jovobeni nyelvvizsgazasi motivaciora (4 allitas)

AW =

SO 0 g W

1

Az adatgytijtés 2021 tavaszan zajlott. Az 6sszegyujtott adatokat kddoltuk, ezt kove-
téen a kvantitativ adatokat az SPSS 28.0 statisztikai elemzdszoftver segitségével ele-
meztiik. A csoportok kozotti 6sszehasonlitasokhoz fiiggetlen mintas t-probakat hasz-
naltunk. A kvalitativ adatok elemzéséhez a megalapozott elmélet tartalomelemzés
modszerét (Elo & Kyngds, 2008) hasznaltuk fel. Ennek alapjan a begytijtott valaszokat
végigolvastuk, majd ezeket a kiilonboz6 felmeriilé témak alapjan csoportositottuk,
azaz koédoltuk. A valaszok kodoldsa soran a kettds tartalomelemzés elvét kovettiik:
minden valaszt legalabb két szerz6 egymastol fiiggetleniil kodolt, ezutan az igy kiala-
kitott kodokat a folyamat legvégén Osszevetettiik és szlikség esetén egyezségre jutva
finomitottuk és véglegesitettiik. Az elemzést végiil az igy kialakult kategériak mentén
végeztiik el.

Eredmények és diszkusszio

Ebben a részben bemutatjuk empirikus vizsgalatunk eredményeit, azonban eldtte
tablazatos formaban &sszefoglalva kdzoljiik a skalakhoz tartoz6 megbizhatosagi mu-
tatokat (Cronbach-alfa egyiitthato), amelyek minden esetben az mutatjak, hogy skala-
ink megbizhatéan mérnek, hiszen a megbizhatosagi mutatok értékei minden esetben
meghaladjak a 0,7-es megkivant kiiszobértéket (Dornyei & Taguchi, 2010). Ennek
alatdmasztasara — annak érdekében, hogy a késObbiekben bemutatott fiiggetlenmintas
t-probak esetében a teljes mintara vonatkozo atlagok is minél attekinthetdbbek legye-
nek — a megbizhatosagi mutatokat az 1. tablazatban adjuk kozre: a skalak atlagait,
valamint az azokhoz tartoz6 szorasokat csokkend sorrendben kozoljiik. Ez utobbiakat
azért kozoljik ebben a tanulményban is, hogy az olvasé altalanos képet kapjon az
egész mintara vonatkozé értékekrdl. Ennek értelmében a t-probak esetében, ahol két
alcsoport kozotti statisztikailag szignifikans kiilonbségeket vizsgalunk, a teljes min-
tara vonatkozo atlagokat nem mutatjuk be, csupan a két alcsoport atlagait adjuk kozre.
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1. tablazat
A vizsgalatban hasznalt skalakhoz tartozo Cronbach-alfa értékek, valamint a skdldk atlagai és szorasai

h "
Skala Cronbac Atlag Szoras
-alfa
1: Az idegennyelv-oktatas elérhetévé tétele a fels6okta- 0,763 4,25 0.81
tasban
2.A n;l/elv’vnzsg?-kovetelmeny |étjogosultsaga mint a dip- 0,953 412 115
lomakiadas feltétele
3."Az |d<'egen nyelven oktatott targyak fontossaga a fel- 0.833 3.75 110
s6oktatasban
4. A nyelvvizsga jovébeni fontossaga a munkaltatok sza- 0.826 3,54 0,93
mara
5. A 'n)’/e’IV\'nzsga munkaerdpiaci értéke a munkavallalok 0,841 3,39 0,87
megitélésében
6. A nyelvvizsga-kdvetelmény létjogosultsaga bemenetkor 0,949 3,30 1,35
7. A nyelvvizsga jelenlegi fontossaga a munkaltatok sza- 0.776 3.0 0.91
mara
8. A nyelvvizsga-moratérium munkaer8piacra gyakorolt 0,848 2,54 0,91
hatasa
9: ’A rendelet hatasa a jovébeni nyelvvizsgazasi motiva- 0,844 199 0,02
ciora
10. Tarsadalmi igazsagossag 0,948 1,81 1,09

Mivel a skalak atlagaihoz tartozo elemzést egy korabbi irasunkban részletesen is tar-
gyaltuk (lasd Fajt et al., 2022b), igy ezt a jelen tanulmanyban nem ko6zoljiik Gjra.
Ehelyett a kdvetkezokben inkabb a kiilonbdz0 alcsoportok esetében fellelhet6 atlagok
kozotti szignifikans kiilonbségeket, valamint kvalitativ eredményeinket mutatjuk be
részletesen annak érdekében, hogy a valaszadok nézopontjait bemutathassuk és hogy
ezek mentén kirajzolhassuk a vizsgalatban résztvevoknek az intézkedéssel dsszefiiggd
szakmai, valamint méltanyossaggal, igazsagossaggal, tovabba gazdasagi, munkaerd-
piaci és tarsadalmi hatasokkal kapcsolatos véleményeit és érveit.

Nyelvvizsgaztato és nem nyelvvizsgaztato nyelvtanarok véleményei

Az altalanos véleménytendenciak megallapitasa mellett (lasd Fajt et al., 2022b) azt is
megvizsgaltuk, hogy vajon van-e statisztikailag szignifikans kiilonbség a nyelvvizs-
gaztato €s a nem nyelvvizsgaztato nyelvtanarok nyelvvizsga-moratériummal kapcso-
latos — €s azon beliil is a kiilonboz6 skalakkal mérni kivant konstruktumokhoz tartozo
— véleményei kozott. Itt arra voltunk kivancsiak, hogy a vizsgaztatasi tevékenység
szignifikansan befolyasolja-e a kitdltok véleményét. A kitoltok koziil 37,3% (n=287)
nyelvvizsgaztat valamilyen hazankban akkreditalt nyelvvizsga-rendszerben, 62,7%
(n=482) pedig semmilyen nyelvvizsga-rendszerben nem vizsgaztat. Azok koziil, akik
vizsgaztatnak, 23% (n=66) vizsgaztat altalanos nyelvbdl, 32,8% (n=94) szaknyelvbdl,
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tovabba 44,2% (n=127) altalanos és szaknyelvbdl egyarant vizsgaztat. A nyelvvizs-
gaztato és nem nyelvvizsgaztatd nyelvtanarok valaszai kozotti kiillonbségek feltarasa-
hoz fiiggetlen mintas t-probakat hasznaltunk (p<0,05 szignifikancia szinten), amelyek
eredményeit a 2. tablazatban foglaltuk dssze.

2. tablazat
A nyelvvizsgaztato és nem nyelvvizsgaztato tandrok véleményeit vizsgalo fiiggetlen mintas t-probak
eredményei

Nyelvvizsgaztat Nem nyelvvizsgaztat
(n=287) (n=482) t Sig.

Atlag Széras Atlag Széras

1. Az idegennyelv-oktatas
elérhetéve tétele a fels6ok- 4,51 0,67 410 0,84 7,463 <0,001*
tatasban

2. A nyelvvizsga-kovetel-
mény létjogosultsaga mint a 4,46 0,79 3,91 1,28 7,249 <0,001*
diplomakiadas feltétele

3. Az idegen nyelven okta-
tott targyak fontossaga a 3,99 1,03 3,61 112 4,808 <0,001*
fels6oktatasban

4. A nyelvvizsga jévébeni
fontossaga a munkaltatok 3,76 0,83 3,40 0,96 5,416 <0,001*
szamara

5. A nyelvvizsga munkaerd-
piaci értéke a munkavalla- 3,60 0,75 3,27 0,91 5,477 <0,001*
|6k megitélésében

6. A nyelvvizsga-kovetel-
mény létjogosultsaga be- 3,39 1,30 3,25 1,37 1,405 0,160
menetkor

7. A nyelvvizsga jelenlegi
fontossaga a munkaltatok 3,23 0,87 3,03 0,92 3,025 0,003*
szamara

8. A nyelvvizsga-moratéri-
um munkaerdpiacra gyako- 2,29 0,91 2,68 0,88 -5,824 <0,001*
rolt hatasa

9. Arendelet hatasa a
jovébeni nyelvvizsgazasi 1,83 0,83 2,09 0,96 -4,081 <0,001*
motivaciora

10. Tarsadalmi igazsagos-

. 1,62 0,99 1,93 1,13 -4,008 <0,001*
sag

#p<0,05
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A tiz skala koziil 6sszesen kilenc esetben talaltunk statisztikailag szignifikans kiilonbséget
a valaszok kozott. A kiilonbségekrél minden esetben elmondhato, hogy azok a nyelvtana-
rok, akik nyelvvizsgaztatnak valamilyen akkreditalt nyelvvizsga-rendszerben, nagyobb
jelentéséget tulajdonitanak a nyelvvizsgaknak. Ez nem meglepd eredmény, hiszen a nyelv-
vizsgaztatas egyrészrol bizonyos tekintetben megélhetési forras is a vizsgaztatok szamara,
masrészrdl pedig a vizsgaztatok jobban ismerik a nyelvvizsgak felépitését, illetve azok
kovetelményeit, ezért értheté modon vélekednek ugy, hogy a nyelvvizsga megszerzése
legalabb bizonyos szint{i nyelvtudast igazol, és mint ilyen sziikséges a diplomazashoz.

A kitoltok nyelvvizsga-tipusokban valo vizsgaztatoi tevékenysége kapcsan arra is
kivancsiak voltunk, hogy a vizsgaztato tanarok véleményei kozott vannak-e statiszti-
kailag szignifikans kiilonbségek annak a tekintetében, hogy milyen nyelvvizsga-tipus-
ban (csak altalanos, csak szaknyelvi, illetve altalanos és szaknyelvi) vizsgaztatnak. En-
nek a feltarasahoz egyszempontos variancia-analizist (one-way ANOVA) hasznaltunk:
ahol szignifikans kiilonbséget talaltunk, ott minden esetben a Duncan-féle post-hoc
elemzés segitségével tartuk fel, hogy mely alcsoportok kozott vannak kiilonbségek.
Elemzésiink soran a nyelvvizsga-kdvetelmény 1étjogosultsaga mint a diplomakiadas
feltétele nevli skalank esetében statisztikailag szignifikans kiilonbséget talaltunk a
nyelvvizsgaztatasi tipusok kozott [F(2,284)=5,23, p=0,006]. A Duncan-féle post-hoc
elemzés felfedte, hogy azok, akik csak altalanos nyelvbol vizsgaztatnak (atlag=4,19),
fontosabbnak gondoljak, hogy a diplomakiadas tovabbra is nyelvvizsgahoz legyen
kotve, mint azok, akik szaknyelvbol (atlag=4,57), illetve altalanos és szaknyelvbol
egyarant (atlag=4,52) vizsgaztatnak. Ezt a jelenséget azzal magyarazhatjuk, hogy ezen
kollégak szerint talan nagyon lényeges, hogy minden végzett rendelkezzen olyan al-
talanosan hasznalhato nyelvtudassal, amelyre a jovoben is timaszkodhat nyelvi ta-
nulmanyai soran. Természetesen az okok feltarasa érdekében e jelenséget és az azt
magyaraz6 hatteret részletesebben sziikséges vizsgalni.

A kotelez6 idegennyelv-oktatatas elérhetové tétele a felsdoktatasban nevi skalank
esetében is statisztikailag szignifikans kiilonbséget talaltunk a kiilonb6z6 nyelvvizs-
ga-tipusokban vizsgaztato nyelvtanarok véleményei kozott [F(2,284)=12,30, p<0,001].
A post-hoc elemzés felfedte, hogy a szaknyelvi (M=4,54), illetve az altalanos és szak-
nyelvi (M=4,66) vizsgatipusokban vizsgdztatd nyelvtanarok szerint jelentésen fonto-
sabb a felsdoktatasban a kotelezO idegennyelv-oktatas, mint azon nyelvtanarok szerint,
akik csak altalanos nyelvbol (M=4,18) vizsgaztatnak. Ezt azzal magyarazhatjuk, hogy
a szaknyelvet is oktatok talan tisztabban latjak azokat a specializalt nyelvi sziikségle-
teket, amelyek a felsdoktatasi tanulmanyok soran lényegesek. Természetesen az oko-
kat tovabbi vizsgalatokkal lehet feltarni.

Végezetiil a harmadik és egyben utolso statisztikailag szignifikans kiilonbséget az
idegen nyelven oktatott targyak fontossaga a felsdoktatasban skala esetében talaltuk
[F(2,284)=12,70, p<0,001]. A post-hoc elemzés lefuttatasa utan a korabbi két esethez
hasonldan itt is egyfeldl a szaknyelvi vizsgarendszerben (M=3,98) és az altalanos
¢s szaknyelvi vizsgarendszerben (M=4,25) vizsgadztato tanarok véleményei, valamint
masfeldl a kizarolag altalanos nyelvbol (M=3,50) vizsgaztatd nyelvtanarok véleményei
kozott talaltunk szignifikans kiilonbséget. Itt is elmondhato, hogy a csak altalanos
nyelvbdl vizsgdztato tanarok kevésbé talaljak fontosnak, hogy felséoktatasban tanuld
hallgatok egyes szaktargyakat idegen nyelven tanuljanak. E jelenséget azzal magya-
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razhatjuk, hogy a szaknyelvet is oktatoknak vélhetdleg jobb attekintésiik van azokat
anyelvi igényeket és elvarasokat illetden, amelyekkel a diplomasok képzésiik €s mun-
kajuk soran szembesiilnek. Osszességében tigy tiinik tehat, hogy az 4ltaldnos nyelvbol
vizsgaztato kollégak kevésbé tartjak fontosnak a szaknyelvoktatast, mint azok, akik
szaknyelvbdl is vizsgaztatnak.

A nyelvvizsga-rendszerekhez kapcsolodo, fent ismertetett nyelvtanari attitiidok ko-
z0tti kiilonbségek egyrészrdl abbol fakadhatnak, hogy a szaknyelvet is oktatd nyelv-
tanaroknak értelemszeriien nagyobb ralatasa van a szaknyelvi vizsgakra, illetve jel-
lemzden — bar nem sziikségszeriien — felsGoktatasban oktatnak, igy jobban fel tudjak
mérni a felséoktatasban idegen nyelven oktatott szaktargyak jelentdségét és fontossa-
gat rovid és hosszl tavon. Az adatok értelmezésekor nem elhanyagolhatd szempont vi-
szont, hogy ezek az utobbi nyelvtanarok és oktatok elfogultak lehetnek a szaknyelvvel
és szaknyelvoktatassal kapcsolatban, hiszen szamukra a kotelez6 szaknyelvi vizsga
bizonyos tekintetben egzisztencialis biztonsagot és akar szakmajuk onigazolasat is
jelenti (G. Havril, 2005, 2006; Rébék-Nagy, 2003).

Nyitott kérdésekre adott széveges valaszok

A kérddivben megjelend nyitott kérdések segitségével kitdltdink véleményét szerettiik
volna megtudni a nyelvvizsga-moratorium esetleges kovetkezményei vonatkozasaban.
A valaszok kapcsan fontos megemliteni, hogy a nyitott kérdések megvalaszolasa op-
cionalis volt, ezért kitoltéink csupan kb. egy harmada adott szoveges valaszt ezekre a
kérdésekre. A kvalitativ adatok ily médon altalanosan kimutathato tendenciak leirasa
helyett a nyelvvizsga-moratériummal kapcsolatos olyan egyéni vélekedések feltara-
sara szolgalnak, amelyeket zart kérdésekkel nem tudtunk volna begytjteni. A beérke-
zett szoveges valaszokat kvalitativ modszerrel, ezen beliil is a kettds tartalomelemzés
modszerével elemeztiik. Vizsgalodasaink soran a valaszok alapjan — a politikai tolteti
valaszok mellett és azok kizarasaval — négy szakmai témakort sikeriilt elkiiloniteniink.
Ezek a nyelvvizsga-moratorium

1. felsdoktatasra, nyelvoktatasra és a nyelvtudas helyzetére gyakorolt hatasa;
2. gazdasagi hatasa és munkaerdpiaci kovetkezményei;

3. tarsadalmi hatasa;

4. méltanyossaga, valamint tarsadalmi igazsagossaga, illetve igazsagtalansaga.

Mind a négy témakort illetden érkeztek olyan valaszok, amelyek az intézkedés valasz-
adok szerinti pozitiv és negativ hatasait taglaljak. Az alabbiakban a fenti témakorokre
érkezett valaszokat ismertetjiik kitérve azok polarizaltsagara.

FelsGoktatds, nyelvoktatas és nyelvtudas

Valaszadoink egy része szerint a felsGoktatas feladata a szaktudas és a szakmai isme-
retek kozvetitése, nem feltétleniil az altalanos nyelvtudas elmélyitése: a nyelvoktatas
terén a felsGoktatasnak inkabb a szaknyelvoktatassal kell foglalkoznia, valamint szak-
mai és idegen nyelvi ismereteket sziikséges atadnia akar idegen nyelven torténd oktatas
segitségével, ahogyan azt Torok (2018) is siirgeti. Néhanyan emlitik, hogy meg kellene
hatarozni a diplomat nyujto olyan képzések korét, ahol elvarhato és kotelezo jelleggel



82 Fajt Balazs — Banhegyi Matyas — Vékasi Adél — Cseppent6 Krisztina

eldirhatd, hogy nyelvtudassal és azt bizonyitd nyelvvizsga-bizonyitvannyal rendelkez-
zen a végzett. A kitoltok azt javasoljak, hogy legyenek meghatarozva azok a képzések,
ahol nyelvvizsgahoz kétnék a diploma kiadasat abbol kiindulva, hogy az adott szakma
esetében a nyelvtudas sziikséges és elvart; tovabba hatarozzak meg azon képzések korét
is, ahol nyelvtudas nem sziikséges és igy nem feltétele a diplomazasnak. Az Oveges és
Csizér (2018) altal is hangsulyozott ,,(nyelv)vizsgakdzpontusaggal” osszefiiggésben az
egyik valaszado6 a kiilonféle szakmak vonatkozasaban ezt irja: ,,egy diplomas 6vodape-
dagdgus esetében nem tartom fontosnak, hogy legyen nyelvvizsgaja vagy hasznalhato
idegennyelv-tudasa”. Masrészrdl tobbek azt javasoljak, hogy ha barmilyen képzés soran
a szakmai targyakat megfelel6en teljesitette egy didk, akkor nyelvvizsga-bizonyitvany
hianyaban is kapjon diplomat, hiszen az adott foglalkozashoz szaktudassal rendelkezik
még akkor is, ha nyelvtudasa nem megfelelé. Ezzel szemben allnak egyéb vélekedések,
amelyek szerint manapsag a nyelvtudas része az ,,altalanos muveltségnek”, igy ez — ki-
vétel nélkiil — minden diplomastol elvarhato.

Tobbek véleménye szerint a nyelvvizsga nem értékmérdje a nyelvtudasnak: ,,a
nyelvvizsga nem egyenlo a valos nyelvtudassal”, ahogy az egyik valaszadd fogalmaz.
Erre tekintettel a kitoltok azt gondoljak, hogy nem ennek alapjan kellene meghata-
rozni, hogy valaki kell6 nyelvtudassal rendelkezik-e és hogy nem ez bizonyitja, hogy
egy személy nyelvtudasa megfelel-e vagy sem. Szamos valasz amellett érvel, hogy a
nyelvvizsga-bizonyitvany dnmagéaban nem bizonyitja a tudast, és hogy a munkaaddk
ugyis maguk dontik el, hogy az adott munkavallalé rendelkezik-e a résziikrdl elvart
nyelvtudassal. Ennél fogva sokan valljak, hogy nem sziikséges a nyelvtudashoz kotni a
diplomak kiadasat, hiszen az olyan munkakdrokre, ahol nyelvtudas sziikséges, olyano-
kat fognak felvenni, akik valos nyelvtudassal rendelkeznek, az olyan munkakoroknél
viszont, ahol a nyelvtudas nem sziikséges, a nyelvismeret nem érdekes a munkakdor
betoltése szempontjabol. A nyelvismerettel osszefiiggésben néhanyan arra is felhivjak
a figyelmet, hogy a nyelvtudas idével akar el is éviilhet. igy ezek a valaszadok nem
tesznek egyenléségjelet a dokumentummal tanusitott nyelvtudas és a munka vilaganak
elvarésai kozé.

Az intézkedés negativ hatasai kdzott tobben emlitik, hogy a nyelvtudas szerepe és
jelentdsége vélhetdleg le fog értékelddni, valamint hogy sokan lehetnek olyanok is,
akik egy idegen nyelvet sem fognak az intézkedés hatasara megtanulni. ,,Komolyta-
lanna valhat az egész nyelvvizsga-kdvetelmény”, ahogyan az egyik valaszado irja.
Tobbek attol tartanak, hogy a fiatalok nyelvtanulasi motivacidja az intézkedés meg-
engedd volta miatt csokkenni fog, vagy hogy akar egy teljes generacio valhat nyelv-
tanulasi szempontbdl demotivaltta az intézkedés hatasara. Egy ilyen jelenség igen
karos hatasokat fejthet ki a motivacié terén, amely igen lényeges tényezdje a sikeres
nyelvtanulasnak, ahogyan erre Kormos és Csizér (2008) is ramutat. A kitoltok koziil
tobben attol is tartanak, hogy a jovoben diplomézok hasonldképpen igényként fogjak
megfogalmazni a nyelvvizsga-kdvetelmények eltorlését vagy tovabbi sziineteltetését,
¢s hogy ez vagy egy hasonlo intézkedés negativ precedenst teremthet egy egész ge-
neraci6 szamdra. Ez pedig kihathat a felséfoku tanulmanyok utdn az egész tovabbi
nyelvoktatasi karrierre. Ennek ellentételezésére — fiiggetlentil attdl, hogy a magyar
nyelvi képzés vizsgacentrikusnak mondhat6 (Fekete & Csépes, 2019) — néhanyan azt
siirgetik, hogy a felsdoktatas kinaljon még vonzobb feltételeket és szamos kivalo le-



A nyelvvizsga-moratérium margojara... 83

hetGséget a nyelvtanulasra, tovabba azt vélik, hogy kivanatos lenne, hogy minden
hallgat6 tanulhasson nyelveket felséfoktl tanulmanyai végzése soran az intézménye
adta kereteken belil.

Paran arra is felhivjak a figyelmet, hogy a jovobeni szakmai 6nképzés és tovabb-
képzés elképzelhetetlen nyelvtudas nélkiil és hogy a nyelvtudas elégtelenségei miatt
akar a szakmai onképzés is veszélybe keriil: ,,bizonyos szakmak, munkakorok esetén
elengedhetetlen, hogy a munkavallalé képezze magét folyamatosan”. gy a nyelvtudas
hianya akar a szakmai tudas hianyat és abbol adodo tarsadalmi-gazdasagi hatranyokat is
eléidézhet. Az ennél tagabb kérdéskorrel, a tarsadalmi mobilitas lehetéségével kapcso-
latban Hrubos (2012) szintén a nyelvtudas sziikségességét hangstlyozza. Emellett egyes
valaszadok a nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzésének negativ tanuloi hatasait emlitik,
és erre tekintettel oriilnek, hogy nem kell vizsgazni, masok pedig pont azt siirgetik, hogy
szlikségesek ilyen bizonyito erejli vizsgak a tanulasi motivacio fenntartasa érdekében.

Tobben attol félnek, hogy az intézkedés hatasara a felsdoktatasi dontéshozok nem
fogjak komolyan venni a nyelvoktatas kérdését és sziikségességét (,,a felsdoktatasi intéz-
ményekben kevésbé fogjak fontosnak tartani az idegen nyelv oktatasat™), és hogy ezek-
ben az intézményekben akar fel is szamolhatjak a nyelvoktatast, illetve a nyelvi kinalatot
erésen szlikithetik. Tobbek ezzel szemben egyenesen gy vélekednek, hogy a nyelv-
oktatas valdjaban nem a felsdoktatasi intézmények feladata, igy nem is probléma, ha
ilyen jellegli intézkedések megvalosulnak. Ezzel ellentétben Sturcz (2010) a munkaadok
nyelvi elvarasait elemezve ramutat, hogy a munkavallalok kozott az idegennyelv-tudas a
versenyképesség részét képezi. Kutatasai alapjan Sturcz (2010) az oktatas terén a nyelvi
kinalat sz¢lesitését, a szaknyelvoktatas erésitését, a diplomak nyelvi kimeneti kovetel-
ménye, valamint a képzési és kimeneti kovetelmények terén a nyelvi tudasszint emelését,
tovabba a nyelvtudas értelmiségképz0 szerepének elismerését és tdmogatasat javasolja.

Gazdasdgi hatds és munkaerdpiac

E téren a résztvevok elsdsorban az intézkedés nemzetgazdasagi hasznara hivtak fel
a figyelmet: ,,nyelvvizsga hidnya miatt gazdasagilag [...] inkabb karos elvesziteni a
szakmajukban egyébként kivalo szakembereket”, ahogyan az egyik valaszado fogal-
maz. Emlitik azt is, hogy az amnesztiaval érintettek kiléphetnek a munkaerdpiacra,
ami noveli a gazdasag teljesitoképességét. A valaszadok azzal is érvelnek, hogy azok,
akik jo szakemberek, de nem szerezték meg a nyelvvizsgat, igy nem fognak elveszni
a gazdasag szamara, hiszen munkaba allhatnak, igy is novelve a foglalkoztatottak
szamat, ahogyan errél gazdasagi megkozelitésbol Pulay (2020) is ir. Masok viszont
arra hivjak fel a figyelmet, hogy az igy megszerzett diploma ¢és az ilyen diplomasok
értéke nem lesz azonos a korabbi diplomak értékével és elismertségével, hiszen nyelv-
ismeret ez esetben nincsen a képzettség mogott, ez pedig megkérddjelezheti az ilyen
diplomaval rendelkezé munkaerd bizonyos poziciokban torténd alkalmazhatosagat.

Tarsadalmi hatas

A tarsadalmi hatasok terén a valaszadok leggyakrabban azt a pozitiv hatast emelték
ki, hogy a nyelvvizsga megszerzésének hianyaban nem kell elbucstizni az amugy
kivalo szakemberektol, hiszen igy tovabb dolgozhatnak szakmajukban és nem éri
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Oket megkiilonboztetés vagy torés a munka vilagaban. Ezt az egyik valaszado igy
fogalmazta meg: ,,nyelvvizsga hianya miatt gazdasagilag és tarsadalmilag inkabb
karos elvesziteni egyébként a szakmajukban kivalo szakembereket”. Masok a negativ
hatasok kozott emlitik azt, hogy az intézkedés a konnyebb diplomazasi feltételeknek
koszonhetOen tarsadalmilag igazsagtalan elonyt jelent azok szamara, akik élhettek
az amnesztia lehetdségével, és hogy a korabban és az amnesztia alatt megszerzett
diplomak nem ugyanazt a tudast tiikkrozik.

Tobbek arra hivjak fel a figyelmet, hogy komolytalanna valhat a diploma nyelvi
kovetelményének ligye és hogy ez az intézkedés arra tanitja a fiatalokat, hogy ligyes-
kedjenek és kiskapukat keressenek ahelyett, hogy teljesitenék a képzési kovetelménye-
ket. A valaszadok egy része amiatt is aggodik, hogy az amnesztia lehetdségével €16k
nem fogjak felismerni a nyelvtudas jelent0ségét és igy egy életre elvagjak magukat
a megfeleld nyelvtudastdl vagy éppen sajat maguk okoznak majd maguknak nega-
tiv diszkriminaciot indukalo helyzetet, amikor nyelvtudasuk hianyaban nem fogjak
Oket alkalmazni. Ezek a vélemények szorosan kapcsolodnak és sszefiiggésben allnak
a nyelvvizsgak szakirodalomban is hangstlyozott 6sztonzé hatasaval, illetve jelen
esetben a nyelvvizsgak hianyanak demotival6 hatasaval (vo. Einhorn, 2015a). Megint
masok attdl tartanak, hogy fesziiltség jelenik meg azok kozott, akik diplomasként
rendelkeznek, illetve akik nem rendelkeznek nyelvvizsgaval és ez az allapot ,,alaak-
nazza az emberek Osszetartasat, szolidaritasat”. Ezek a valaszadok ugy latjak, hogy
a két csoport nem lesz szolidaris egymassal, hiszen a diplomazashoz nem ugyanazt a
kovetelményrendszert kellett teljesiteniiik, ami a két csoportot élesen elvalasztja egy-
mastol. Egyesek azt is elérevetitik, hogy végiil a munkaadok fognak kiilonbséget tenni
e két csoport kozott, ami igy akar negativ diszkriminaciohoz is vezethet. A valaszadok
egy kis csoportja pedig egyenesen a jogbiztonsagot latja fenyegetve az intézkedés
altal, amely szerintiik bizonytalan és jogilag kiszamithatatlan helyzetet teremt.

Meéltanyossdg, valamint tdrsadalmi igazsagossag és igazsagtalansag

A negyedik téma kapcsan a valaszadok egy része arra hivja fel a figyelmet, hogy bi-
zonyos csoportok esetében nagyon hasznos a rendelet, hiszen igy ezek a diakok mar
nincsenek hatranyos helyzetben: ,,az 6 esetiikben dldas ez a rendelkezés”. Valaszado-
ink szerint ezek a kedvezményezett csoportok a kovetkezok: akik életkoruk miatt,
tovabba adottsagaiknal fogva képtelenek sikeres nyelvvizsgat tenni, illetve akiknek
ilyen tekintetben pszichés gatjaik vannak, vagy akik nem tudtak eléteremteni a nyelv-
tanulashoz sziikséges anyagi forrasokat. A tarsadalmi mobilitas kapcsan Fekete és
Csépes (2019) mar a kozépiskolai és az azt kdvetd nyelvtanulas vonatkozasaban felhiv-
ja a figyelmet hasonlo negativ tendenciakra. A valaszadok szerint hasonloképpen azok
szamara is hasznos a moratorium, akik évek 6ta sikeresen és megelégedésre dolgoznak
olyan munkakdrben, amely egyébként nyelvvizsgat kovetel6 diplomahoz van kéotve.
Az 0 esetlikben e vélhetdleg sziikségtelen nyelvi kovetelmény a tovabbiakban nem
gatolja mar a diplomat kdvetel6 munkakori alkalmazast.

Masok ellenben ugy vélik, hogy tarsadalmilag rossz iizenetet kozvetit az, ha egy
korabbi, eldirt kdvetelmény aldl felmentenek egyes csoportokat, hiszen ez ,,demora-
lizalo, nem fair azokkal szemben, akik csak nyelvvizsgaval kaptak diplomat”. Azt is
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emlitik a valaszadok, hogy az intézkedés hatasara azok, akik sok energiat fektettek
a nyelvtudas megszerzésébe, ugy érezhetik, hogy feleslegesen vagy elismerés nélkiil
dolgoztak. Egyesek attol is tartanak, hogy nem fair, hogy ugyanolyan diplomat kapnak
azok, akik teljesitették a nyelvvizsga-kovetelményeket és azok, akik nem, hiszen a
két csoport igy — teljesitményiinkre tekintettel — nincs megkiilonbdztetve egymastol.
Tobbek azon aggodalmuknak adtak hangot, hogy nehéz lesz ,,visszaterelni” a fiatalo-
kat abba a kdvetelményrendszerbe, amelynek keretében a diplomazashoz nyelvvizsgat
kérnek azokutan, hogy egy-egy évben elengedték a nyelvvizsga-kdvetelményt. Masok
ugy érzik, hogy az intézkedéssel a nyelvtudas és a nyelvvizsga-bizonyitvany megszer-
zése tarsadalmi szinten és a nyilvanossag szamara is leértékel6dott, ami a nyelvtanulas
terén akar az alap- és a kozépfoku oktatas szintjén is kifejtheti negativ hatasait.

A fentiekbdl jol lathato tehat, hogy a szoveges valaszok egy része negativan, mas
része pozitivan értékeli a moratoriumot és annak bizonyos hatasait. A valaszok pola-
rizaltsaga vonatkozasaban az egyszeriien szamszerusithet6 adatokbol megallapithato,
hogy szinte kétszer annyi negativ szoveges valaszt kaptunk, mint pozitivat, ami jel-
zEésértékll az ezen részt kitoltok hozzaallasat illetéen: vélhetdleg azok irtak szoveges
valaszt, akik vagy nagyon tamogattak vagy igen ellenezték a rendelkezést. A szoveges
valaszokbol kitiinik, hogy a valaszadok véleményiiket mas-mas érveléssel, valamint
kiilonféle értékrendekkel és nézépontok behozatalaval tamogattak meg. Az 6sszké-
pet nézve kvalitativ vizsgalatunkbdl egyiittesen azt sziirhetjiik le, hogy a szakma
megosztott az intézkedés fogadtatasat illetéen. Emellett fontos latnunk azt, hogy nem
rajzolodik ki olyan érvelés, amely mellett minden valaszado el tudna magat kotelezni.

Osszefoglalds

A 2020-as és 2021-es nyelvvizsga-moratorium — volumenét, gazdasagi és tarsadalmi
kovetkezményeit tekintve, valamint szakpolitikai szempontbol — jelentds intézkedés
volt. Ez konnyen belathato abbol a 2022-es adatbol, hogy a rendeletnek koszonhetden
Osszesen mintegy 135 ezer hallgato vehette at foiskolai vagy egyetemi képzettségét
igazol6 oklevelét. Noha ezzel a felsdoktatasi végzettségliek aranya elérte az Eurdpai
Uni¢ altal elvart szintet, a kormanyrendelet nem segitett megoldani az idegennyelv-tu-
das hosszu évtizedek ota rendezetlen kérdéseit.

A nyelvoktatéi szakma nyelvvizsga-moratoériummal kapcsolatos véleményeinek
elemzése vonatkozasaban eredményeinket 6sszegezve elmondhatjuk, hogy a szakma
a nyelvvizsga-moratorium ¢és az ahhoz kapcsolodo szakmai témak kapcsan a kovet-
kez6 véleményhalmazoknak és érveknek adott hangot:

» anyelvvizsga-moratorium alatt megszerzett diplomak értéke nem lesz azonos a
korabbi diplomak értékével és elismertségével, tovabba a munkaadok kiilonbsé-
get fognak tenni a nyelvvizsgéval és az anélkiil diplomazdk kozott;

» anyelvvizsga nem igazi értékmérdje a nyelvtudasnak;

* a dokumentummal tanusitott nyelvtudas és a munka vildganak elvarasai nem
azonosak;

* a nyelvvizsgaztatd nyelvtanarok nagyobb jelentdséget tulajdonitanak a nyelv-
vizsgaknak, mint egyéb kollégaik;
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* az altalanos nyelvbdl vizsgaztatok nagyon fontosnak tartjak, hogy a diplomaki-
adas tovabbra is nyelvvizsgahoz legyen kotve;

* az éaltalanos nyelvbdl vizsgaztatok kevésbé tartjak fontosnak a szaknyelvoktatast,
mint azok, akik szaknyelvbdl is vizsgaztatnak;

 a szaknyelvi vizsgatipusokban is vizsgaztatd nyelvtanarok szerint az altalanos
nyelvtudas elmélyitése helyett a felsdoktatasban a kételezo szaknyelv-oktatas a cél;

* fels6foku tanulmanyai soran minden hallgat6 tanulhasson idegen nyelveket az
intézménye adta kereteken beliil;

» szakmai dnképzés és tovabbképzés elképzelhetetlen megfeleld nyelvtudas nélkiil.

Az intézkedés méltanyossaggal ¢és igazsagossaggal Osszefiiggd kérdései kapesan va-
laszadoink szerint:

» a rendeletnek kdszonhetden egyes didkcsoportok (pl. életkoruk miatt) tovabba
mar nincsenek hatranyos helyzetben;
» az intézkedés tarsadalmilag igazsagtalan elonyt jelent.

Az intézkedés gazdasagi, munkaerdpiaci és tarsadalmi hatasaival 0sszefliggésben va-
laszadoink véleménye szerint:

* anyelvvizsga megszerzésének hianyaban nem kell elbicsuzni az amugy kivalo
szakemberektol;

* ha a szakmai targyakat megfelel6en teljesitette egy diak, akkor nyelvvizsga-
bizonyitvany hidnyaban is kapjon diplomat;

* kifejezetten hasznos a rendelet azoknak, akik évek ota sikeresen dolgoznak olyan
munkakdrben, amely egyébként nyelvvizsgat kdveteld diploméahoz van kotve;

» arendelet hatdsara a nyelvtudas szerepe €s jelentosége, valamint a nyelvvizsga-
bizonyitvany megszerzése tarsadalmilag leértékelddhet.

Lathato tehat, hogy a szakmai érvek mellett megjelennek tarsadalmi igazsagossaggal
¢és gazdasagi hatasokkal kapcsolatos gondolatok is, ami arra utal, hogy a nyelvtanari
szakma nem kizarolag a sziiken vett szakmai érdekei mentén gondolkodik. Ered-
ményeinket Osszesitve elmondhatjuk, hogy a nyelvoktatok és idegen nyelven oktatd
szaktanarok nyelvvizsga-moratoriummal kapcsolatos véleményeinek empirikus vizs-
galatakor azt talaltuk, hogy a szakma a nyelvvizsga-moratoriumot illetden erésen
megosztott.

Bizunk benne, hogy jelen tanulményunkkal meg tudtuk jeleniteni a nyelvoktatoi és
idegen nyelven oktat6 szaktanari szakma legdominansabb véleményeit, érveit és fenn-
tartasait, valamint hogy el6 tudtuk mozditani a szakma kozos egyiitt gondolkodasat,
ami akar a nyelvvizsgakkal kapcsolatos szabalyozasok ujragondolésat vagy az ehhez
sziikséges forumokon valo tovabbi eszmecserét is elindithatja, kiilonos tekintettel arra
a helyzetre, hogy az egyetemek jelenleg szabadon donthetnek a be- és kimeneti nyelv-
vizsga-kovetelmények kapcsan.

Epilogusként érdemes megjegyezni, hogy a 2022. augusztusi fejleményeket kdve-
tden szintén relevans kérdés e témaban megvizsgalni azt, hogy az érintettek (felséok-
tatasi dontéshozok, diakok, jelenlegi kdzépiskolasok) hogyan vélekednek arrol, hogy a
kormany a be- és kimeneti kovetelmények meghatarozasat az egyetemek hataskorébe
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utalta. Kifejezetten érdekes lehet annak vizsgalata, hogy az érintetteknek milyen jo-
voképiik van az intézkedés hatasai kapcsan és hogy szerintiik ez az intézkedés hogyan
hat majd a nyelvvizsgak presztizsére €s a nyelvvizsgazasi kedvre. Célunk, hogy e téma
kutatasabol a jovoben mi is kivegyiik résziinket.
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Tertiary degree without a foreign language exam certificate? Foreign
language teachers’ and foreign language medium instructors’ views on
the Hungarian foreign language exam moratorium of 2020 and 2021

In the spring of 2020, some 135,000 Hungarian students were able to graduate without having
obtained the minimum B2 foreign language certificate as result of a government decree issued during
the COVID-19 emergency. As a consequence many people were able to obtain their degrees and enter
the labour market without a foreign language qualification. A large-scale quantitative questionnaire
survey was carried out among language teaching professionals and foreign-language medium
instructors concerning the Hungarian foreign language exam moratorium and the question of the
issuance of degrees without a foreign language exam certificate. Besides collecting quantitative data,
the research was designed to collect qualitative data through asking open-ended questions in addition
to closed ones. A total of 769 foreign language teachers and foreign language medium instructors
from different institutions filled in the questionnaire used in the present study. The results show that
a large number of respondents, especially foreign language teachers, question the moratorium from
a professional point of view, including the moratorium’s economic impacts and social fairness. At
the same time, no unequivocal professional position emerged in the course of our research that can
frame and encompass all opinions. It may therefore be concluded that foreign language teachers' and
foreign-language medium instructors' views on the moratorium are rather diverse and divided.

Keywords: higher education, foreign language teaching, foreign language examinations, foreign
language examination moratorium, foreign language medium instructors, foreign
languages for special purposes



