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A konyv szerzdje, Lazar 11diko, kutatd, tan-
anyagszerz0, a tanarképzés iranyaban elkote-
lezett tanar és tréner. Munkéja soran tobbek
kozott az interkulturdlis kompetencia (IK)
fejlesztése iranyaban torténd intézményi és
pedagogiai paradigmavaltas megalapozasat
segiti. A konyv cime arra is utal, hogy a mii
egyben nosztalgikus visszapillantas a Lazar
[1dikoé és munkatarsai altal 20 éve irt hasonlo
cimi, az IK fejlesztését célzo nyelvtanulok-
nak és nyelvtanaroknak szolo kézikonyv-
re: Mirrors and windows: an intercultural
communication textbook (Huber-Kriegler
et al., 2003). Lazar Ildiké most megjelent
konyvével a tanarképzd, kutatd vagy tanar-
jelolt olvasé ismét tiikorbe nézhet, fejleszt-
heti onismeretét, éntudatossagat és reflek-
talhat sajat személyes tanitasi gyakorlatara
és elképzeléseire, hogy megtehesse az elso,
vagy éppen sokadik 1épést a fejlédés utjan.
Ablakokat nyit, s az ablakon valo kitekintés
az interkulturalis kommunikéciohoz sziiksé-
ges nyitottsagot €s a kulturalis és nyelvi sok-
szinliség iranti kivancsisagot reprezentalja. A
szerz6 kézen fogja az olvasét, és nem hagy-
ja, hogy a tanitasrol valé elmélkedései soran

kényelmes nyelvtani szabalyokkal és lexikai
finomsagokkal takar6zzon, ehelyett tovabb-
viszi az oktataspolitikai dokumentumokon at
az ¢életszagu osztalyterembe, szembesitve az
olvasot tanari felelgsségével, kotelességével
¢s az allasfoglalas elkertilhetetlenségével.

Strukturajaban harom egymastol elkii-
160116 részbdl, részenként pedig harom fe-
jezetbdl all a kotet. Minden egyes fejezet
néhany fokuszalast segitd kérdéssel, javasolt
feladatokkal és tevékenységekkel kezdddik,
valamint olyan kutatasi kérdésekkel, ame-
lyek egyrészt orientaljak, segitik az olvaso
elmélyiilését a témakorokben, masrészt segi-
tenek a fiatal kutatok szamara kapcsolodasi
pontokat talalni, melyeken keresztiil hozza-
jarulhatnak a kutatasokhoz az IK teriiletén.
A fejezetek végén kilépo kérdések segitik
az olvasottak elmélyitését. A mellékletek
praktikus kiegészitéseket is tartalmaznak
gyakorlé tanarok szamara: pl. egy kulturalis
¢s interkulturalis szempontok alapjan 6ssze-
allitott, tankdnyvvalasztast segitd kérddivet,
€s iranyit6 szempontokat egy olyan interkul-
turalis szemléletii oramegfigyeléshez, mely
tovabbi szakmai beszélgetések alapja lehet.

A konyv elsé része (1-2-3. fejezet) a kultu-
ra és az IK (oktatasanak) elméleti hatterének
esszenciajat kozvetiti, tomoren ¢s atlathatéan
Osszegezve a legfontosabb tedridkat €s meg-
valosult gyakorlati torekvéseket egyarant.
Teszi ezt rengeteg nézdpont figyelembevé-
telével, a korunk pedagogiai megkdzelitései
altal elvart tanari szerepektdl kezdve a konk-
rét tanorai tevékenységeken at az értékelés
kiilonb6zé formainak Osszehasonlitasaig,
tisztazva az alapvetd koncepciokat, és a leg-
fontosabb alapfogalmakat, iranyt{it adva az
olvasonak az interkulturalis kompetencidhoz
kapcsolodod szakirodalmak és oktatasiigyi
dokumentumok utvesztdjéhez.

Az elso fejezet a kultura tanitasahoz kap-
csolodo kérdéseket feszeget a tarsadalom és
az egyén szintjén. Mit tanit(s)anak a tanarok,
amikor kulturat tanitanak, interkulturalis
kompetenciat fejlesztenek? Mit tanitson a
tanar a nyelvtudason tal? Mit kezdenek a ta-
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narok a sajat vagy tanuloik kulturalis identi-
tasainak sokféleségével? Milyen valtozason
ment keresztiil az IK fogalmanak meghata-
rozasa az elmult 30 évben, és mi kdze van
a nyelvoktatasban méltan népszerli kommu-
nikativ kompetencia fogalmahoz? A gya-
korlati feladatok soran a tanarok és tanulok
egyarant kozelebb keriilnek sajat és masok
(kulturalis) identitdsanak jobb megértésé-
hez. A szerzo6 tobbek kozott a ,,Gondolkozz
- beszéld meg parban - oszd meg!” tipusu
kooperativ feladattipust emeli ki, amely az
interkulturalis kompetenciat, a demokratikus
¢és globalis gondolkodas képességét egyarant
fejleszti. A fejezet tovabbi részében bemu-
tatja a kultura fogalméanak meghatarozasa-
hoz hasznalt jelentésebb modelleket. Kitér a
kulturalis dimenziok, gondolkodasi modok,
értékszemléletek (magyar Gsszefoglald 1d.
Hollo, 2019) meghatarozasara, melyek hasz-
nosak lehetnek a pedagodgiai célok elérésé-
hez, megalapozzak a kulturalis identitasok-
rol valé kommunikaciot. Szembeallitja ezt
a megkozelitést a sztereotipiakkal, amelyek
val6jaban a kommunikacié megkonnyitése
helyett— késébb nehezen lebonthato — eldité-
leteket generalnak, akadalyokat gorditve az
IK fejlesztése elé. Az interkulturalis kom-
petencidhoz a tudatossag, a hozzaallas, a
készségek, a tudas és a nyelvtudas egyarant
fontos tényezék. Az interkulturalis beszé-
16 tisztelettel, empatidval, rugalmassaggal,
tirelemmel, érdeklédéssel, kivancsisaggal,
nyitottsaggal, motivacioval, humorérzékkel,
a bizonytalansag elfogadasaval és itélkezés
nélkil érkezik a kommunikacios helyzet-
be (idézi a szerz6 Fantini-t (2000)). Byram
(2020) kritikai szemléletti kulturalis tuda-
tossaganak (i.e. critical cultural awareness)
koncepcidja és ennek implikacioi zarjak ezt a
fejezetet. A szerz6 batran és bolcsen teszi fel
azt az etikai kérdést - az olvasora bizva a va-
laszt -, hogy milyen szerepet szan maganak
az az oktatd, aki interkulturalis szempontbdl
kompetens, demokratikus, globalis szemlé-
letmoddal gyakorolja a szerepbdl addéddan
elkertilhetetleniil tarsadalomformalo tevé-

kenységét, amennyiben ez a szemlélet nem
feltétleniil azonos azzal, amit az ¢ lojalitasat
elvar6 allam, esetleg tarsadalmi kozeg meg-
kovetel.

A masodik fejezet a 21. szazadi nyelv-
oktatast és nyelvtanarokat érintd eurdpai
elvarasokat Osszegzi, kiemelve a globalis
kompetenciat, mint olyan tudas, készségek,
képességek és értékek egyiittesét, amelyek
lehetdséget adnak tudatosabban megélni és
megérteni sajat kultirankat és annak gyo-
kereit, valamint megalapozza a nyitottabb,
hatékonyabb kommunikéciot kulturalis hata-
rokon beliil és azokon tal egyarant. A kiilon-
b6z6 helyi, globalis, valamint interkulturalis
kérdésekben vald jartassag pedig tudatosab-
ba tesz dontéseink hosszl tava kovetkezmé-
nyeivel kapcsolatban. Ehhez kapcsolodik a
demokratikus kompetencia, melynek kom-
ponenseit, allampolgari léthez sziikséges
transzverzalis kompetenciakat részletesen a
TASKs for Democracy (Mompoint-Gaillard
& Lazar, 2015) — foként tanaroknak szolo —
kiadvanybol ismerhetjiik meg.

A harmadik fejezet reformpedagdgiai
megkdzelitéseket alkalmazo feladattipuso-
kat ismertet, amelyek jol illusztraljak tob-
bek kozott az élménykdzpontlii pedagogiat,
a felfedeztetd technikakat, az 6tletelés-elem-
zés-reflexio folyamatat, az egytittmiikodésen
alapulé tudasmegosztast, kooperativ par- és
csoportmunkat. K6zos ezekben a tevékeny-
ségekben, hogy a tanulok minden érzékszer-
viikkel aktiv részesei a folyamatnak, tevé-
kenyen koézremtikodnek. Mig a tapasztalati,
élményeken alapuld tanulasi helyzet meg-
szervezése nem feltétlentil jelent tobb erdfe-
szitést a tanar oldalarol, ezek a kooperaciot,
reflexiot, elemz0 értékelést elvard feladatok
jelentésen hatékonyabbak a hosszu tavu tu-
daselsajatitas, készségfejlesztés €s attitiidfor-
maldas szempontjabol.

A kdnyv masodik részében (4—6. fejezet) a
szerz6 arra keresi a valaszt, hogy hol tartunk
az IK oktatasa terén. Hogy mikorra is vezet-
hetd vissza az IK, mint koncepcio, megjelené-
se az oktatas szinterén, azon Michael Byram
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is eltopreng a konyv eldszavaban. Europaban
az 1980-as évekre tehetd a nyelvoktatasban
az interkulturalis szempont felbukkanasa,
mig Magyarorszagra a 90-es években jutott
el, az 1996-es Nemzeti Alaptanterv (NAT) a
valtozas egyik indikatora. Az Eurdpa Tanacs
altal kiadott Kozos Europai Referenciakeret
(KER) mar 2001-ben is hangsulyozza, hogy
a tantervekben az interkulturalis és a nyelvi
diverzitasnak egyarant meg kell jelenniiik,
ahogy a demokratikus allampolgarsagga
nevelésnek is. A 2018-as, 01j deskriptorokat
tartalmazo KER dokumentumban (Council
of Europe, 2018) kiemelt hangsulyt kapnak a
plurilingualitas, plurikulturalitas szempont-
jai; az IK a demokratikus és globalis kom-
petencia fejlesztéssel egyiitt fogalmazodik
meg célként. Ugy tiinik, hogy nyelvoktatas
és tanarképzés szempontjabol iranyt mutatd
eurdpai idegennyelv-oktatashoz kapcsolodod
szakpolitikai dokumentumok hatasa lassan
gyurtizik be Magyarorszagra. Bar a Nemze-
ti alaptantervben (NAT, 2020) tobb helyen
is megjelenik az IK fogalma, sem definicio,
sem a hétkoznapi gyakorlatba valé atiiltetésé-
re vonatkozo javaslat nem fogalmazodik meg.
Reményt és kézzel foghatd iranymutatast ad
viszont az OECD 2019-ben megjelent Flying
start — Improving initial teacher preparation
systems tanari alapképzés fejlesztésérol szo-
16 dokumentuma, mely a térvényhozok, ta-
narképzési programok, tanarok és mentorok
szdmara fogalmaz meg konkrét javaslatokat.

Ezt kovetden az 5. fejezetben a magyaror-
szagi reformpedagdgiaval és a nyelvtanitas
interkulturalis dimenzidjaval foglalkozo em-
pirikus kutatasok attekintésével a szerz0 arra
keresi a valaszt, hogy milyen tényezdk befo-
lyasoljak, hogy az 6rakon megjelenik-e az in-
terkulturalis, globalis kompetencia fejlesztés,
és a demokratikus, inkluziv szemlélet. A ko-
tetben Osszegyijtott tanulmanyok izgalmas
szempontokat iitkdztetnek a nagyivi kvan-
titativ kutatasok eredményeitdl a részletes
esettanulmanyok bemutatdsaig. A tanarkép-
z¢és lassan mozduld gépezetét remélhetden
beinditja a t¢mahoz kapcsolodo tanulméanyok

(1d. Divéki, 2020) és oktatasi segédanyagok
szamanak gyarapodasa és a névekvo tanari
¢s tanuloi jelenlét az Erasmus és €Twinning
programokon, amely erételjesen jelzi a nem-
zetkdzi egyiittmiikodésekre valo igényt és
egyre hatarozottabban ad hangot annak a
kovetelésnek, hogy a pedagégusképzés in-
tézményét alkalmassa kell tenni arra, hogy
megfeleljen a 21. szazadi eurdpai elvara-
soknak. A 6. fejezet két, részben jelenleg is
zajlo, a tandri hiedelmek és prekoncepciok
szerepét keres6 kutatas eddigi eredményeit
Osszegzi. Egy kooperativ tanulassal foglalko-
z6 workshopot kovetd 128 tanar altal kitoltott
felmérésbol kideriil, hogy mig a kooperativ
munkaforma altal fejlesztett kompetenciakat
a tanarok 95%-a tartja fontosnak, csupan 5%-
uk gyakorlataban jelenik meg rendszeresen.
Ezen tul aggaszté az is, hogy a résztvevok
nem igazan ismerték fel az IK komponensei
¢és a kooperativ tanulasi forma altal fejlesz-
tett kompetencidk kozotti kapcsolatot (La-
zar, 2020). Ezek az eredmények ramutatnak
a nyelvtanitas reformjanak sziikségességére,
de vajon ez hogyan érhetd el? A szerzé 5
tanarral készitett mélyinterjut, hogy kide-
ritse, hogy az érzelmekkel atsz6tt személyes
meggy6zddéseket, melyek erdsen hatnak a
tanarok tanitasi és értékelési gyakorlatara,
hogyan lehet mégis elmozditani a valtoztatas
iranyaba. Az eredmények ramutatnak, hogy
olyan élmény-alapu, szakmai fejlodést célzod
eseményeket éreznek a résztvevok hatékony-
nak, ahol biztonsagos, kollegialis kozegben
probalhatjak ki az uj feladattipusokat és tech-
nikakat, akar tobbszor is, és elegend6 id6 all
arendelkezésiikre a reflexiora, az induldshoz
sziikséges sikerélmények begytjtésére. E
mellett a meglepd, uj megkdzelitések, vagy
az ismeretek 0j szemszogbdl valo megvilagi-
tasa is gyakran transzformativ hatasu.

A konyv harmadik részében a szerz6 ha-
rom, korabban kiilonbozé folyodiratokban
mar megjelent, reformpedagogiaval és az IK
fejlesztésével foglalkoz6é tanulmanyt kozol.
Célja, hogy harom eltérd kutatési és fejlesz-
tési lehetdséget mutasson be, modszertanaval
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és eredményeivel hozzajarulva a nyelvtanitas
¢és a tanarképzés teriileteihez.

Az elsé tanulmany kozépiskolas koru
angol nyelvtanulok IK fejlesztésének egy
modjat mutatja be egy nemzetkozi online
egylittmiikodésen keresztiil. A projekt soran
Eurdpa négy orszagabol négy angol nyel-
vet tanul6 csoport 78 tanuldja vett részt egy
online egylittmikodésre épiild, vegyes ta-
nulasi modszereket hasznalo (azaz blended
learning) projektben. A feldolgozott témak
a helyi tantervekhez igazodtak és az online
feliiletre feltoltott szovegekbdl, audiovizualis
anyagokbol és az ezekhez kapcsolddod gya-
korlatokbol alltak. A projekt 6t honapja alatt
az adatok alapjan megfigyelhetd volt a tanu-
16k interkulturalis kompetenciajanak fejlo-
dése. Fontos tanulsaga a projektnek, hogy az
online egyiittmiikddések bizonyos mértékig
helyettesithetik (esetleg elokészithetik, vagy
kiegészithetik) a csereutazasokat és kiilfol-
di tanulasi programokat, vagy a személyes
talalkozast mas kultarakkal, amire a nyelv-
tanulok tobbségének az iskolan kiviil kevés
lehetdsége van.

A masodik tanulménnyal a szerzé egy
olyan — attitlidoket, készségeket és ismerete-
ket mér6 — onértékelésre, vagy egymas értéke-
lésére szolgalod eszkozt ad a keziinkbe, amely
abban segit, hogy kideritsiik, hogy hol tartunk
az IK terén és miben kell még fejlodniink. Eza
mérési eszkdz 30 eurdpai tanar, iskolaigazgatd
¢és szakértd bevonasaval, valamint az Europa
Tanacs és mas nemzetkozi szervezetek kuta-
tasi és projekt-eredményeire alapozva késziilt
el és 19 nyelven elérhetd. Az elsésorban 6nér-
tékelésre és kozos reflexiora 0sztonzd eszkoz
Iétrehozasat és tesztelését az Eurdpa Tanacs
Pestalozzi Programja, az Intercultural Cities
Project és az Eurdpai Wergeland Kozpont
kozosen tamogatta (Lazar, 2013). A nyelvta-
narok képzésére vonatkozodan kiemeli, hogy
kevés, ha a nyelvtanarok képzésiik soran csak
a magat a célnyelvet és a célnyelvi orszagrol
sz6l6 feliiletes informaciok atadasat tanuljak
meg, az is fontos, hogy segitsenek a tanuld-
iknak abban, hogy ne valjanak ,,folyékonyan

besz¢ld bolondokka” (Bennett, 1997), ehelyett
megbirkézzanak az interkulturalis kommuni-
kacio komplexitasaval.

A harmadik tanulmany tanarszakos hallga-
tok nézeteinek valtozasat elemzi az Interkul-
turalis kompetencia az angol nyelvtanitasban
cimi egyetemi kurzus kapcsan. Félig struktu-
ralt interjuk és éramegfigyelések segitségével
tarja fel, hogy milyen tényezdék hatnak a ta-
narszakos hallgatok elképzeléseire €s tanitasi
gyakorlatara az IK fejlesztésében jatszott sze-
replik tekintetében. Az eredmények alapjan
kideriil, hogy a tanarjeldltek kiilfoldi tapasz-
talatai és interkulturalis kapcsolatai nem ele-
genddek az osztalytermi kompetencia fejlesz-
tés eldsegitéséhez, viszont az IK fejlesztésére
iranyul6 kurzus 1j ismereteket, nézOpontot és
eszkozoket adott a hallgatok kezébe. Sajnos
a tanultak gyakorlatba valo atiiltetéshez ez
sokszor mégis kevésnek bizonyult. A tanar-
szakos hallgatok esetében érdemes az adott
csoport hozott tudasahoz igazitott, élménye-
ikre és tapasztalataikra épiil6 kurzusokat tar-
tani, melyeken egyensulyban van az elmélet
¢és gyakorlat, ahol a hallgatoknak lehetdségiik
van kiilonféle interkulturalis kompetenciat
fejleszt6 tananyagokkal és feladatokkal meg-
ismerkedni, hogy 0Ok is tovabbvihessék a kii-
16nbo6z0ség tiszteletét, a tarsadalmi iigyekhez
valo aktiv, résztvevo hozzaallast, a demokra-
tikus szemléletet €s a megfeleld interkulturalis
kommunikacios készségeket.

A konyv tanaroknak, tanarszakos hall-
gatoknak, kutatoknak és a tanarképzésben
érintetteknek szol. Egy ujabb 1épést tesz a
felé, hogy a tanarképzésben is megvalosul-
janak azok az europai torekvések, amelyek
a kultarak kozti békés kommunikaciot, igy
mindannyiunk érdekeit szolgaljak. A gya-
korlé tanarok, akar nyelvtanarok, moédszer-
tan-tanarok vagy mas teriileten tevékenyke-
do trénerek konnyedén atiiltethetik az elmélet
egyes aspektusait a gyakorlatba, melyhez a
konyvben az olvaso szamos forrast, otletet,
gyakorlatot is talal.
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Albert Agnes monografisjaban az idegen-
nyelv-elsajatitasi kreativitas kevéssé kutatott
teriiletére 0sszpontosit. A kotet a Bona Judit
¢s Csizér Kata 4ltal szerkesztett Alkalmazott
nyelvészet a 21. szdzadban (Applied linguis-
tics in the 21st century) cimi monografiaso-
rozataban jelent meg.

Albert Agnes kotetében azt vizsgalja,
hogy a kreativitasnak, valamint a nyelvér-
zéknek és a nyelvtudasnak, mint jelentds
egyéni kiilonbségeknek milyen kapcsolata
van egymassal az idegennyelv-elsajatitas-
ban. A szerzo a kérdést alaposan koriiljarja,
¢és nem tagadja, hogy a kreativitas fogalmat
nehéz pontosan meghatarozni, ugyanakkor
az olvasot hamar belehelyezi az ezzel kap-
csolatos kutatasok vildgaba. Szerinte a kre-
ativitast ugy lehetne meghatarozni, mint
egyfajta rugalmassagot, kockazatvallalast is
magaban foglald magatartast, aminek igen
nagy szerepe lehet az idegennyelv-elsajatitas



