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KAPUSI JANOS

Tartalom és nyelv integracidjanak kérdései
a hazai idegennyelvii kozépiskolai
foldrajzoktatas gyakorlataban

Kivonat:

A hazai kétnyelvii kdzépiskolai programokban a foldrajz az egyik leggyakrabban megjelend
idegen nyelven tanitott tantargy. Az idegen nyelven tanitd foldrajztanarok munkaja sajatos
tantargy-pedagogiai kihivas, hiszen a szaktantargyi ismeretatadast és készségfejlesztést, vala-
mint a korszer({i nyelvoktatas modszereit és célrendszerét kellene 6sszhangba hozni egy olyan
oktatasi kornyezetben, ahol a kétnyelviiség és a foldrajz egyarant marginalisan kezelt teriilet.
Tartalom ¢és nyelv integracidja ugyanakkor szamos modon és valtozatos formaban megvalo-
sulhat, fiiggden a szaktanari szerepfelfogastol, a CLIL szemlélete iranti nyitottsagtol vagy az
onképzésre valo hajlandosagtol. A tanulmany egy szaktanarok korében végzett kérddives ku-
tatas tanulsagain keresztiil probalja megvilagitani az idegennyelvii foldrajztanitas kihivasait,
clsdsorban a nyelvoktatas és nyelvhasznalat szemszogébol.

Kulesszavak: CLIL, foldrajzoktatas, kétnyelvii oktatas, idegennyelvii tantargyoktatés, idegen
nyelv

Bevezetés

Magyarorszagon jelenleg tobb mint 120 kdzépfoku oktatasi intézményben mitkddnek
két tanitasi nyelvili, nemzetiségi és nemzetkozi tanrendli programok 11 idegen nyelven.
A hazai iskolarendszer kétnyelviiséget képviseld szegmense iskolatipusok, tannyelvek
¢és képzési formak terén rendkiviil valtozatos, kozép-eurdpai dsszevetésben is kiemel-
kedd. Bar ezen intézmények népszeriisége széles kdrben ismert, az eredményességii-
ket megalapozo idegennyelvii tantargyoktatas értékei meglehetésen kevés figyelmet
kapnak. Kiilonosen igaz ez a természettudomanyos targyak esetében, melyek a ko-
zelmult oktataspolitikai sulypontvaltasainak kdszonhetden draszam és presztizs terén
egyarant komoly veszteségeket szenvedtek.

A foldrajz sem kivétel, pozicidinak gyengiilésével parhuzamosan a foldrajzi tudas
¢és kompetenciak hasznossagat megkérddjelezd hangok is felerésodtek (Csorba, 2017;
Seres & Makadi, 2022). Sajatosan alakult ugyanakkor a tantargy sorsa azokban a
kétnyelvii tagozatokat miikodtetd iskolakban, ahol a foldrajzot idegen nyelven tanitjak
¢és tanuljak, hiszen a kétnyelvl oktatas keretei kozott ezen tantargyak ,,hazon beliil”
felértékelodnek, a szaktargyi és nyelvi dimenziok Osszehangolasaval egy sajatos 1j
szaktanari gyakorlat alakul ki, kombinalva a kommunikativ nyelvoktatas modszereit
a foldrajzi kompetenciafejlesztéssel. Szaktanari oldalrol nézve a foldrajzoktatas €s a
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nyelvpedagogia kettés célrendszerének valdo megfelelés mar Gnmagaban is jelentds
szakmai kihivas, hiszen mindez egy évtizedes taneszkozfejlesztési hidnyossagokkal
nehezitett oktatasi rendszerben torténik, amelyben az idegennyelvii tantargyoktatas

E tanulmany szempontjabol kétnyelvii képzésnek tekintendé minden olyan kdzép-
iskolai program, amelyben a tantargyak egy részét a magyartdl eltéré idegen nyelven
tanitjak, fiiggetleniil a tanuldk anyanyelvétél. Az adott idegen nyelv ezért lehet cél-
nyelv (a két tanitasi nyelvii programokban), anyanyelv (az (a) tipusi nemzetiségi ok-
tatasi-nevelési formaban) és a nemzetkozi tanrendl képzésekben az adott tanrendnek
megfeleld tannyelv. A foldrajz idegen nyelven torténd tanitasanak gyakorlata mind-
harom képzési formaban jelen van, noha jelentdés kiilonbség, hogy mig a két tanita-
si nyelvil és a nemzetiségi képzésekben megvalosulo idegennyelvi foldrajzorakon a
hazai tantervben meghatarozott témakorok és tartalmak jelennek meg, a nemzetkozi
— jellemzéen angolszasz, francia, német — tanrendl képzésekben a hazai tartalmi sza-
balyozastdl fliggetlen modon, a kiilfoldi tanrend hagyomanyainak, szellemiségének és
sulypontjainak megfeleléen valosul meg a foldrajz oktatasa (Kapusi, 2021a, 2024b ).

Mig a kétnyelvii és kéttannyelvii oktatas nyelvpedagogiai vonatkozasaival, a két-
nyelviiség oktatasban betoltott szerepével foglalkozo szakirodalmak kore gyakorla-
tilag folyamatosan béviil, addig az idegennyelvi tantargyoktatast érinté kutatasok
szama rendkiviil alacsony és azok sem elsdsorban a szaktargy, mint inkabb a nyelv-
tanitas oldalardl kozelitenek ehhez a teriilethez. Ennek megfelelden e tanulmany is
sokkal nagyobb mértékben tud nyelvpedagogiai forrasokra alapozni, mint foldrajzi,
szakmoddszertani vagy tantargy-pedagogiai szakirodalomra. A kutatasi teriilet egyes
aspektusait vizsgalo publikaciok tobbsége a kétnyelviiséghez, a két tanitasi nyelvii
oktatas tannyelvi és nyelvpedagogiai hatteréhez, valamint a tartalomalapt nyelvokta-
tashoz kapcsolodik. Ezen forrasok elsdsorban a kétnyelvii oktatas iskolateremto egyé-
niségeihez (Vamos, 1998, 1999, 2007, 2009, 2017; Kovacs, 2018; Kovacs & Vamos,
2007; Vamos & Kovacs, 2008; Trentinné, 2014, 2016), a CLIL gyakorlati megvalo-
sitasat tanulmanyozo szerz6khoz (Bakti & Szabo, 2016; Sherwin, 2021), valamint a
kétnyelvli oktatas kognitiv vonasaival foglalkozé kutatokhoz (Varkuti, 2010; Kisné,
2012) kapcsolodnak. Egy kisebb csoportba sorolhatok azok a forrasok, amelyet egy
adott tannyelv vagy intézményi gyakorlat szempontjabol vizsgaljak az idegennyelvii
tantargyoktatast, de a foldrajz mint idegen nyelven tanitott tantargy helyzetét nem
elemzik részletesen (Dord, 2005; Pelles, 2006; Galné, 2007; Markus, 2007; Papp,
2023).

A foldrajz és az idegen nyelv kapcsolatat, tartalom és nyelv integralasi lehetdségeit,
az idegennyelvili foldrajzoktatdsban megjelend gyakorlatokat és taneszkozoket joval
kevesebben kutattak, ezért nagyon kevés relevans hattéranyag keriilt publikalésra.
Bar egy-egy, jellemzden nyelvpedagdgiai fokuszu irasban mar szerepelnek foldrajzi
példak és hivatkozasok (Bognar, 2000, 2005), az idegennyelvii foldrajzoktatassal kap-
csolatban néhany tanulmany (Katona & Farsang, 2012; Kapusi, 2021a, 2021b, 2024a,
2024b; Bakti, 2023) mellett csak egyetemi szakdolgozatok sziilettek, melyek kozép-
pontjaban egy-egy olyan relevans kutatasi probléma all, mint példaul a szaktantargyi
szokincstanitas, a tananyagfejlesztés vagy az idegennyelvii foldrajzoktatasban hasz-
nalt taneszkozok vizsgalata (Pethd, 2005; Kaplar Fehér, 2006; Kis, 2015; Paja, 2019).
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A tanulmany arra vallalkozik, hogy egy kérddives felmérés eredményein keresztiil,
a vizsgalat tanulsagait sajat tapasztalatokkal kiegészitve bemutassa a foldrajzot idegen
nyelven tanitok munkajanak nyelvi dimenzidit (nyelvhasznalat, nyelvtudatossag), a
foldrajztanari és nyelvtanari attitiid parhuzamossaganak kihivasait, valamint azokat a
tényezoket, amelyek meghatarozzak, hogy a szaktantargyi ismeretatadas vagy a nyelvi
fejlesztés érvényesiil-e az idegennyelvl foldrajzoktatas és tananyagfejlesztés gyakor-
lataban. Ilyen fokuszu orszagos kutatasra sem a foldrajz, sem mas természettudoma-
nyos targy vonatkozasaban nem keriilt sor korabban, a t¢émaban relevans nemzetkozi
vizsgalatok (Piotrowska, 2007, Zaparucha, 2007, Donert et al., 2008, Morawski &
Budke, 2017) eredményei pedig — az érintett orszagok (Németorszag, Lengyelorszag)
kétnyelvli oktatasaban és foldrajzoktatasi hagyomanyaiban mutatkozo eltérések okan
— csak korlatozottan kapcsolhatdk a hazai szaktanari gyakorlathoz.

Az idegennyelvii foldrajzoktatas szerepe a kétnyelvii kozépiskolai programokban

A fo6ldrajz mar a modern kétnyelvii kdzépiskolai programok bevezetésekor is a kdz-
pontilag ajanlott, idegen nyelvii tanitasra alkalmasnak tartott tantargyak kozott sze-
repelt (Vamos, 2008; Vamos & Kovacs, 2017). Egyes iskolak és szaktanarok esetében
tehat tobb mint harom évtizedet dlel fel az idegennyelvili foldrajzoktatas gyakorlata.
A programok szamanak gyarapodasaval és elterjedésével a foldrajz is egyre nagyobb
szerepet kapott a kétnyelviiség kialakitasaban és fenntartasaban, eredményesen ta-
nitottak €s tanitjak ma is, s6t, nem egy intézményben kifejezetten kulcstantargyként
kezelik (Kapusi, 2024b). Az idegennyelvii foldrajztanitas orszagszerte megismert
gyakorlata azt bizonyitja, hogy iskolatipustdl és képzési formatol fiiggetlentil sikeriilt
megtalalni és — a valtozasok ellenére — stabilizalni a tantargy helyét a kétnyelvii ok-
tatas rendszerében. Ebbdl kovetkezden a foldrajzoktatason beliil szamos, képzésekre
jellemzo sajatossag €s egyedi vonas alakult ki, fiiggden attol, mi a képzés célja és
abban milyen szerepet szannak az idegennyelvii foldrajztanitas gyakorlatanak (Ka-
pusi, 2021a, 2024b). Noha ezek a programok célrendszer, draszamok, taneszkozok,
modszertan, kerettantervi hattér és kimeneti kdvetelmények tekintetében egyarant
jelent6ésen eltérnek egymastol — nem is beszélve a szaktanarok képzettségérdl, felké-
sziiltségérol, szakmai tapasztalatarol —, a tantargyak ¢€s kiemelten a foldrajz idegen
nyelven torténd oktatasa mégis 0sszekapcsolja oket (1. tablazat).

Mig a leginkabb elterjedt két tanitasi nyelvli oktatasban egy vilagnyelv elsajati-
tasa a prioritas, az iskolak joval szlikebb korében megvaldsulo, hazank demografiai
sokszinliségét megjelenitdé nemzetiségi képzésekben az adott nemzetiségi kultura és
identitas megdrzése, fenntartasa jelenti a nyelvtanulas — és egyben az idegennyelvii
tantargyoktatas — elsédleges céljat. A nemzetkozi tanrendii képzésekben — melyek
tobbsége Budapesten, kiilfoldi fenntartasta intézményekben zajlik — a tantargyakba
¢és kozosségi programokba agyazva, jelentds részben az anyanyelvii tanarokkal valo
kommunikacioban valosul meg a nyelvtanulas, igy az idegen nyelven torténd tanulas
mar egészen koran eldtérbe keriil az idegennyelv-tanulassal szemben.
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1. tablazat

Kétnyelvi képzések a hazai kozépfoku oktatdsi intézményekben (Sajdt szerkesztés)

kétnyelvd
program tipusa®

program celja

tannyelv

iskolatipus

ldegen nyelven
tantargyak

tantervitanrend

fenntaras

alhelyezkedas

programok szama
(2009-2024)
idegennyelvii
foldrajz

oktatasban

laneszkibzok

o foldrajzot idegen
nyelven tanito
szakianarok

tanuldk kire

* Néhany intézmény két vagy tobb eltérd tannyelven is ajdnl kétnyehdl programokat. S&t. néhany kozépiskola ket
kulonbtzd tipusu programot (pl. két tanitési nyehd ds nemzetisdgi, két tanitdsi nyehd ds nemzetkozi) is makodeat
** A kutatdsban csak azokat az intézményeket veszem figyelembe, ahol a magyandl eltérd nyelven is tondnik

KET TANITASI
NYELVU NEMZETISEGI** NEMZETKOZI
nemzetkazi oktatasi
wlagnyehlvek oktatasa, nemzetiségukisebbségi rendszerekhez valo
magas szintl versenyképes kultira, nyelv. identitas kapcsolddas,
nyehtudas elsajititasa megdrzése és erdsitése kiifgldi tovabbtanulas
megalapozasa

angol, francia, német, olasz,

orosz, spanyol, kinai

horvat, német, romdn, szerb,
szlovak

angol, francia, német,
orosz

gimnaziumok és technikumok
(korabban szakkozépiskolak,

szakgimnaziumok)

csak gimnaziumok

gimnaziumok, ill. ondlld
nemzetkdzi iskoldk

dltalaban 3-6 tantdrgy

a tantdrgyak legaldbb 50%-a

a tantargyak domntd
tabbsége

magyartol eltérd
(pl. brit, amerikai, német,

magyar (NAT) magyar (NAT) oszirik, francia, orosz,
nemzetkozi / 1B)
: o jellemzden kilfoldi
Jeflomz5en dlami, dllami, il nemzetiségi fenntartsii

kisebb részben
egyhazi és alapitvanyi

onkormanyzat

{il. 2-3 esetben allami,
alapitvanyi fenntanasd)

decentralizalt haldzat

Budapest, ill. a magasabb

a célnyelvi tantdrgyoktatasra
nem adaptalt, )
kerattantervekra nem
aktualizdlt taneszkozok

(Budapest, nagyobb ol Budapest +
iskolavarosok, ”:T:g's“ﬂ:“:::f;z?:} regionahis kizpontok
vrmegysazékneiyek, h nméndgakkj;l rendelkez5 {Debrecen, Gydr) +
kisebb telepulések), agy mfmlém Kecskemét, Baja
orszdgos lefedattség
130140 17 15-20
nagyon kordozottan elérhets, tankonyWistrel elérhetd, az adott oktatasi

részben eléchetd,
kerettantervekre nem
aktualizalt taneszkozok

programra készitett
rendszeresen aktualizait,
o mindségl taneszkozok

jellamzben magyar
anyamyehd, faldrajz-nyalv
szakos (vagy nyelwizsgdval
tanitd) szaklandrok, csak
kevés olyan tandr van, akinek
a célnyalv az anyanyehe

jellemzéan magyar
anyanyehdl, de az adott
kisebbséghez tarozd, annak
nyehét (kbzel) anyanyelvi
szinten beszéld tandrok

tobbmpre kilfdid, kisebb
részben magyar
anyanyekd tandrok

dantd tobbségében magyar
anyanyelvi tanuldk

jellemzben a magyan és a
nemzetiség nyelvét is
beszél6 tanulak

nem magyar anyanyehd
didkok ardnya magas,
@ program tanmyehe

szamos didk anyanyehe

tantdrgyoktatas (anyanyeldl vagy kétnyehd nevelés-oktatdsi forma)

*** A programok be- és kivezetésének fiiggvényében a tagozatok széma éwrdl éwe valtozik
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Az elsé modern kétnyelvii programokat az 1987-es ,,kéttannyelviis fordulat” reform-
torekvése hivta életre. A rendszervaltas utani években még csak valamivel tobb mint
tucatnyi intézmény az ezredforduld utanra egy tobb mint szaz iskolabol allo, szamos
tannyelvet, iskolatipust és képzési filozofiat magaban foglalod halozatta béviilt (Vamos,
1998). A 2020-as évek kétnyelvii programjainak térképe tehat a demografiai viszonyok
mellett az utobbi kozel négy évtized orszagos és helyi szintli tannyelvpolitikai és teriilet-
fejlesztési torekvéseinek egylittes eredménye, a béviilés okai pedig részben az oktatast
érintd stratégiai célokban, részben a tarsadalmi-gazdasagi igényekben keresenddk. Ez a
tobb mint 100 kdzépfoku intézménybdl alld halozat egy tannyelvi szempontbol legalabb
ennyire szines altalanos iskolai kinalatra timaszkodik, igy a két szinten egyidében tobb
tizezer diak vesz részt olyan oktatasban, ahol a magyartol eltér6 nyelven (is) tanitanak
bizonyos tantargyakat (Vamos, 2017, Kovacs, 2018, Kapusi, 2024a).

Hazank k6zépiskolaiban az utobbi masfél évtized adatai alapjan 11 kiilonb6z6 tany-
nyelvii oktatasra volt és van példa. A két tanitasi nyelvli oktatasban hét (angol, fran-
cia, kinai, német, olasz, orosz, spanyol), a nemzetiségi nevelés-oktatasban 6t (horvat,
német, roman, szerb, szlovak), a nemzetkdzi tanrendii programokban harom (angol,
francia, német) kiilonb6z6 tannyelv jelenik meg. A foldrajz oktatasa — a kinait lesza-
mitva — minden idegen nyelven megvalosult. A német nyelvii foldrajzoktatas — egye-
diiliként — mindharom képzési formaban megjelenik, a legnépszeriibbnek szamito
angollal egyiitt kiemelkedve a tannyelvek sorabol.

A foldrajzot idegen nyelven tanit6 intézmények dontéen két tanitasi nyelvii gimna-
ziumok, melyek egy sziikebb kdre nemzetiségi képzési formaban miikodik. Az intéz-
mények kisebb hanyada a korabban szakkdzépiskolaként, majd szakgimnaziumként is
ismert technikumi program keretében kinal kétnyelvii képzést. A gimnaziumokban és a
nemzetkozi iskolakban a foldrajz idegen nyelven tanitasa elsdsorban az intézmény don-
tése (pl. szakos ellatottsag, szaktanterem, mas idegen nyelven tanitott targyak, helyi ha-
gyomanyok €s tantargyi beagyazottsag fiiggvényében), ezzel szemben a szakképzésben
a természettudomanyok ,,szakmaspecifikus” szelekcion estek at, tehat csak az agazathoz
kozvetleniil kapcsolodo targyat tanitjak 6nalld tantargyként. Ez azt jelenti, hogy a tech-
nikumok tobbségében a foldrajz 6nalld tantargyként mar nem jelenik meg — igy idegen
nyelven sem ajanlhato (Kapusi, 2024a). A turisztikai és kdzgazdasagi képzést folytatod
iskolakban viszont a foldrajz 6nallésaga megmaradt — igy idegen nyelven is tanithato —,
raadasul a ,,kedvezményezett” technikumok egy részében mar a komplex természettu-
domanyt is idegen nyelven tanitjak, ami ugyan nem érettségi targy, de remekiil felkésziti
a diakokat a magasabb évfolyamokon idegen nyelven tanulandé érettségi tantargyakra.

Az idegen nyelven tanitott tantargyak tekintetében a foldrajz az egyik legnépsze-
riibb valasztas, a kétnyelvii programmal rendelkez6 iskoldk kétharmadara jellemzd.
Szaktanarok és tanuldk sora erdsiti azt a meggy6zOodést, miszerint az idegennyel-
vl foldrajzoktatas szdmos elénnyel jar, szaknyelvi tartalma és tantargyi sajatossagai
miatt jelentés mértékben hozzajarul a képzés céljainak megvaldsitasdhoz, valamint
megteremti annak a lehetdségét, hogy a tanuldk idegen nyelven is képesek legyenek
foldrajzbol érettségi vizsgat tenni. A kétszintl érettségi vizsgarendszer kozel két év-
tizedének publikus statisztikai alapjan a foldrajz idegen nyelven a legnépszeriibb,
legtobb nyelven vélasztott nem kdotelezd érettségi tantargy (Kapusi, 2021b, 2022).
A nemzetkozi tanrendli képzésekben a valasztasi lehetdség a foldrajz mint tantargy
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valaszthatdsagaban jelenik meg: az adott iskola — a képviselt tannyelv és tanrend
szellemében — dont arrdl, hogy tanitja-e 6nalld targyként: ha igen, akkor a didkok
valaszthatnak, hogy felveszik-e, ebben az esetben viszont érettségizniiik kell beldle.

Az idegennyelvii foldrajzoktatas sajatos vonasai

Miért jo valasztas a foldrajz?
A foldrajz idegen nyelven tortén tanitasa-tanulasa révén a tantargy interdiszciplinaris,
tudomanyteriileteket 6sszekapcsolo szerepe egy rendkiviil értékes nyelvi dimenzioval gaz-
dagodik, hiszen a foldrajzi tér megismeréséhez részben az elsajatitani kivant idegen nyelv
hasznalatan keresztiil vezet az ut. Idegennyelvii f6ldrajzoran a foldrajzi ismeretatadas és
készségfejlesztés, valamint a nyelvi kompetenciak fejlesztése egyidejlleg, egymast ki-
egészitve és erositve torténik (Bognar, 2005, Kapusi 2024b). Bar a kiviilallok szamara ez
gyakran alig tiinik tobbnek a f6ldrajzi tartalmak és szakkifejezések leforditasanal, valoja-
ban a f6ldrajztanitas s a nyelvoktatas modszereinek komplex hasznalatarol van szo, mely-
nek eredményeként a tanulo az idegen nyelvet tudatosan, eszkozként hasznalva képessé va-
lik a tantargyi tartalmak elsajatitasara, az idegen nyelven torténd onallo ismeretszerzésre.
A f6ldrajz egyik eloénye, hogy szakszokincse, terminologidja kozel all a hétkoznapi
nyelvhasznalathoz, a szakkifejezések hatékonyan tdmogatjak a hagyomanyos nyelv-
oktatas céljait. A foldrajz tanterve szamos ponton kapcsolodik a nyelvi érettségi és
nyelvvizsga témakoreihez, ami a magasabb évfolyamokon — a megfeleld szaktanari
egyuttmtikodés mellett — hatékonyan kiaknazhato (1. abra). Mas természettudomanyos
targyakhoz képest a foldrajz szaknyelvi tartalma valamivel konnyebben befogadhato,
bizonyos foldrajzi tartalmakat mar viszonylag alacsony szintli nyelvtudas mellett is el
lehet sajatitani, részben ezért is gyakori valasztas a két tanitasi nyelvii altalanos iskolai
programokban (Kapusi, 2024b).

1. dbra
A foldrajz idegen nyelven térténd tanitasanak-tanuldsanak elényei (a szerz6 korabbi kutatdsai és szakta-
nari tapasztalatai alapjan, sajdt szerkesztés)

hétkoznapi székincshez kozel allé sokoldali nyelvi fejlesztésre

szaktargyi terminologia, hasznossag alkalmas, konnyen jatékosithatd
Miért befogadhaté szaknyelvi tartalom fiatalabb / alacsonyabb
hasznos (— mas termtud targyakéhoz képest) | nyelvi szint(i csoportok —
) : segiti a bevonédast
Ld_eegI%n el6zetes tanulmanyok (a foldrajzot
nyewen mar altalanos iskolaban is tanuljak) a foldrajz vizualitasa,
tanltar!l es | Jatvanyelemei” motivalé
tﬂ"“'“_' a interdiszciplinaris és aktualis targy médon hat(hat)nak a
foldrajzot? — foldrajzi ismeretek fontossaga nyelvtanulasra

szamos lehetéséget nyelvi érettségi és nyelwizsga sok iskolaban tanitjak
kinal a tantargyi témakorokkel valé kapcsolodas idegen nyelven —

koncentraciéra (pl. lakdhely, csaléd, utazds, dleiméd, iiigdris, tapasztalatcsere

x kultdra, komy - E
L el vl Gazdasag obsks proviems lehetésége

torténelem, szakmai térgyak, e U
mas természettudomanyok) szakképzés tartalma (turisztika) — munkaerépiaci elény




Tartalom és nyelv integraciojanak kérdései a hazai idegennyelvii kozépiskolai... 81

Mind a szdkincs, mind a tematika sokoldali nyelvi fejlesztésre, jatékositasra ad le-
het6séget, ami a tantargy vizualitasaval 0sszekapcsolva élményszert, tobb készsé-
get parhuzamosan fejlesztd tanulasi kdrnyezetet teremthet, motivalva ezzel magat a
nyelvtanulas folyamatat is. Ez azért 1ényeges, mert a kétnyelvii kdzépiskolai progra-
mokba bekeriilé didkok nyelvi szintje jellemzden meglehetésen heterogén, egyazon
osztalyban vagy csoportban felséfoku nyelvtudassal rendelkez6 és a nyelvet korab-
ban alig — vagy egyaltalan nem — tanulé diadkok is tanulhatnak, a nyilvanvald nyel-
vi-kommunikacios kiilonbségek pedig mindkét iranyban befolyasolhatjak a tanuloi
motivaciot (Vamos, 2008, Vamos & Kovacs, 2017). Szaktantargyon beliil viszont ezek
az alapvet6 nyelvi kiilonbségek mérséklédnek, a gyengébb nyelvtudasu tanulok egy
részét motivalja a hatranyok lekiizdése, ezért 6k gyakran eredményesebbek, mint az
erésebb nyelvi alapokkal érkezd, ezért kényelmesebb, a tantargyspecifikus szokincs
tanulasa irant kevesebb érdeklédést mutatd diakok. Ezzel parhuzamosan viszont az is
megfigyelhetd, hogy a tanulok egy része szamottevo foldrajzi alapok nélkiil 1ép be a
kozépfoku oktatasba, ami a tantargy idegen nyelven torténd tanulasat is befolyasolja.

A foldrajz integralo-szintetizald jellegli targy, hidakat képez az egyes tudomanyte-
riiletek kozott. Ebbol kdvetkezik, hogy a tantargyi koncentracio szamos egyéb formaja
is megvaldsithatd, legyen sz6 torténelemrdl, mas természettudomanyokrol, a célnyelvi
civilizacié és a nemzetiségi népismeret orszagismereti tartalmairdl vagy akar szak-
képzésben megjelend szakmai tantargyakrol (pl. turisztikai vagy kozgazdasagi profilii
képzésben). Bar a kiillonb6z6 tantargyi tartalmak spontan és tervezett modon is 0ssze-
kapcsolodnak, gyakran az egyes tantargyak egymashoz képest elcstisztatva torténo ta-
nitasa eredményez ilyen helyzeteket. Foldrajzoran el6fordul, hogy hamarabb keriilnek
el6 olyan, torténelmi hattértudast igénylé anyagrészek (pl. a holdra szallas torténelmi
kontextusa vagy az Eurdpai Uni6 kialakulasanak folyamata), melyeket torténelembol
az adott évfolyamon még nem — de altalanos iskolaban mar talan — tanultak a tanulok.

Az idegennyelvii foldrajzoktatas hozzaadott értéke — szamos egyéb mellett — a
foldrajzi ismeretek allando aktualitasaban és a nyelvi fejlesztési lehetdségek valtoza-
tossagaban rejlik, hozzasegitve a diakokat a magas szintli, gyakorlatban is remekiil
hasznosithat6 nyelvtudas megszerzéséhez. Az idegennyelvi és a foldrajzi készségek
egyiittes fejlesztése 0j ismeretszerzési csatornakat nyit meg a didkok eldtt, idegen
nyelven az ismeretek szélesebb kore nyilik meg és valik elérhetévé a tanulok szamara.
A f6ldrajz idegen nyelven torténd tanulasahoz kapcsolodo sikerélmény pedig tovabbi
motivaciot jelenthet, a tanulok nagyobb dnbizalommal és hatékonysaggal sajatithat-
nak el idegennyelvii tartalmakat, legyen szo egyetemi kurzusokrél vagy munkahelyi
feladatokrol. Az idegennyelvii tantargyoktatasrol altalaban elmondhato, hogy olyan
készségek, onallo tanulasi stratégiak kialakitasahoz segiti a didkot, amelyek a fel-
sOoktatasban és az egyre nemzetkdzibbé valdo munkaerdpiacon is eldnyt jelentenek.
Erdemes kiemelni, hogy a kétnyelvii programokban az idegen nyelvii targyak tanitisa
jellemzdéen csoportbontasban vagy eleve kis 1étszamu csoportokban (pl. a nemzetkozi
tanrendii képzések) zajlik. Kisebb csoportokban joval kdnnyebben bevonodnak a ta-
nulok, ami sokkal t6bb kommunikacios helyzetre ad lehetdséget tanar és didk kozott,
aktiv résztvevové valnak olyan tanulok is, akik az egész osztaly eldtt alig vagy soha
nem szolalnak meg.
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Idegennyelvii tantargyoktatas vagy tartalomalapt nyelvoktatas?

A foldrajz tantargyi erGsségei a nyelvi fejlesztés célrendszerében is érvényesiilnek,
nem véletleniil tartjak az idegennyelv(i foldrajzoktatast idealis terepnek a kétnyelvii
programokban elterjedt tartalomalapt nyelvoktatas (CLIL) modszereinek alkalmaza-
sara. E kutatas szempontjabol relevans az a kérdés, hogy lehet-e egyenldségjelet tenni
az idegennyelvii tantargyoktatas és a tartalomalapt nyelvoktatas kozott. A szakiroda-
lom jellemzben az utobbival, annak tipusaival, megvalosulési formaival foglalkozik
akkor is, amikor az egyes tantargyak idegen nyelven torténd oktatasara gondol. A
két fenti kifejezés egyidejii hasznalata elsdsorban abbol a tapasztalatbol fakad, hogy
a tartalomalapt nyelvoktatashoz sokkal tobb hattéranyag all rendelkezésre, raadasul
a nemzetkozi tovabbképzések tartalmaban is a tartalomalapu nyelvoktatas a legjel-
lemzébb modszertani aramlat. Ezek a forrasok pedig gyakran az idegennyelvii tan-
targyoktatas — ezen talmenden pedig a kétnyelvii iskolai képzések — keretei kozott
helyezik el a tartalomalap( nyelvoktatas gyakorlatat (Zaparucha, 2007, Donert et al,
2008, Vamos, 2017). Ennek megfeleléen a foldrajzot idegen nyelven tanito tanarok egy
része is inkabb a nyelvoktatas — és nem a foldrajzoktatas — irdnyabdl gyijt inspiraciot
szakmai ismeretei bovitéséhez.

A szaktargyi és a nyelvi tartalom aranyat jelz6 ,,csuszka” pozicidja gyakorlatilag
minden tanarnal mashol van. Nem lehet kijelenteni, hogy a tantargyi ismeretekre
koncentralo, a nyelvi dimenzidkkal kevésbé foglalkozé tanar gyakorlata jobb vagy
rosszabb lenne, mint a nyelvi kommunikaciot elotérbe helyezd, kicsit kevésbé tan-
anyagkOzpontl orakat tartd kollégajaé. A tanitas-tanulas folyamataban a tartalom és
nyelv egyenstlyan van a hangsuly, még akkor is, ha az atmenetileg el is tolodik va-
lamelyik iranyba (Coyle et al, 2010). A ,,csuszka” pozicidja tehat nagyban fligghet a
tanar életkoratol, szakmai tapasztalatatol, motivaciojatol, onképzési hajlandosagatol, a
tantargyra vonatkozo iskolai elvarasoktol (pl. érettségi tantargy-e), vagy akar az adott
csoport érdeklddésétol, képességszintjétol is.

Az idegennyelvii foldrajzoktatas szo szerinti értelmezésében az adott tantervben
meghatarozott foldrajzi tartalmak és készségek elsajatitasa zajlik idegen nyelven. A
tartalomalapt nyelvoktatas feldl kozelitve viszont a foldrajzéra egy olyan modern
nyelvoktatasi kornyezet, ahol a tanuldk autentikus forrasokon keresztiil ismernek meg
¢s dolgoznak fel foldrajzi tartalmakat. Az idegennyelvli foldrajzora tehat nem tisz-
tan tananyag alapt 6ra, de nem is egy szokvanyos idegen nyelvi 6ra (Bognar, 2005).
Csak a szaktanari gyakorlat megismerésén keresztiil lehet feltarni, hogy a tanarok a
foldrajzi tartalomra koncentralnak-e jobban vagy magara a nyelvre — és ha a kommu-
nikativ nyelvoktatasra jellemzé modszerekkel tanitjak a foldrajzot, akkor az idegeny-
nyelvi kompetencidk fejlesztése a tartalmi tudés karéra torténik-e. Elsdsorban a tanari
szerepfelfogason mulik, ki mennyi teret enged a hagyomanyos nyelvtanitasnak (pl.
nyelvtani szerkezetek, kommunikacids helyzetek gyakorlasa) a foldrajzéran.
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2. dbra

Tanari szerepek az idegennyelvii tantargyoktatashan (@ szerzd korabbi kutatasai €s szaktanari tapasztala-

tai alapjan, sajat szerkesztés)

képes a szaktantargyi készségekésa
idegennyeli kommunikacids kompetenciak
egyideji, kiegyensilyozoll fejleszlésers

felismen az Wegennyelvil tantargyokialas
egyed kihivasait, sajat szerepat nem
kizardlag szaktanarként vagy
nyehtanarként értelmezi

az idegennyelvi tantargyoktatasra
folyarnatos kihivasként és
motivacidként tekint, felismeri
a benne rejli lehetiségeket

kepas meghatarozn a tantargy
idegen nyelen tortend tanuldsahoz
szUkséges kompetenciikat

szaktargyl tudasa mellett myebi
téren is hiteles, magas szintd
szaknyeh ludassal rendelkezik

valtozatos modszerekkel es
munkaformakkal tanit, tébbféle
tanitasi stratégiat is tud alkalmazni,
képes az anreflexidra, sajat
gyakorlata felilvizsgélatara

aktiv tanuldsra asztonza,

mativald, pozitiv tanulasi
karmyezetel leremt,

@ konstruktiv, fejleszia

szandekl ertékelésre torekszik

tAmagatja tanitvanyait a
tanuldi feleldsségvallalas
&s az dnalld tanulasi
strategizk kizlzkitasaban

igyekszik kihasznalni a tantargyak

kazatt kapesolatok lehetdségei
tandran {pl. tananyag) €s azon kvl
(pl. programszervezes) s tirekszik a

tantargykoziseg megvaldsiasara

i=men a CLIL filozofigat,
madszertan vonasait

sajat tanitdsi gyakoratat
tantargypedagociai és
nyelvpedagdgiai kontextusban
is udja értelmezni

myitall a kétryeld oklatassal
iegennyalvil antargyokiatassal,
kapcsolatos ismerstekre
{pl. tanuimanyok, cikkek,
kutatdsok, tovabbképzések)

idegen nyelven
tanité tanar...

talalkozhassanak célnyeli
kornyezethdl érkezikkel es a
celnyehi orszagok kultarajaval

ismeri a kétnyeivd oktatas kereteit &5 szabalyzdit,
naprakész a tantargyi és nyelvi tanterv elvarasaival,
valamint az érettségi vizegakavetelményekkel
kapcsolatban

képes a szaktantargyi f tantervi
elvarasoknak €3 a tanuldk nyehi szintjensk
eqyarant megfeleld forrdsok, tananyagok
vélogatasara, asszedllitisara,
adaptalasara, fejlesztessre

nagy hangsllyt fekiet a
tartargyspecifikus nyelvhaszndlatra,
A lehetd legldbb szaknye
interakcidra torekszik

a tantargyi tervezés
folyamataban éplt a
tanukik elizetes ludasara,
tajékozottsagara, nyehi
eliképzetiségere, letkon
sajatossagaira

szakmai gyakorataban
mind a négy ryehi
alapkészség (beszéd,
hallas utam szivegartes,
olvasas, iras) felesztesat
igyekszik megvaldsitani

a tantargyat
kepes azonositani @
tanulasi nehézsegekkel
kizdd tanulék problémait,
hidnyossagait és
Javaslatokat megfogalmazni

tarekszik a nyehtanarokkal
vald egyattmikedésre,
rendszeresentagkozodik a
tanitolt csoportok nyeh
elirehalzdasardl, a
riyehdrakon tanultakrdl

lanitas modszeranek céljait
gsvarhatd eredmenyet
képes bemutatni s
hatékonyan kommunikalni
(pl. kollégak, szldk,
tandrjelah hallgatak felé)

fortosnak tartja a nyel &5
kulturahs sokszindseget,
valamint a kétnyehl programok
kulirakozvetitd szerepét,
lehetiséget teremt amra, hogy a

segiti @ mas kultGrkorbal,
oktatdsi karnyezetbél erkezd
tanuldk beilleszkedését,
elizetes tudasukat,
lapaszialatakal probala
beepiteni a taniasi-tanulasi
folyamatba

tanukik minél tahbet
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A tantargyak idegen nyelven torténd oktatasahoz vagy magas szint{i nyelvtudassal biro,
a nyelvoktatas modszereit ismerd €s alkalmazni képes szaktanarra vagy a szakmailag
tajékozott, a tartalomoktatas irant elkotelezett nyelvtanarra van sziikség (2. abra). Ebbol
akar arra is kovetkeztethetiink, hogy nincs is annak igazan jelentdsége, hogy nyelvtanar
vagy szaktanar tartja a tartalomalapu idegen nyelvi 6rat, amig figyelembe veszi a tantar-
gyoktatas és a nyelvoktatas egyedi modszereit (Bognar, 2005; Eurydice, 2006; Vamos &
Kovacs, 2008; Vamos, 2017). Ez egy meglehetdsen liberalis megkozelités, amelybdl a
foldrajztanari szerep kiszorul, a foldrajzos képzettség pedig Iényegében sziikségtelenné
valik. Bar a CLIL szemléletére épiil6 kétnyelvii programok eurdpai gyakorlata valamivel
megengedObb a szaktanari képzettséggel kapcsolatban, Magyarorszagon a szabalyozas
egyértelmiien szaktargyi végzettséghez koti az adott targy oktatasat, ezzel egyidejiileg
pedig fels6foka nyelvtudast var el, nyelvtanari végzettség vagy nyelvvizsga formaja-
ban — arr6l mar megoszlanak a vélemények, hogy a nyelvvizsgaval igazolt nyelvtudas
a kétszakos egyetemi diplomaval megszerzett tudassal egyenértékiinek tekintheto-e.

Mivel az idegennyelvii tantargyoktatas sajatossagai gyakran a szaktanarok és a
nyelvtanarok szamara sem egyértelmiiek, nagy szerepet kap az egyiittmikddés és
az Onképzés. A szaktargyat idegen nyelven tanitd tanarok szamara fontos a nyelvi
kovetelmények (pl. KER-szint), az adott évfolyamra, nyelvi szintre eldirt tartalmak
(pl. tanterv, tankdnyv) megismerése, hiszen ezek hianyaban nem tudnak a didkok
nyelvtudasanak megfelel6 tananyagokat Osszeallitani. A nyelvtanarok nem feltétle-
niil latnak bele a tantargyi szaknyelv tanitasara jellemzd kihivasokba, viszont segit-
hetnek a szaktanarnak a nyelvi hianyossagok lekiizdésében és a legeredményesebb
munkaformak megtalalasaban. Szamos iskolaban a nyelvi és szaknyelvi dimenziok
Osszehangolasa, egymasra épiilése évtizedes gyakorlat vagy koncepcié mentén valosul
meg, de nem minden intézményben fektetnek hangstlyt az idegennyelvii tantargyok-
tatas és a nyelvtanitas sziikségleteinek dsszhangba hozasara, a bels6 tudasmegosztas
gyakorlatara. Ezért is fontos hangsulyozni, hogy a szaktanarok és a nyelvtanarok
egyittmikodése elsegitheti az idegennyelvil tantargyak oktatasanak hatékonysagat
(Bognar, 2005; Varkuti, 2010; Sherwin, 2021).

Az idegen nyelven zajlo foldrajzérakon — a hagyomanyos nyelvoktatassal ellentét-
ben — nem kitalalt kommunikacids helyzetekben, bizonyos kifejezések begyakorla-
saval fejlodik a tanulo nyelvtudasa, hanem konkrét helyekhez k6t6do, valos foldrajzi
problémakon, folyamatokon keresztiil, ami a didkok érdeklddését is jobban felkeltheti.
Ehhez dinamikusan béviilo szokincsre sziikség van, de ez nem jelenti azt, hogy a ta-
nitasi 6ranak a szokincs megtanitasan tilmenden mas funkcidja nincs. Manapsag mar
nem dnmagaban a szaknyelv, szakszokincs ismerete az elvaras, hanem egyre inkabb a
szaktantargyi témakrol valé kommunikacié képessége — tehat az adott tantargy ,,nyel-
vén” gondolkodni, érteni és beszélni. Ezen szaktargyi kommunikacids kompetencidk
(disciplinary literacy, DL) megléte egy joval magasabb rendii, dsszetettebb tudast és
tudatosabb nyelvhasznalatot feltételez (Bakti, 2023). Gyakorlatban rendkiviil gyorsan
igazolhatok e készségek eldnyei, tanorai kornyezetben vald mérésiik-értékelésiikhoz
azonban joval atgondoltabb feladatokra, a hagyomanyostdl eltérd szamonkérési for-
makra van sziikség (a szédolgozatok erre nem alkalmasak), ami szaktanari oldalrél
tobb id6t, energiat és tapasztalatot kovetel. Természettudomanyos oktatasi kornye-
zetben tantargyanként eltéré kompetenciakrol, ,,miifajokrél” van szo6 (pl. biologia és
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kémia esetén laborgyakorlati naplot irni, kisérletleirast késziteni). A foldrajz esetében
ilyen a forrasfeldolgozas, a tematikus térkép értelmezése, az abra- és diagramelemzés
(pl. klimadiagram, korfa, folyamatabra), a terepgyakorlati naplo, valamint az adott
téma feldolgozasat, vizualizalasat segit6 kreativ produktiv feladat (pl. gondolattérkép,
annotacio készitése) vagy prezentacio (Bakti, 2023, Kapusi, 2024b). Nagyobb nyelvek
esetében az interneten fellelhetd karikatarakra, infovidedkra, TED-talkokra, akar ze-
nei videdkra is nagy biztonsaggal lehet épiteni egy-egy hagyomanyostol eltérd orat.

3. dbra
Az idegennyelvi tantdrgyoktatas céljainak megfeleld tananyagokkal kapcsolatos elvdrdsok (@ szerzd ko-
rabbi kutatasai €s szaktandri tapasztalatai alapjan, sajat szerkesztés)

tartalmazza a téma

az aktualis foldrajz kerettantervi elsajatitasahoz szikseges a célcsoport nyelvi tudasszintjiének
tartalmak, elvarasok mentén, szokincset, szakkifejezéseket (és a KER-szinteknek) megfeleld,
azokhoz rugalmasan az altaluk ismert nyelvi elemekre épit
alkalmazkodva épll fel
autentikus abrakat, diagramokat, Mllycntan y ’om integralia a CLIL-szemléletet
térképeket tartalmaz van m o Sb
idegennyelvi
a tananyagot nem forditja le, foldrajzoktatasban? ”Iehetéségel ad
de az értelmezést segti az 6nallo feldolgozasra,
(pl. kétnyelvii szészedet) tanéran kivlli tanulasra
vizualis formaban is segiti a kérdéskultiraja valtozatos,
tartalmi-szaknyelvi 6sszefliggések tartaimaz gyakorl6 feladatokat,
elsajatitasat, rendszerezését él az audiovizualis forrasok és

(pl. tablazat, folyamatabra, mentalis térkép) a jatékositas lehetdségével

A tananyagok ¢és feladattipusok Osszetétele, valamint az 6rai munkaformak valtozatos-
saga jo fokmérdje lehet annak, hogy a szaktargyi tartalom €s nyelvtanitasi modszerek
integracidja mennyire valosul meg a gyakorlatban. Nyelvi szinttdl €s 6raszamtol fliggo-
en szamos lehet6ség van arra, hogy a f6ldrajzi ismeretatadassal parhuzamosan a nyelvi
kompetenciafejlesztés is megvaldsulhasson, legyen szo autentikus forrasok feldolgoza-
sardl vagy magasabb szintii tudast, kreativitast, onallésagot igényl6 produktiv felada-
tokrdl, esetleg a tanorai munkaltatas jatékosabb, kompetitiv formdirdl (3. dbra). Némi
atdolgozassal, nyelvi egyszerisitéssel a foldrajz érettségi tipusfeladatok is gyakorlasra,
ismétlésre, rendszerezésre alkalmassa tehetok. Ehhez a szaktanarnak ismernie kell az
adott tananyag megtanitasa soran varhato nyelvi nehézségeket (pl. mas témakhoz képest
nehezebb szokincs, bonyolultabb kifejezések, a didkok altal még nem ismert nyelvtani
elemek) és az adott témakorhoz elérhetd forrasanyagokat. Mivel a magyar tantervi tar-
talmak terminologia és hangsulyok terén is gyakran — témakoronként valtozo aranyban
— kiilonboznek a nemzetkozi foldrajzoktatas hagyomanyaitol, nem lehet minden téma-
korhoz olyan autentikus forrasokat gyijteni, amelyek a hazai tematikénak is maradék-
talanul megfelelnek. A magyar nyelvii tananyagok, abrak ¢s térképek tiikorforditasa az
idegennyelvii tantargyoktatas sziikségleteit csak részben, a CLIL-szemléletli oktatas
igényeit pedig egyaltalan nem elégiti ki (Vamos, 2009, Bakti & Szabo, 2016).
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2. tablazat
Gyakran alkalmazott feladattipusok az idegennyelvi foldrajzoktatdsban (Sajat szerkesztés)

Amenhku'.s_ fc_arr_asra epild Animacio vag)' aktualis hirvideo Abra- s térképkiegészités
szovegertési feladat feldolgozasa feladatlappal

Szdvegkiegeszités Vazlat, jegyzet készitése Csoportos feladatmegoldas

Kereszirejveny Ravid bemutatd, ismenetd keszitése Feleleivilaszlos kvizfieszt

adottivalasziott témaban

Rendszerezes

Dk nestes Db hirer stwneny || 2 OL R Rk

Gondolat- s fogalomterkep

Prezentacid-készités (eqyeni Szovegalkotas (rovid vélemeéeny, Kozos poszter, infografika
! kooperativ) fogalmazas) karikatira alapjan kesziteése

A fenti szempontoknak megfeleld tananyagok elkészitése igen sok id6t, esetenként tobb-
éves fejleszté munkat igényel. Mivel alig allnak rendelkezésre idegennyelvii foldrajzok-
tatasra fejlesztett vagy adaptalt taneszkdzok, a szaktanarok tananyagfejlesztési rutinja,
kreativitasa jelentdsen felértékelddik (2. tablazat). Az internetrdl let6ltott és Gsszeszer-
kesztett anyagok, ,,belsé haszndlatra” szant hazi jegyzetek, vazlatok, prezentaciok va-
lamelyest helyettesitik a hianyzo taneszkozoket, de a szaknyelv megtanitasa, a nyelvi
készségek kiegyenstlyozott tanorai fejlesztése viszont — a foldrajzi tudas atadasa mellett
— még nagyobb tervezést és energiat igényel, kiilondsen az ismert 6raszamok €s tanter-
vi keretek fliggvényében. Idokeret hianyaban a tanar kénytelen mérlegelni az év adott
szakaszara tervezett tananyag mennyiségét és mélységét, adott esetben ,,elengedve” a
nehezebbnek itélt, a magyar nyelven is tobb feldolgozasi id6t igényld témak egy részét.

Egy szaktanari attitlidvizsgalat tanulsagai

A vizsgalat alapfeltevése szerint a szaktantargyi tartalom és nyelv integracidja min-
den foldrajzot idegen nyelven tanité szaktanar munkéjdban megvalosul valamilyen
formaban, de a kétnyelvii programok kozotti kiillonbségek miatt a szaktanari gyakorlat
hangstlyaiban, valtozatossagaban, valamint a CLIL-szemlélet tudatos alkalmazasa-
ban is jelentds eltérések mutatkoznak.

A vizsgélat az alabbi kérdésekre kereste a valaszt:

* Nyelvtanari vagy foldrajztanari attitiid érvényesiil inkabb a szaktandarok mun-
kajaban?

* Milyen nyelvhasznalati mintak rajzolodnak ki a szaktanari gyakorlatban?

* A nyelvoktatas szempontjai, modszerei mennyire épiilnek be a szaktanari gya-
korlatba?

* Mennyire ismeri és haszndlja tudatosan a szaktanar a CLIL szemléletét?

* Milyen modszerekkel, munkaformakkal segiti a szaktanar a féldrajzi tartalmak
idegen nyelven torténd elsajatitasat?
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A kutatas részletei

Az adatgyujtésre 2022. augusztus 10. és 2023. junius 15. kdzott keriilt sor, egy tobb-
fokusza kérdoives felmérés formajaban. A kérdéssorban 120, feleletvalasztasos, tobb-
sz0r0s valasztasos és nyilt végii kérdés mellett 80 olyan allitas is szerepelt, amelyeket
négyfokl Likert-skalan kellett értékelniiik a megkérdezetteknek. A felmérés a szak-
tanari munka minden, az idegennyelvii foldrajzoktatas elemzése szempontjabdl rele-
vans teriiletét érintette, azaz a szakmai gyakorlat (tapasztalat, végzettség, draszamok,
taneszkdzok, modszertan, nyelvhasznalat) mellett a tanitas napi dimenzioin kiviil esd
teriileteket, hattérismereteket (jogszabalyi keretek, tanarképzés, tovabbképzések, ha-
l6zatosodas) is igyekezett feltarni. Ennek megfelelden a kérdéivek kitodltése joval tobb
id6t, analitikusabb gondolkodast és donreflexiot igényelt a valaszadoktol.

A vizsgalatban 76, foldrajzot jelenleg vagy korabban, legalabb egy tanéven ke-
resztiil idegen nyelven tanitdé kozépiskolai tanar megkérdezésére keriilt sor, ezzel a
potencialisan elérhetd tanarok haromnegyedét sikeriilt bevonni az adatgyijtésbe, ami
egy koznevelési kutatasban kifejezetten magas részvételi aranynak mondhato. A va-
laszadok kdore minden szempontb6l rendkiviil szines képet mutat. Az idegen nyelvi
képzésekben leggyakoribb angol nyelvet 32, a német nyelvet 27, a tobbi nyelvet pedig
18 valaszado képviseli (9 francia, 4 olasz, 3 spanyol, 1-1 szerb és horvat). Egy olyan
kolléga van, aki a foldrajzot két nyelven is tanitja. Tobb olyan iskola is van (pl. spa-
nyol tannyelvii képzések), ahol a foldrajzot anyanyelvi tanar oktatja, mig a roman és a
szlovak tannyelvii képzésekben mar nem tanitjak idegen nyelven a f6ldrajzot, igy nem
volt elérhetd valaszadd. A német nyelven tanitok magas részvételi hajlanddsagat ma-
gyarazza a tanarok kozotti szoros kapcsolatrendszer és az erre épiilo évtizedes egylitt-
mikddés (pl. levelezolista, tovabbképzések, tananyagfejlesztés, versenyek), amely a
kutatassal kapcsolatos megkeresés és a kérddivek megosztasaban is tetten érhetd volt.

A valaszadok haromnegyede (59 f6) két tanitasi nyelvli gimnaziumi képzésben
tanit, mig a nemzetiségi oktatast folytatod iskolakat és a szakképz6 intézményeket
kevesebben képviselik. Tizenegy valaszadonak van tobb képzési formaban szerzett
tapasztalata, koziiliikk tobben az adatfelvétel idopontjaban is egyidejiileg két képzési
formaban tanitottak a foldrajzot. 21 f6 budapesti kézépiskolaban, 37 6 varmegye-
székhelyen, 18 f6 pedig egy¢éb telepiilésen tanit(ott). A nagyobb iskolakdzpontok koziil
Debrecent 9, Pécset 5, Gyort, Szegedet és Veszprémet 3-3 tanar képviseli, de a kuta-
tasban megjelenik a kétnyelvli oktatast mar évtizedek ota folytatod kisvarosi iskola-
kodzpontokban (pl. Aszéd, Barcs, Gyonk, Mezdberény, Mosonmagyarévar, Nagykallo,
Pészto, Pilisvordsvar, Velence) tanitd kollégak véleménye is. Minden varmegyébdl
sikeriilt legalabb egy f6t bevonni a kutatasba.

Attitid

Bar az idegennyelvi tantargyoktatas gyakorlata nyelvtanari kompetenciat és szem-
léletmodot is igényel, a megkérdezettek korében jellemzden a foldrajztanari attittid
dominal (4. abra). A valaszadok 90%-a szerint az idegennyelvi foldrajzora elsésorban
a foldrajzi ismeretek atadasanak a terepe, mintsem a foldrajzi tartalmakba agyazott
célnyelvi kommunikaciofejlesztésé, fliggetleniil attol, hogy egyébként mennyire elko-
telezettek a tanarok a nyelvoktatas céljainak valé megfelelés mellett.
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4, dbra
A foldrajzot idegen nyelven tanito tanarok munkajuk idegen nyelvi dimenzidjaval kapcsolatos attitidjei

(Sajdt szerkesztés)

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?

A idegennyeid [Hdiape dra elsdsorban a [hdaje ismeelek . _
atadasanak és elsajafitdsanak a terepe.

Az idegennyeb foldrajz dra alapvetden nyehvdra, ahol a

edinyelvi kemmunikdcid céfal érvényesninek foaeajzi emaken |GG R

krrassinl

Az idrgennyehel Wkdrajz ara lBnyegében & magyar kerelaniany

szennl @l 1oidrajz lanalmak @5 Togalmak lelodilAsa idegen - -
nyahre.

Afoldrajz idegen nyelven torténd okiatdsdnoz elegendd a _ ‘
terrnolda leforditdsa és a kulcskilejezdsak megeme (e )éss
Az degennyehd lokirajzianulas sordn olyan szokncs sajalithatd

ol, ami remekl segiti a felséfokd nyehvtudds és nyelwizspa - I

megszerzdadt
Afddrajz idegen nyelven torténd tanuldsa nagvban hozzdjdrul
ahnee, hogy & didkok @ kizapiskolal tanuimanyak vigare alérik ‘
az alvart nyalv szintat
0% 20% 40% 80% B0% 100%

m egyaltalan nem inkabb nem » inkabb igen w egyértelmien igen w nem tudom megitéini

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?

Idegen nyevan kevesehbel lanitok meg a foldrajz tananyagbol, _
mintha vgyanazt magyarul tanitanam

Egy adolt fanuldsi egyseg vagy témakor megianitdsa legakibb - ‘
kétzzer annyi tanitasi drat igénvel idegen mychven, mint magyarul,
Actantdrgyat idegen nyeheen tanitd tandrnak alapvetden mads
oSz enan eszkaziArma van s20ksége, minl Ugyanazt a targyat . D 0 0

anyanyalven lanitd kollégdjdnak

Afoldrajzot idegen nyehven 1anitd tanarként rendszeresen

ajékozadom a hagyomanyos nyelérdkon tanuliakkal (pl, -
Iemakiindk, nyeivian seerkezalak) kapesolallsn

|degenny ek foldrajzdrakon nem kel kilona figyelmet forditani a

nysbelani seerkesalak, nyeb kilOekmeak el kommookacios _ ‘

formak gyakoridsdra,

Torekszem arra, hogy az dral interakciak dontd tobbsége idegen I _
nyahien tomdnjen,

0% 0% A0% H0% A% 0005
wegyaltalan nem inkabb nem vinkabb igen  wegyértelmien igen  #nem tudom megitéini

A tanarok egyértelmien elzarkdznak attol a feltevéstol, amely csupan a szaknyelvi
terminologia megismertetésére redukalna az orak céljat, ennek ellenére mégis eny-
he tobbségben van az a vélekedés, mely szerint az idegennyelvi foldrajzora célja a
magyar nyelven kdzzétett tantervi tartalmak idegen nyelvre vald atiiltetése vagy le-
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forditasa. A foldrajzi szokincs hasznossagat és a kdzépiskolai ciklus végére elvart
nyelvtudasra gyakorolt hatasat illetden azonban teljes az egyetértés a valaszadok ko-
zOtt — a szaktanari gyakorlat eltérései és egyedi vonasai a témak feldolgozasat segitd
munkaformak és feladattipusok terén, valamint a nyelvi kommunikacids fejlesztés
tudatossagaban mutatkoznak meg.

A fenti véleményekbdl kirajzolddo kép azt sugallja, hogy a tanari gyakorlatban az
el6irt foldrajzi tartalmak attekintésén kiviil alig jut szerep az idegennyelvii tantar-
gyoktatas valodi céljat jelentd szaktargyi kommunikacios kompetenciak fejlesztésé-
nek. Ez fakadhat abol a meggy6z6désbdl is, hogy a foldrajztanar tannyelvtol fliggetle-
niil a foldrajzért felel, a nyelvi alapok és kotelemek elsajatitasa pedig a hagyomanyos
nyelvorak feladata — az alacsony 6raszamok pedig nem adnak elég mozgasteret ahhoz,
hogy a tanar a tantervi keretek koziil kilépve kiilon szaknyelvi gyakorlo érakat tart-
son, plane a tananyag rovasara. Ezt igazolja az a tobbségi vélemény is, miszerint egy
adott tanulasi egység, témakor feldolgozasa legalabb kétszer annyi tanitasi drat igényel
idegen nyelven, mint magyarul. A tanarok egy része igyekszik ,,végigmenni” a tan-
tervi témakorokon, akar a tudatosabb nyelvi fejlesztés karara is, kérdés, hogy ebben
az esetben az eldirt tananyag ,.teljesitésének” kényszere vezethet-e valddi szaktargyi
vagy szaknyelvi fejlédéshez.

A valaszadoknak csak hozzavetdleg fele tajékozodik valamilyen rendszerességgel
a hagyomanyos nyelvoran tanult nyelvtani elemekkel, témakorokkel kapcsolatban,
60%-a pedig nem fordit figyelmet a nyelvtani szerkezetek, nyelvi kdtéelemek gya-
korlasara foldrajzoran. Ez fakadhat a dominansan foldrajztanari szerepfelfogasbol,
de magyarazhat6 azzal is, hogy a foldrajzot idegen nyelven tanuldk — az érai tapasz-
talatok és szamonkérések alapjan — birtokaban vannak a szaktantargyi tanulashoz
sziikséges nyelvtani ismereteknek, ezért a kolléga nem latja sziikségét annak, hogy
az eleve alacsony 6raszamabol kifejezetten nyelvi gyakorlasra aldozzon. A foldrajzot
idegen nyelven tanitok és a nyelvtanarok kdzotti egyeztetés tehat inkabb tiinik esetle-
gesnek, mint tudatosnak vagy rendszeresnek, noha a felmérést kovetd informalis ta-
pasztalatcserébdl kirajzolodnak jo intézményi gyakorlatok is, foként a kisebb nyelvek
és iskolak esetében, ahol egy sziikebb 1étszamu tanari kdzosség tanitja a kétnyelvi
programban tanul6 csoportokat.

Nyelvhasznalat

Az el6z6 abran lathato, hogy a megkérdezettek tilnyomo tobbsége torekszik arra,
hogy a foldrajzorai interakciok minél nagyobb aranyban idegen nyelven torténjenek. A
valaszadok tobb mint felénél ezen interakciok dontd tobbsége (81-100%) idegen nyel-
ven zajlik, 0sszességében pedig kozel négyotodiik elégedett az idegennyelv-hasznalat
orai aranyaval, még akkor is, ha az szdzalékosan alacsonyabb (5. abra).
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5. dbra
A vdlaszado szaktandrok idegennyelv-haszndlata foldrajzoran (sajat szerkesztés)

Az On foldrajzérai On mennyire elégedett Amennyiben nem elégedett a
interakcidinak hozzavetdleg  ezzel anyelvhasznalati ~_ Nyelvhasznalat aranyaval,
hany %-a zajlik idegen nyelven? arannyal? miben latja a fejlodés lehetoségét?

(Tobbet is megjeldlhet.)

0- | 21- | 41- | 61- ORAI INTERAKCIOK
20% | 40% | 60% | 80% IDEGEN NYELVEN
/—T -
| 1 3
4 8
L _— » dnképzés, nyelvtanari/szakmai tréningek
nem igazan, de a célokhoz/ = pozitiv példak, j6 gyakorlatok atvétele
2 1 7 5 didkok képességszintjéhez = jobb képesség( didkok
mérten ez is megfeleld sajat motivaciom erdsitése
» klls6 osztonzé megjelenése (pl. jovedelem)
1 egydltalan nem motivaldbb munkakémyezet
egyeb

Viltozik-e az 6rai nyelvhasznalat aranya a magasabb évfolyamokon?  nincs jelentds vallozds

valamivel tobb az idegen nyelv
m sokkal tobb az idegen nyelv
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% T70% B80% 90% 100% = nem tudja

Erdekes a tannyelvek és a nyelvhasznalat aranya kozotti kapcsolat. Az angol és német
nyelven tanitoknal elég jelentds a szoras az egyes nyelvhasznalati kategoriak kozott,
mig azon nyelvek esetében, amelyekhez nem kapcsolodik altalanos iskolai eloképzett-
ség (pl. az olasz), az alacsonyabb arany valamivel gyakoribb. A valaszadok a nyelv-
hasznalati arany novelését pedig jellemzden az 6nképzéstdl, a nyelvi tréningektdl €s jo
gyakorlatok atvételétdl varnak, de a motivacios szint erdsitésének igénye is kiolvasha-
to a valaszokbdl. Bar a bels6 motivacio megléte a szakmai fejlodés egyik kulcsa, a jobb
munkakornyezet vagy az idegen nyelven torténé tanitassal elérheté magasabb jove-
delem reménye is 0sztonozné a kollégakat. A korabban Iétezd nyelvpotlék kivezetését
tobb valaszad¢ is kifogasolta, mint ahogy a képzések higulasa, a kevésbé érdek16dd,
alacsonyabb képességszintii didkok bekeriilése is problémaként jelenik meg, megerd-
sitve azt a meggy6zodést, hogy kognitiv alapkészségek hianyaban a tanulé joval ne-
hezebben tehetd képessé a tantargyak idegen nyelven torténd eredményes tanulasara.
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6.dbra
Anyanyelvhasznalat és tannyelvvdltds az idegennyelvi féldrajzordn (Sajat szerkesztés)

Amennyiben az idegennyelvi(i foldrajzérakon az anyanyelv hasznalatara
Keriil sor, jellemzden milyen kontextusban és gyakorisaggal torténik?
&0
25
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i5
3 s =

n

draszervezasi feladatok (részJosszefogialds nehezebb lnanyagreszek instrukcick addsa
megbeszélése
30
25
20
15
i
0
kammunikdcios probldmdi forditds, tomaritds |ahidry fegyelmezds
felolddsa

=rendszeresen = alkalmanként - ritkdn = soha

A tanulok nyelvi-kommunikacios szintjének fejlodésével jellemzéen nd az idegennyelvii
interakciok aranya a felsébb évfolyamokon, igy kevesebbszer kell anyanyelvre valtani.
Tanorai tannyelvvaltasra leggyakrabban a nehezebb, Gsszetettebb, sok idegen kifejezést
tartalmazo és tobb szaktanari magyarazatot igényld témakorok alkalmaval, illetve a
kommunikacios problémak feloldasa miatt keriil sor (6. abra). Egy idegennyelvii fold-
rajzoran elsésorban azokban a témakdrokben (pl. a Fold bels6 szerkezete, felszinforma-
las, 1égkari folyamatok, gazdasagfoldrajzi témak) lehet nagyobb sziikség a magyar nyelv
kiegészitd hasznalatara, amelyek megértése magyarul is nehézséget okoz a diakoknak
— hiszen elvontabb vagy jellemzden hianyz6 tudaselemeket is tartalmaznak —, amit a
szaknyelvi tartalom tovabb nehezit.

A valaszadok egy része gyakran hasznalja az anyanyelvet részosszefoglalas vagy
forditas alkalmaval is, viszont az instrukcioknal mar sokkal kisebb az anyanyelv aranya
és akkor is inkabb csak rovid feladatértelmezés formajaban torténik. Bar az éraszerve-
z¢€s, az id6hiany vagy a fegyelmezési helyzet is kivalthatja az anyanyelv hasznalatat, a
nyelvvaltast mégis jellemzden a tantargy idegen nyelven torténd tanulasaval kapcsolatos
nehézségek indokoljak. A magasabb nyelvhasznalati aranyt megjel6lo tanarok sokkal
ritkabban fordulnak az anyanyelvhez — 6k is inkabb csak a nehezebb tananyagrészeknél
—, mig a tobbiek esetében szinte minden 6rai helyzetben markans az anyanyelv jelenléte.
A témakorok szerinti nyelvvaltas manapsag mar egyaltalan nem jellemzo.

Az anyanyelv tananyagokban és dolgozatokban vald hasznalatanak aranya is alata-
masztja a tanarok magasabb célnyelvhasznalatra valo torekvéseit, ugyanakkor a szamon-
kérések alkalmaval valamivel gyakrabban jelenik meg az anyanyelv — él6szdban, értel-
mezési céllal —, mint a tananyagokban (7. abra). A gyakori anyanyelvhasznalatra utald
néhany valasz azzal magyarazhatd, hogy a tanarok maguk is anyanyelvi besz¢lok, illetve
nemzetiségi képzésben dolgoznak, tehat mas nyelvet értettek anyanyelven, nem a magyart.
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7. dbra
Az idegennyelvi tantdrgyoktatashoz szitkséges minimum KER-szint és az anyanyelvhasznalat gyakorlata
(Sajdt szerkesztés).

On szerint milyen KER Az On altal készitett/kiadott Mi jellemzd az On altal
szerinti nyelvi szinttel kell feladatokban, tananyagokban, oOsszeallitott idegennyelvi
rendelkeznie a didknak az szamonkérésekben milyen foldrajz dolgozatokra?
idegennyelvii tantargyak gyakran jelenik meg az

tanulasanak anyanyelv (pl. feladat
megkezdésekor? gszovegeze 0 det)?
2 “ 20
38 53
28
instrukcio célnyelven, valaszok
A1 (minimumszint) soha ritkan célnyelven
= A2 (alapszint) = gyakran mindig . .
= B1 (kilszBbszint) o 1emAtS! i instrukcié céinyelven, valaszok
L 99 célnyelven + rovid értelmezés

= B2 (kdzépszint) él5szoban anyanyelven

Idegen nyelvet tanulni és ezzel parhuzamosan idegen nyelven elsajatitani tantargyi
tartalmakat komplex feladatot jelent a tanulok szamara, kiilondsen a tantargyak ide-
gen nyelven torténd tanuldsanak elején. A nyelvhasznalat kereteit, modjat, aranyat a
szaktanar hatarozza meg, de ez fligg a korosztalytol, az évfolyamtol, a tanuldk nyelvi
eloképzettségétol, a csoport nyelvi szintjétdl €s fejlodésiik litemétdl, a rendelkezésre
allé oraszamtdl, az adott tantargyi tartalom, témakor nehézségétdl, valamint a tanar
(szak)nyelvi felkésziiltségétol. Bar a kétnyelvii programokban elvart kimeneti nyelvi
kovetelmények a KER-szinteknek megfelel6en keriiltek rogzitésre, az idegennyelvii
tantargyoktatas megkezdésekor sziikséges minimum nyelvi szinttel kapcsolatban
ilyen el6iras vagy ajanlas nincs. A valaszadok valamivel tobb mint felének véleménye
szerint az idegennyelvil foldrajztanulds induldsakor legalabb a kiiszobszintnek (B1)
megfeleld nyelvtudassal kellene rendelkeznie a tanuloknak, mig a két szomszédos
kategoriat (A2 és B2) hasonld aranyban, de joval kevesebben jelolték meg.

A kétnyelvii programot indité kozépiskolak eldirhatnak egy bizonyos fokl nyelvi
eloképzettséget a jelentkezd didkok szamdra — fuiggden attol, hogy milyen programot
inditanak —, de a tantargyak idegen nyelven val6 tanuldsa nyilvan nem a legalacso-
nyabb nyelvi szinten indul. Magasabb nyelvi 6raszammal meglehetdsen hamar el lehet
érni arra a nyelvi szintre, amely lehetévé teszi, hogy a tanuldk idegennyelv-tanulasrél
idegen nyelven gondolkodasra valthassanak. A hagyoményos nyelvérakhoz képest
az idegen nyelven tartott szaktargyi érak mas jellegii kognitiv €s kommunikécios ki-
hivasok elé allitjak a tanuldkat, ami egyszerre lehet szamukra motivald és — tanuldsi
stratégia hidnyaban — ijesztd. A gyakorlatban az idegennyelvl foldrajzorak nyelvi
szintje a kozépszintli érettségi vizsgdn elvart nyelvtudas szintjének megfeleld, sot,
csoporttol és évfolyamtdl fliggben akar meg is haladja azt.
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A szaktanarok visszajelzései szerint egyre tobb didk mar eleve viszonylag magas
szintli nyelvtudassal (B1) érkezik a kozépiskola kiiszobére. Ezek a tanulok e tudas je-
lent6s részEét nem a formalis oktatasban vagy magantanarnal, hanem joval kotetlenebb
moédon, szorakoztatd audiovizualis forrasokbdl (filmek, zene, vide6, kozosségi oldalak),
szabadid6ben, javarészt erdfeszités nélkl, implicit forméaban szerezték meg, gyakran
mar bemenetkor teljesitve a kimeneti nyelvi kvetelmények egy részét (pl. nyelvvizsga).
Ez egyrészt megkérdojelezi a NYEK-es évfolyamok létjogosultsagat (ezek nyelvi tar-
talma a jo képességii didkok szamadra til konny és egyaltalan nem motivald), masrészt
magyarazza, miért forditanak a kevésbé tigyes, de kitarto és szorgalmas tarsaikhoz ké-
pest joval kevesebb energiat a tantargyak idegen nyelven vald tanulasara ezek a tanulok.

CLIL-tudatossdg

A betliszo megalkotasat kovetd harom évtized soran igen jelentds mennyiségii szak-
irodalom, online forras, gyakorlati tapasztalat és hattéranyag halmozddott fel a hazai
és az eurdpai kétnyelvii oktatasban, a CLIL valamilyen formaban szinte minden ha-
zankkal szomszédos orszag oktatdsi rendszerében megjelent. A tartalomba integralt
nyelvoktatas modszereir6l a valaszadok 70%-a egyaltalan nem hallott tanulmanyai
soran, ennek ellenére meglehetdsen sokan ugy itélik meg, hogy az idegennyelvii fold-
rajzoktatas idedlis kornyezet a CLIL-szemlélet alkalmazasahoz (8. dbra). Ez a lat-
szolagos ellentmondas a tanarképzés felsboktatastdl fliggetlen formaira vilagit ra: a
tanarok jelentOs része nem egyetemi vagy féiskolai kurzus, hanem helyi vagy kiilfoldi
tovabbképzés keretében szerezte a CLIL-lel kapcsolatos ismereteit.

8.4bra
Szaktandri vélemények az idegennyelvi tantdrgyoktatas és a CLIL-szemlélet tandrképzésen beliili megje-
lenésével kapcsolatban (Sajdt szerkesztés)

Hallott-e tanulmanyai soran wegyaltalan nem igen, de csak vaziatosan u igen, részletes ismereteket kaptam
a tartalomalap( nyelvoktati:s | 00—

(CLIL) médszereirél és 0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%  80%  90%  100%

eredményeirdl?
A foldrajz idegen nyelven | e ——
torténd tanitasa kivalé terepe o% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
a tartalomba agyazott
nyelvoktattanak (P'- CLIL). w egyaltalan nem ének egyet inkabb nem értek egyet inkabb egyetértek

= teljesen egyetérek nem tudom megitéini
Talalkozott-e felsboktatasi tanarképzési tanulmanyai Amennyiben kapott az idegennyelvi
soran az idegennyelvii tantargyoktatas sajatossagairol, tantargyoktatasra vonatkozo ismereteket,
kihivasairél sz616 ismeretekkel, tartalmakkal? mely tantargypedagogiai, szakmodszertani
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Mivel hazankban a CLIL — néhany képzbhelyet leszamitva — nem épiilt be szervesen
sem a tantervekbe, sem a tanarképzésbe, a tanarok nem tehetok felelossé, ha kevésbé
ismerik a fenti oktatasi modszert. Csak a megkérdezettek toredéke érzi ugy, hogy
felsdoktatasi tanulmanyai soran érdemi tantargypedagogiai és szakmodszertani felké-
szitést kapott a foldrajz idegen nyelven valo tanitasat illetéen. Bar a valaszadok kozel
negyede nem tudta megitélni a foldrajz és a CLIL viszonyat, ez a bizonytalansag az
adatfelvétel ota eltelt idoben vélhetéen mérséklddott, hiszen a kiilfoldi tovabbképzési
paletta és a tovabbképzésekhez valo hozzaférés boviilésével (pl Erasmus+ mobilita-
sok) a tantargyat idegen nyelven tanito tanarok korabbinal szélesebb korének nyilt le-
hetdsége 0j ismereteket szerezni. (Ez természetesen nem valtja ki a hasonlo tematikaji
hazai képzések szlikségességét.)

A valaszok alapjan nem jelenthetd ki egyértelmtien, hogy a foldrajzot idegen nyel-
ven tanitok kozott széles korben ismert vagy tudatos lenne a CLIL gyakorlati alkal-
mazasa — bar ismertsége a kéttannyelvli képzésekben tanitok kdrében valamivel na-
gyobb —, az viszont biztos, hogy joval tobben alkalmazzak a CLIL szemléletét anélkiil,
hogy ismernék annak elméleti hatterét. A tanitasi-tanuldsi folyamat modszereinek
megvalasztasa azonban mindig szaktanari mérlegelés kérdése. Az évek-évtizedek ota
eredményesen mitkodo gyakorlatuk birtokaban a szaktanarok nem feltétlenil tehetok
érdekeltté a CLIL-modell megismerésében és tudatosabb alkalmazasaban — kiillono-
sen Ugy, hogy ezzel kapcsolatban semmilyen kdzponti ,,nyomas” vagy elvaras nem
érvényesiil. S6t, még talan az az allaspont is elfogadhatonak tiinik, hogy barmilyen
nyelvpedagdgiai modell alkalmazasa a foldrajz tantervi tartalmak és a szaktantargyi
ismeretatadas karara torténne, ezért a tanarok egy része nem érzi indokoltnak sa-
jat modszerei ,,clilesitését”. A nyelvi fejlesztés tananyagba és tanitasi orakba torténd
integralasa tulmutat a szokincs megismerésén, a forditasi gyakorlaton, tehat azok a
tanarok, akiknek az olvasataban az idegennyelvii foldrajzéra nem mas — és nem tobb —,
mint az adott 6rara meghatarozott foldrajz tananyag egészének kompetenciafejlesztés
nélkiili atiiltetése idegen nyelvre, jo eséllyel soha nem fognak a CLIL-bdl meriteni.

A nemzetiségi és nemzetkdzi programokban tanitok eléggé valtozo aranyban vallot-
tak a CLIL-hez ftiz6d6 viszonyukrol. Ennek hatterében az a koncepcionalis kiilonbség
all, hogy ezen képzésekben az idegen nyelv tanitasahoz nem a tartalomalapt nyelvok-
tatas modelljét alkalmazzak. A tanulocsoportok dsszetétele a két tanitasi nyelvii prog-
ramokban tanuld csoportokéhoz képest joval valtozatosabb lehet, az adott program
tannyelve pedig a tanulok egy részének egyben az anyanyelve is. Emiatt a kodvaltasra,
a magyar nyelv kiegészitd hasznalatara sem feltétlentil keriil sor.

Munkaformak és taneszk6z6k

A tantargyak idegen nyelven tortén6 oktatasahoz olyan sajatos modszertani eszkoztar-
ra van sziikség, amelyben a szaktargyi ismeretatadas mellett a nyelvi fejlesztés mod-
szerei is érvényesiilnek. Ez megegyezik a valaszadok négyotodének véleményével.
Bar a tanarok modszertani kulturaja igen valtozatos képet mutat, a valaszok tiikkrében
kijelenthetd, hogy az idegennyelvi foldrajzoktatas gyakorlata nyelvtdl és iskolatipus-
tol fiiggetlentil teljesen prezentacio-kdzpontu (9. abra).
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9. dbra
Feladattipusok és munkaformék gyakorisaga idegennyelvii féldrajzoran (Sajat szerkesztés)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

tanari eléadas / magyarazat prezentaciéval
szemléltetés, demonstracio

abra- és térképelemzés
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kisel6adas

nyelvi gyakorléfeladatok (pl. szovegkiegészités)
gondolattérkép készitése

csoportos feladat

érettségi tétel, témavazlat kidolgozasa
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kreativ feladat (pl. poszter / infografika készitése)
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annotécio készitése (fotéhoz, abrahoz, rajzhoz)
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fogalmazas, esszéiras

kézzel foghaté produktum készitése (pl. kiallitas)

= rendszeresen
alkalmanként
ritkan

msoha

Ez részben a kétnyelvii programokat — a nemzetkozi tanrend{i programok kivételével
—évtizedek o0ta meghatarozo taneszkozhianyra adott valasz, részben pedig egy prakti-
kus, tandrai gyakorlasra és otthoni tanulastamogatasra egyarant alkalmas megoldas. A
prezentaciok szerkezete €s tartalma (szoveges és vizualis elemek, feladatok, esztétikus
megjelenés) nemcsak a tanulhatdsagot noveli, de joval rugalmasabb, mint a tantermi
digitalizaciot megel6zo korszak fénymasolat-gyartasanak eredményei, habar a sok-
szorositott hattéranyagok, vazlatok, dsszefoglalok tovabbra is fontos szerepet jatsza-
nak az idegennyelvii tantargyoktatasban. Fliggden a téma feldolgozasat meghatarozo
gondolatmenettél, a felhasznalandé forrasoktol €s az esetleges tantervi valtozasoktol,
a prezentacios formatum rendkiviil rugalmas, az elkészitett diasorok gyorsan aktua-
lizalhatok, modosithatok és megoszthatok. Gyakorlati tapasztalat, hogy a valaszadok
egy része sajat fejlesztési, tankonyvvel megegyez6 igényességili tananyagok segitsé-
gével tanit, amelyek tartalma nem a tanitas frontalis jellegét, hanem az interaktivitast
és a vizualitast erdsiti. Minddssze 7 f6 nyilatkozott ugy, hogy soha nem — vagy csak
ritkan — hasznal prezentaciot a napi tanitasi gyakorlat soran.

Az oktatasiranyitas részeérdl sem most, sem az el6z6 évtizedekben nem meriilt fel
érdemi szempontként vagy célként a kétnyelvi programok taneszkozigényének kielé-
gitése. A foldrajzot idegen nyelven tanitok ezért fokozatosan hozzaszoktak, hogy — fel-
ismerve a taneszkozhianyban megjelend mozgasteret — kreativitassal, tananyagfejlesz-
téssel potoljak a rendszerszinti hianyossagokat. A taneszkozfejlesztés esetlegessége
és a kétnyelviiség marginalis helyzete tehat furcsa mddon hozzajarult a szaktanari
kompetencidk fejlddéséhez, legyen sz6 tananyagok adaptalasarol, informatikai tu-
dasrol, Erasmus+ kurzusokrdl vagy 6nképzésrol. Erdekes, hogy a kétnyelvii oktatasra
fejlesztett vagy adaptalt taneszkozok évtizedes hidnya ellenére a tankonyvi forrasfel-
dolgozas viszonylag gyakori, ugyanakkor a kérddiv nem tért ki arra, hogy a fentebb
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bemutatott hazai gyartasa taneszkdzoket vagy kiilfoldi forrasbol szarmazoé konyveket
hasznalnak forrasként a valaszadok.

Gyakran keriil sor szemléltetésre, kiseldadasokra, 6nallo és csoportos feladatmeg-
oldasra, internetes kvizfeladatokra és kutatdmunkara épiil6 feladatokra is, amely 6sz-
szecseng a interaktivitasra éplilé modern nyelvoktatas céljaival. A valaszok tanulsaga
szerint sokan fektetnek hangsulyt a nyelvi kompetenciafejlesztésre (pl. nyelvi gya-
korlofeladatok, szovegértés), viszont a ma mar korszeritlennek tartott hagyomanyos
forditas és szotarazas kiszorulni latszik, noha ez valamelyest ellentmond a korab-
ban bemutatott attitidokbol kirajzolodd mintanak. Az ismeretek rendszerezésében a
megkérdezettek fele gondolat- és fogalomtérképeket is hasznal, viszont a nemzetkozi
tankdnyvekben rendre megjelend annotacio-készitési feladat csak a tanarok alig ne-
gyedére jellemzo.

Lathatd, hogy a nagyobb tervezést és kognitiv eréfeszitést igényld tevékenységek
(pl. vita/érvelés, vetélkedo, esszéiras), valamint a nagyobb 1élegzetl, kreativ, projekt-
jellegti feladatok (poszter, infografika, kiallitas) csak néhany kolléga gyakorlataba
férnek bele. Az érettségi témavazlatok kidolgozasa az egyetlen kivétel: a valaszadok
hozzavetéleg fele legalabb alkalmanként id6t szan erre a feladatra is, ugyanakkor ezek
a valaszok értelemszeriien csak a tanarok azon eleve szlikebb szegmensét képviselik,
akik érettségifelkészitést folytatnak.

A fenti szempontoknak megfeleld tananyagok elkészitése igen sok id6t, esetenként
tobbéves fejleszté munkat igényel. Mivel alig allnak rendelkezésre idegennyelvii fold-
rajzoktatasra fejlesztett vagy adaptalt taneszk6zok, a szaktanarok tananyagfejlesztési
rutinja, kreativitasa jelentdsen felértékelddik. Az internetrdl letoltott és dsszeszer-
kesztett anyagok, ,,belsd hasznalatra” szant hazi jegyzetek, vazlatok, prezentaciok
valamelyest helyettesitik a hidnyzo taneszkozoket, de a szaknyelv megtanitasa, a négy
nyelvi készség kiegyensulyozott tandrai fejlesztése viszont — a foldrajzi tudas atadasa
mellett — még nagyobb tervezést és energiat kovetel, kiilondsen az ismert 6raszamok
¢s tantervi keretek fiiggvényében. Iddkeret hidnyaban a tanar kénytelen mérlegelni
az év adott szakaszara tervezett tananyag mennyiségét és mélységét, adott esetben
,elengedve” a nehezebbnek itélt, a magyar nyelven is tobb feldolgozasi id6t igényld
témak egy részét.

Annak ellenére, hogy az idegennyelvii foldrajztanitasban viszonylag széles a mod-
szertani mozgastér, nagy kihivast jelent megfelelni annak a szaktanarokkal szemben
tamasztott elvarasnak, hogy a kiilonbdz6 munkaformakat valtozatos modon alkalmaz-
zak. Ezzel parhuzamosan a fiatalabb generaciok figyelmét egyre nehezebb tartésan
fenntartani egy-egy tantargy, probléma vagy feladat irant, hiszen a tanulasi folyamat-
nak és az ismeretszerzésnek vannak iskolan és tanoran kiviili, kevésbé formalis terei
is, ahol szdmos mas inger is érvényesiil. A CLIL-szemlélet, a tobbféle modalitas, a
kooperativ feladatok és a digitalizacio adta lehetéségek mind segithetnek a tanarok-
nak abban, hogy kialakitsdk és fejlesszék a tanuldi érdeklddés fenntartdsara képes
tanulasszervezés kereteit, még akkor is, ha a mesterséges intelligencia (pl. ChatGPT)
betorése arra készteti 6ket, hogy az altaluk preferalt munkaformakon valtoztassanak.
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Osszegzés

Koznevelési és szakképzési intézményeink egy gyorsuld litemben nemzetkdziesedd
oktatasi tér részei, amelyben a magas szintli, versenyképes nyelvtudas megszerzése,
az 0nallo tanulast és ismeretszerzést megalapozd nyelvi kompetenciak elsajatitasa
egyszerre érték, elvaras, kihivas és lehetdség. A foldrajz mint a vilag megismerésének
,,eszkoze” jelentés mértékben hozza tud jarulni a sziikebb-tagabb kérnyezetiinkben
zajlo természeti, tarsadalmi és gazdasagi folyamatok iranti érdekl6dés, az sszefiig-
gések értelmezésére épiilé komplex gondolkodas és a kritikai szemléletmod kialakita-
sahoz, nem is beszélve arrdl a hozzaadott értékrdl, amelyet a tantargy idegen nyelven
vald tanulasa jelent. Idegennyelv(i foldrajzoran a tantargyi ismeretatadas és a nyelvi
kompetenciak fejlesztése kiegyenstlyozottan, az idegen nyelv tudatos, eszkdzszintii
hasznalataval, sokoldali modszerek alkalmazasa mellett torténik, tehat a foldrajzi
szemléletformalas részben a nyelvhasznalaton keresztiil valosul meg.

A foldrajz — egyedi tantargyi sajatossagai révén — kiilondsen alkalmas a tartalomba
agyazott nyelvoktatas modszereinek alkalmazasara, ugyanakkor az oktatas keretei, az
alacsony oraszamokkal parosulé taneszkdzhiany €s a szaktanarok eltérd szerepfelfogasa
jelentésen befolyasolja, hogy tartalom és nyelv integracidja megvalosul-e a foldrajzora-
kon. A nyelvtanari attitiid, a nyelvi kommunikacio fejlesztésére iranyuld modszerek
nem minden szaktanar gyakorlataban jelennek meg, a foldrajztanari és nyelvtanari sze-
rep kozotti ,,cstiszka” pedig egyértelmiien a foldrajz felé billen, azaz a szaktantargyi
érdekek és a tantervi eldirasok kényszere még mindig erésebb, igy kevesebb teret kapnak
a nyelvoktatas feldl érkez6 inspiraciok. Ezzel egyiitt vannak olyan tanarok, akik a tan-
anyag keretei kdzott maradva, de a linearis tantervkdzpontu gondolkodasrol levalva, a
taneszkdzhianyt kreativ szabadsagként értelmezve mozgasteret és motivaciot talalnak a
nyelvi dimenziok tudatosabb kihasznaldsaban és a CLIL alkalmazasaban, ami valtoza-
tosabb munkaformakhoz, szinesebb — és talan eredményesebb — tanitasi orakhoz vezet.
Nemcsak a foldrajzoktatas és a foldrajztanar-képzés, de az idegennyelvi tantargyoktatas
egésze szempontjabodl eldremutatd lenne ennek a gyakorlatnak a feltarasa és bemutatasa.

Kozel negyven évvel a modern kéttannyelvii oktatas alapjainak lerakasa, harminc
évvel a CLIL megalkotasa és hiisz évvel a kétszintli érettségi rendszer bevezetése
utan a foldrajz idegen nyelven torténd tanitasdnak vizsgalata tovabbra is relevans €s
idészerti, eredményei pedig ¢lénkithetik a tudoményos érdeklédést az idegennyelvii
tantargyoktatas gyakorlata irant.

A szerzo az idegennyelvii foldrajzoktatasban végzett, részben e tanulmdnyban is be-
mutatott tapasztalataira és kutatdsaira épiilé palyamunkajaval elnyerte az MTA Pe-
dagogus Kutatoi Palyadijat (2024).
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Content and language integration in the teaching practice of foreign
language Geography education in Hungarian dual language secondary
school programmes

Geography has been one of the most common teaching choices within the dual language secondary
school programmes in Hungary. Teaching Geography in foreign languages is particularly challenging
in subject pedagogy, as teachers are expected to align subject content and skills development with
the aims and methods of modern L2 teaching in an educational context providing only marginal
treatment of both dual language education and Geography as a science subject. Content and
language integration may be realised in many different ways, depending on teaching attitudes,
teachers’ openness to the application of CLIL and their openness to self-development. This study
aims to highlight the challenges of foreign-1language Geography teaching from the perspectives
of L2 education and language awareness, through the lens of the findings of a recent survey among
practising teachers.
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