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BEVEZETES

A modern kori oktatdspolitika sarokkdve a hatékony, eredményes és méltdnyos
oktatds. E hdrom szempont fejlesztéséhez jarul hozzd a tudoményosan igazolt,
tényekre alapozott oktatdspolitika (evidence based education policy) (Haldsz
2013), amelynek egyik kulcsfontossdgu kutatdsi teriilete a tanuléieredményesség-
mérés. A nemzetkdozi teljesitménymérések sordn nyert adatok lehet&séget bizto-
sftanak egy orszdg oktatdsi rendszerén beliil a tanul6i teljesitmények elemzésére,
a héttértényezG6k feltardsara, ugyanakkor alkalmasak a kiillénb6z6 orszdgok ered-
ményeinek dsszehasonlitdsdra. Az eredmények azt is jelzik, hogy a felmérésben
részt vevs orszagok kiillonb6zé mértékben tudjak kompenzalni a szociokulturalis
és gazdasdgi hattérbdl eredd kiilonbségeket. A gyengén teljesits tanuldk, isko-
lék vizsgdlatanak eredményei nagymértékben hozzajarulhatnak a sikertelenség
okainak és/vagy a felzdarkoztatds akadalyainak feltdrdsahoz.

A nemzetkozi tanuléi teljesitménymérések kivald lehet&séget teremtenek
az oktatdspolitika szdmadra, hogy hozzdjaruljanak a tényeken alapulé dontésho-
zatalhoz, az orszdgok sajat mérései vagy a helyi mérések a tandrok/az iskoldk
részletesebb, specifikusabb elemzési lehetGségek biztositasat szolgdljak. A ta-
nulék fejlesztésére irdnyuld visszajelzései mellett a mérések eredményei fontos
kiindulépontjai lehetnek olyan elemzéseknek is, amelyek az iskola jellemz6inek
a tanul6i teljesitményére mért hatdsdt probaljak feltarni. Az ennek nyoméan forma-
16d6 javaslatok késébb a kozoktatdsi gyakorlat részévé vdlhatnak, és nagymérték-
ben hozzdjdrulhatnak az eredményességi szint javuldsdhoz (Baldzsi et al. 2014).

A tanul6i eredményesség vizsgdlata sordn egyes kutatdk a tanulé személyes
jellemz6it, a tanuldshoz valé viszonyét, a motivacié tanulmanyi eredményekre
gyakorolt hatdsat elemzik (Balogh 1998; 2000; Csap6 1998, 2004; Pintrich & De
Groot 1990; Cohen et al. 2009; Ceglédi & Mdth 2013; Fejes & J6zsa 2005), masok
a tanuldk csalddi hatterének, az iskoldn beliili/kiviili befolydsolé tényezdket pro-
béljék feltarni (Bourdieu 1978; Coleman 1966; Bacskai 2015; Bray 1999, 2017;
Bray et al. 2020; Fehérvari 2016; Fehérvari et al. 2018; Garami 2014; Pusztai
2004, 2009, 2015; Széll 2015, 2018).

A nemzetkozi teljesitménymérések és a magyarorszdgi kompetenciaméré-
sek eredményeire épiilé kutatdsok szerint erteljesen megmutatkozik a tanulék
iskolai teljesitménye és a szociookonémiai statusza kozotti 6sszefiiggés (Bradley
& Corwyn 2002; Rébert 2004; Pusztai 2004, 2009). A csalddi hattér hatdsdval
szdmos kutatds foglalkozik (Bourdieu 1986, 1999; Andor & Liské6 2000; Pusztai
2004, 2008, 2009, 2015), valamint a kutatdsok rdvildgitanak arra is, hogy a tanu-
16k eredményeinek alakuldsdban a térségek, telepiilések adottsdgainak is haté-
suk van (Garami 2014). Az iskola és a pedagdégusok jellemzéi, az iskola tanuldsi
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kérnyezete is meghatdrozza a tanuldk teljesitményét a csaladi-tarsadalmi hattér
mellett (Pusztai 2009; Bacskai 2007 2015; Széll 2015, 2018; Fehérvari 2016).

Roménidban a nemzetkozi felmérések sordn a kisebbségi magyar oktatdsban
tanuldk vizsgélatdra kevés figyelem irdnyul (Kiss 2019). Méds elemzések is inkdbb
az oktatds jogi, demografiai teriileteire fékuszalnak (Papp Z. 2014). Tébbnyire a
szakkozépiskolai oktatds helyzetének feltdrdsdra irdnyultak kutatdsok, ahol az
irdsbeli kifejez6képesség szinvonaldnak vizsgdlatdra, az olvasdsi és szovegértési
képesség szinvonaldnak tanulményozasédra volt hangsily fektetve (Pletl 2012,
2015, 2016). A hattértényez6k fontossdga azonban hangsulyt kap kisebb kuta-
tdsokban: a tanul6k nyelvhasznélatdra is kitér a tanulék iskolai teljesitményére
irdnyulé vizsgdlat, ahol két 6sszehasonlité dimenziéban keriil elemzésre a ma-
gyar és a nem magyar tanulék teljesitménye (Papp Z. 2014).

A roméniai magyar didkokra vonatkozéan keveset tudunk a kisebbségi ok-
tatdsban részt vevék eredményességérdl. A nemzetkozi teljesitménymeérések a
kisebbségi oktataspolitika szdmadra értékes adatokkal szolgdlhatnak. A nemzet-
kozi mérések soran a PISA (Programme for International Student Assessment),
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) és TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study) eredmények értelmezésében
kozponti szerepet kapnak a gazdasdgi, kulturélis és tdrsadalmi t6kével kapcso-
latos elemzések. A teszteredmények legtobbszor nem csupdn az iskola, hanem
a tanuldk, a csaldd, illetve a telepiilés tulajdonsdgait is hordozzdk. Kérdés, hogy
az iskola mennyire tudja csokkenteni a tanulék kiilonbozé képességeibdl és el-
térd szociokulturdlis hatterébdl eredd kiilonbségeket. ,,Az iskola nem szamit”
(Coleman 1966) megéllapitds 6ta kutatdsok prébaljdk megcafolni és igyekeznek
igazolni azt, hogy az iskoldnak is van szerepe a tanul6i eredményességben.
Napjainkban egyre inkdbb teret nyer az a szemlélet, amely a tanulék teljesitmé-
nyét a tdrsadalmi-csalddi héttér és az iskolai hatdsok kontextusdban értelmezi
(Lannert & Nagy 2006).

A romadniai, szerbiai és szlovdkiai nemzetkozi vizsgdlatok alapjan az anya-
nyelven tanul6 kisebbségi oktatdsban részt vevé magyar didkok a mért kompe-
tenciateriileteken jobban teljesitenek, mint azok, akik az adott orszdg nyelvén
tanulnak. Fény dertilt arra is, hogy a magyar nyelvii oktatdsban részt vevék
Szerbidban és Romanidban jobban teljesitettek a tobbséghez viszonyitva. A tobb-
ségi, dllamnyelven tanul6 kisebbségi magyarok ,,igazi veszteseknek tekintheték, a
hérom orszdg vizsgdlt rétegei koziil a leggyengébb eredményeket mutatjdk” (Papp
Z. 2012a. 20.). Fel kell azonban hivnunk a figyelmet arra, hogy a PISA-mérés
nem foglalja magdban a tanul6k szisztematikus mintavételét a magyar nyelven
miikodo osztdlyokban, annak ellenére, hogy a roméaniai magyar kisebbség a leg-
népesebb az EU-orszdgokban. Ahhoz, hogy az oktatdspolitika erre a szegmensére
Osszpontositson a romdn oktatdsi rendszer, az els6 lépés az kellene hogy legyen,
hogy a PISA-mérések sordn a magyar nyelv{i osztdlyokban tanulék reprezentativ
almintéjat is vizsgaljak (Kiss 2019).
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A nemzetkozi kutatdsok, illetve az orszdgos kompetenciamérés eredményei
egyarant ravildgitanak arra a tényre, hogy a tanul6i eredményességet szamos té-
nyez6 meghatdrozza. A nemzetkozi teljesitménymérések soran erre Roménidban
is fény dertil (Singer 2013), viszont az orszdgos kompetenciamérések adatainak
vizsgdlata sordn nincs lehet6ség a befolydsold tényezdket vizsgdlni. Az eredmé-
nyességet azonban szdmos tényezd befolydsolhatja a csaldd gazdaségi helyzete,
kulturalis t6kéje mellett, mint példdul az iskoldn beliil és kiviili extrakurrikuldris
tevékenységeken valé részvétel. Vannak esetek, amikor az iskoldk tarsadalmi-
gazdasdgi stdtusza erfsebben magyardzza a tanuldi teljesitményeket, mint az
egyes tanuldk egyéni csalddi hattere (Baldzsi & Horvéath 2011, 2014).

A romdniai oktatdspolitika teljesen figyelmen kiviil hagyja, hogy az iskolai
teljesitményt a csalddi hédttér nagymértékben befolydsolja. Az oktatdsi intézmé-
nyekre 1gy tekintenek, hogy esélyegyenléséget biztosit minden gyermek szdmara,
és lehetGséget nyujt képesség, tehetség és eréfeszités alapjdn elérehaladni. Az
iskola felel6ssége a gyermek kudarcéért a rendszerben meglehetésen lényegte-
lennek tekinthetd (Toc 2016).

Kutatdsunkban azokat a makro-, mezo- és mikroszint{i tényezéket elemez-
ziik, amelyek a roméniai magyar didkok orszdgos kompetenciaméréseken elért
eredményeit befolydsolhatjak. Témavdlasztdsunkat kiemelked fontossdginak
tartjuk, hiszen mig a nemzetkozi teljesitménymérések, a magyarorszdgi orszdgos
kompetenciamérések esetében a tanulék mérési eredményeinek elemzése sordn
a befolydsol6 héttértényezdket is vizsgdljdk, addig a roméniai orszdgos kompe-
tenciamérések esetében ez hidnyossdgként konyvelhets el. Az orszdgos oktatds-
politikai déntések (makroszintli tényez6) eredményeként bevezetett el6készits
osztdly, a telepiilés jellemz6i, az extrakurrikuléris tevékenységek (mezoszintii
tényezd), valamint csalddi hattér (mikroszint( tényezd) és a tanul6i eredményes-
ség kozotti osszefiiggések feltdrdsdra fokuszdalunk. A tanuléi eredményességet
befolydsolé makro-, mezo- és mikroszinti tényezék vizsgdlatat a kulturalis,
gazdasdgi és tdrsadalmi t6keelméletek tiikkrében elemezziik.

A tanuléi eredményességet a magyar nyelven tanul6 negyedik osztdlyosok
kérében vizsgéljuk. A negyedik osztdly végén torténé kompetenciamérés legfon-
tosabb célja az alsé tagozatos oktatds értékelése — ,,a tanulék eredményeinek a
tantervi kovetelményekhez valé viszonyitdsa, az egyes tanul6k teljesitményének
az orszagos atlagteljesitményhez valé mérése, az el6készit6 osztdly bevezetésé-
nek tulajdonithaté teljesitményfejlédés meghatdrozdsa, a kiilonb6z6 tanévekben
sorra keriil§ mérések eredményeinek egymadssal, valamint a nemzetkdzi mérések
eredményeivel torténd 6sszehasonlitdsa” (Szédnt6 2015:2). Ez a cél azonban nem
valésul meg, hiszen sem a tantervi kovetelményekhez, sem az orszdgos dtlaghoz
vald viszonyitds, sem az elGkészité osztdlynak tulajdonithaté eredményesség-
novekedés nem kovethet nyomon.

A kompetenciamérések eredményeinek hasznositdsa igy szamos kérdést vet
fol. Bar megtorténnek az orszdgos mérések, a visszacsatolds az individuumra
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irdnyul6 értékelést szolgdlja, a didk fejlesztésére irdnyul, a hibds vagy nem meg-
oldott feladatok tipusa és mennyisége szerint az egyéni tanulési tervek kidol-
gozdsdra kellene haszndlni. Elény0s, hiszen motivdlé lehet a tanulé szdmara,
mivel személyre szabott értékelést biztosit, és az egyéni fejlesztést szolgilja.
Viszont kevés informativitdssal rendelkezik, nem lehet meghatédrozni, hogy a
didk a tobbiekhez képest hogyan teljesit (Buda 2011).

Amig a nemzetkozi teljesitménymérések és a magyarorszagi orszagos kompe-
tenciamérések soran az elemzésekben a hattértényezok is kozponti helyet foglal-

P

nak el, addig a romdniai orszdgos méréseket nem kiséri olyan hattérkérd6iv, ami a
befolydsolé tényezdk vizsgdlatat lehetévé tenné. Kutatdsunkkal ezt a hidnyossdgot
szeretnénk pétolni. Hasonlé vizsgdlat sem orszagos szinten, sem megyénkben nem
tortént. Feltdro jellegli kutatdsunk részletes képet nytjthat a Kovdszna megyei magyar
nyelven tanulé didkok eredményeirél és a befolydsolé tényezskrél a megyei szintd
adatfelvételnek koszonhetGen. A kompetenciamérések eredményeit befolydsol
tényezdk felderitése érdekében sajat készitésti hattérkérdsivet alkalmazunk. A kér-
d6iviink a tanulé tanulményi eredményeire, a csaldd szociotkondémiai hatterére és
a kiegészit6 oktatdsban valo részvételre fékuszal.

Kutatdsunkban a tanul6i eredményesség és a makroszint@i (orszdgos ok-
tatdspolitikdval 0sszefiigg6), mezoszintii (a telepiilés tipusa, extrakurrikuldris
tevékenységek, drnyékoktatds), valamint a mikroszint@ (a csaldd szociotkono-

miai héttere) tényez6k kozotti 6sszefiiggéseket szeretnénk feltdrni (1. tdblézat).

1. tablazat. A tanuléi eredményességet befolydsolé tényezdk

Makroszint Mezoszint Mikroszint

ElGkészit6 osztaly

Telepiiléstipus
Extrakurrikuldris aktivitds
Arnyékoktatds

Sziil6k iskolai végzettsége
Csaladi allapot
Sziil6k munkaerépiaci
helyzete
Szubjektiv anyagi helyzet

A makrotényezdk hatdssal vannak az iskola vagy az egyén/csaldd szintjére.
Ami egyéni vagy intézményi szinten érvényesiil, annak vélhet6en rendszerszintd
okai is vannak (Papp Z. 2012a). A 2011-ben érvénybe lépett 1. szdmu oktatdsi
torvény dltal hozott oktatdspolitikai dontések eredményeként bevezetésre keriilg
el6készit6 osztdly és az eredményesség Osszefiiggéseit tarjuk fel. Azt vizsgédljuk,
hogy azok a tanuldk, akik végeztek el6készit6 osztdlyt, nagyobb ardnyban érnek-e
el dtlag feletti eredményeket a hdrom kompetenciamérési teriileten (matematika,
magyar és romdn nyelv), mint akik nem végeztek el6készits osztalyt.
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A mezoszintli magyardzatok feltdrdsa sordn a telepiiléstipus és a kiegészit6
oktatds teriiletére fékuszalunk. A kiilénb6z6 telepiiléstipusokon miikédé isko-
lakban jaré tanuldk esetén tapasztalhatunk-e eltérést a tanul6i eredményesség-
ben? Az extrakurrikuléris tevékenységeken valé részvétel, az drnyékoktatatds
teriiletén fellelhet6 tevékenységek és az eredményesség kozott van-e 6sszefiiggés?

Mikroszinten a csalddra visszavezethet6 tényezékre koncentralunk. Erdek-
16déstink arra irdnyul, hogy van-e 6sszefiiggés a csaldd szocio6konémiai hattere
és a tanul6k mérési eredményei kozott a harom kompetenciateriileten (matema-
tika, magyar és romdn nyelv).

A kutatdsunkban megjelend fogalmak definidldsa a makro-, mezo- és mik-
roszint( tényezgdk feltdrdsa sordn vizsgélt teriiletek és az eredmények értelme-
zésében nyujt segitséget. A vizsgdlatunk irdnyvonaldt is meghatdrozé, az 1.
tdblazatban ismertetett kulcsfogalmakat jarjuk korbe.

Kiemelt fontossdggal bir ugyanakkor, hogy a romdniai magyar kisebbségi ok-
tatds fogalmdnak tisztazdsdra is hangsulyt fektessiink. A kisebbségi oktatds mint
keretrendszer keriil bemutatédsra, ennek ismertetése segit kutatdsunk jelent6ségé-
nek a megértésében. Kozma (2003) a kisebbségi oktatdskutatdsok tudoményagak
szerinti targyaldsa soran tobb lehetséges megkozelitési pontot hatdroz meg. fgy
a pszicholégia szdmadra egyik kiemelt teriilet az identitdsproblémadk vizsgédlatdra
fékuszal. A gyakran vizsgdlt kérdések kozott megemlithetjiik az egyén és kozos-
ség viszonyat és a szorosan ehhez kapcsol6d6 kérdéskoroket, mint amilyenek
példdul az eléitéletek, sztereotipidk, tolerancia stb. A torténészek éltal preferdlt
oktatdskutatdsi teriilet pedig a kisebbségek érdekérvényesitésének dilemmaihoz
kapcsolédnak. A tdrsadalmi struktirakutaték szdmadra a tdrsadalmi egyenl6t-
lenségi problémdk jelentik az alapvet6 megkozelitési médot, mig a kulturalis
antropoldgia szdmadra a kisebbségi kultira a kiemelt érdekldési teriilet. Vannak
regiondlis kisebbségi kutatdsok, ahol az elmaradott térségek népességének fej-
16dése vagy elmaraddsa képeznek kiemelkedd kutatdsi témékat. Ugyanakkor
megjelenik a tanulményi eredményesség vizsgalata is (Kozma 2003).

Papp Z. (2012) a kisebbségi csoportok kialakitdsa sordn megkiilonboztet
Gslakos és bevdndorlé kisebbséget, anyaorszdggal rendelkezé és nem rendel-
kez6 kisebbségi csoportokat. Ezen dimenzidék mentén az oktatdsi sajdtossdgok
mélyebb megértése érdekében az oktatds nyelve szerinti kategériat is meghatdroz
(Papp Z. 2012a).

Szarka (1999) tipolégidja szerint a kozép-eurdpai kisebbségek harom cso-
portba sorolhaték: ,,a nemzeti k6zosségtudattal rendelkez6, azt kozosségi iden-
titdsukban meghatarozé elemként értékelé nemzeti kisebbségek csoportjéba, az
eredeti vagy anyanemzeti k6zosségt6l tartésan kiilon fejl6ds, ahhoz elsGsorban
a szdrmazds, valamint a beszélt nyelv alapjan k6t6dé etnikai kisebbségek cso-
portjdba, valamint a vizsgélt orszdgok egyes régidiban kialakult s ma identita-
sukat ehhez a régiéhoz val6 kot6désiikkel meghatdrozé regiondlis kisebbségek
csoportjdba” (Szarka 1999. 174.). A hdrom csoport kozott dtfedések is lehetnek.
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Kutatdsunkban 6shonos kisebbségrél beszéliink, a romdniai magyar kisebb-
ségi oktatds a romén dllami oktatds alrendszereként miikodik. A gyerekek anya-
nyelven vehetnék részt az oktatdsban a korai intézményes neveléstél kezdve a
felsGoktatdsi intézményekig. Az anyanyelven tanuldsnak erds az identitdsépits
szerepe is. ,,A politikai, gazdasagi és oktatdsi-kulturélis etnikai alrendszerek
kolcsonds egymadsra hatdsa a nemzeti kisebbség id6ben valé fennmaradésat
szolgdlja. A kisebbségi magyar példa pedig azt is jelzi, hogy az etnopolitika vagy
kisebbségi identitaspolitika legfontosabb tdrsadalmi bézisét az ,,6nédll6” oktatasi
intézményrendszer szolgéltatja” (Papp Z. 2012a. 6.). A kisebbségi oktatdsban az
oktatds feltételeit a nemzetallami keretek, orszagos szinti oktatdspolitikdk hata-
rozzdk meg, sajdtossdgait rendszerszinti, intézményi, illetve egyéni és csaladi
tényezdk is befolydsoljdk (Papp Z. 2017). A kisebbségi nyelven miikddé oktatds
hozzajdrul a kisebbség onértékeléséhez, identitdsanak fenntartdsdhoz. Az asz-
szimildcio elleni kiizdelem is folyamatosan jelen van, hiszen a tobbségbe valé
beolvadas a kisebbségi kozosség megsziinéséhez vezetne (Papp Z. 2012a, 2015).
A kisebbségi oktatdspolitika megkdzelithetd mint tdrsadalmi egyenlétlenségi
probléma, igy vezethet az egyenlétlenségek kikiiszoboléséhez vagy az egyenl6t-
lenségek noveléséhez is. De lehet a tanulményi eredményesség egyik tdrsadalmi
Osszetevdje is. Ebben az értelemben a szocio6kondémiai héattér egyik dsszetevéie,
ami segitheti vagy akdr gdtolhatja az iskolai elémenetelt. Fontos informécidkat
hordozhat, s a kisebbségi 1étb6] fakadé eredményességi kiilonbségek csokken-
tését teszi lehet6vé (Kozma 2003).

Papp Z. szerint a , kisebbségi oktatdsnak mint intézményes lehet&ségnek,
illetve a kisebbségiek oktatdsdnak valéjdban esélykiegyenlité funkcidja van”
(Papp Z. 2017. 6.). Az anyanyelvi oktatdsi alrendszerrel rendelkezg kisebbségek
esetében sokkal inkdbb biztositani lehet a mindennapi életben valé boldogu-
ldshoz sziikséges kompetencidk kialakitasat, fejlesztését. ,,Egy kiilon oktatdsi
alrendszer léte és fenntartdsa azonban torténelmi meghatdrozottsdgokkal is bir,
illetve logikus m6don akkor indokolt, ha a kisebbség egy adott szdmbeli nagy-
sdgot elér. Az anyanyelv{i oktatds puszta léte a k6z6sségi fennmaradds zdloga.”
(Papp Z. 2017.11.)

Az el6készits osztdly (makroszintli tényez6) és a tanulék kompetenciamé-
résen elért eredményei kozotti 6sszefiiggéseket is vizsgdljuk, ezért fontosnak
tartjuk ismertetni specifikumait. A 2012—2013-as tanévtél, az el6készitd osztély
bevezetésével a kotelez6 oktatdst 11 évre terjesztették ki, és ez az oktatdspoliti-
kai reform egyik jelent&s intézkedését képezi. A hatranykompenzaciét tdimogatd
korai iskolakezdés a szocidlis, kulturalis, nevelési hidnyossdgokat hivatott pétol-
ni. Célja, hogy segitse az iskoldba valé beilleszkedést, hiszen az 6vodai oktatds
Romaénidban nem kételez6, és az 6voddskorid gyerekek hiisz szédzaléka soha nem
jart 6vodaba (Mandel 2015, 2017; ISE 2013). Az el6készit6 osztdly és az integralt

1 L. 2. szdmu melléklet: Beiskoldzasi életkor Eurépdban.
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kurrikulum bevezetésével egy 1j fejezet kezd6dott: az 4j tantervek nagy hangsilyt
fektetnek a személyiség fejlesztésére; az életben val6 boldoguldshoz, k6zosségben
valé alkalmazkodashoz megfelelé kompetencidk kialakitdsat célozzak.

A mezoszint{i tényez6k vizsgdlata sordn a telepiiléstipus, valamint a kiegé-
sz{t6 oktatds és a tanuléi eredményesség 0sszefiiggéseit elemezziik. Vizsgdljuk
az iskola dltal szervezett délutdni oktatds (iskola az iskola utdn program), a kor-
rekci6s, felzarkéztatd, kompenzdl6 programok, a zenei és sporttevékenységek,
szabadidgs tevékenységek, tehetséggondozo programok és a kompetenciameéré-
seken elért eredmények kapcsolatat. Az extrakurrikuldris tevékenységeken val6
részvétel szdmos pozitiv hatdst eredményezhet. A sport, a mtivészet, a tudomaé-
nyos és szakmai targyu tanéran kiviili tevékenységeken valé részvétel pozitiv
hatdsa egyértelmtien kimutathaté a tanulmdanyi eredmények javuldsaban, vala-
mint a felvételi vizsgdk sikeres eredményeiben is tetten érhetk (Pusztai 2009).

A tehetséggondozo programok esetiinkben azok a tevékenységek, amelyeket
az iskola biztosit a tehetséges tanuldk fejlesztése céljabél. Az dltalanos iskola
als6 tagozatos didkjai szdméra nem elérhet6k a Kivaldsdgi Kozpont dltal biz-
tositott fejleszt6 programok, ugyanis ezeken csak 6todik osztédlytdl kezd6dGen
vehetnek részt a tanulék.

A magyarorszagi egész napos iskolaként m{ikod6 program Roméniédban is-
kola az iskola utdn megnevezés alatt a mdsnapra valé felkésziilést, a személyes
fejlédést és a tarsadalmi integraciét célozza. Nem tartozik a kotelez6en dllamilag
finanszirozott programok k6zé, minden tanintézmény lehetGségei szerint valé-
sitja meg ezeket, ha a sziil6k igényt tartanak rd (Barabds 2019c, 2020). Az egész
napos iskola els6sorban a minéségi tandrai és szabadidés tartalmakat 6tvozi, és a
tanuldsi folyamat hatékonyabbd tételére irdnyul. Az oktatdsi rendszer fejlesztésé-
nek részét képezi, de bGnmagdban nem nyuijt megoldast az oktatdsi problémadkra.

Az idGkeretek kiterjesztésére irdnyulé kezdeményezések legtobbszor nem
pusztdn a tanuldsra forditott id6t érintik, de az iskolai feladatokat, szerepeket is
gyakran atalakitjak, az iskola és kornyezete kapcsolatat is tjragondoltatjak (Imre
et al. 2015). Gyakoribb a tandri egytittm{ik6dés a hdtranyos helyzetd iskoldkban,
ahol a pedagégusok az egyes tanuldk fejlesztése érdekében tébb id6t téltenek el
a fejlesztéssel, felzarkdztatdassal (Bacskai 2015). Meg kell jegyezniink azt is, hogy
kiemelkedd szerepet tulajdonitanak a tandri munka eredményességének, hogyha
az oktat6 egyénileg foglalkozik a tanuléval, személyre szabott médszereket alkal-
maz (Mihdly 2004). A roméniai pedagégusok tovabbképzéseken valé részvételé-
nek vizsgdlata arra is rdmutat, hogy a hatékony tovabbképzés a munkaval valé
elégedettségre is nagy hatdssal van. A pedagégusoknak igényiik van a szakmai
fejlédésre, ez pedig befolydsolja a tandri munkdval valé elégedettséget. A szak-
mai fejl6dés az iskola egész kozdsségének kozos érdeke (Zoller & Bacskai 2020).

Az drnyékoktatds teriiletén fellelhet6 tevékenységek tobbnyire a magdnok-
tatdshoz kothetsk. Ezekért a tevékenységekért viszont fizetni kell a sziil6knek.
A hatrdnyos szocidlis héttérrel rendelkezdk szdmédra kevésbé elérhetsk ezek a
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programok. Szdmos orszdgban az drnyékoktatds parhuzamos oktatasi szektorként
jelenik meg, és a tanulmanyi eredményesség névelését, a tanulds diverzifikadldsat
valdsitja meg. Az ilyen jellegl kiegészité foglalkozdsok, a korrepetdlds széles
korben elterjedt oktatdsi jelenség, és egyre novekvé tendenciat mutat.

Kétetiinkben a telepiiléstipus és a tanul6i eredményesség 6sszefiiggéseinek
feltdrdsa mentén kitériink a reziliencia vizsgdlatara is. A kutatdsokban megjelend
reziliens iskolaként azok az oktatdsi intézmények definidltak, amelyek tarsadal-
mi, gazdasdgi és kulturdlis szempontbdl hatranyos tanuléi 6sszetételiik ellenére
kimagaslé eredményeket érnek el az orszdgos kompetenciaméréseken, veszélyez-
tetett iskolaként pedig a tarsadalmi, gazdaségi és kulturdlis szempontbdl hatra-
nyos tanuloi 6sszetételiik gyenge eredményességhez vezet (Széll 2015). Ez arra
vildgithat rd, hogy az iskola milyen mértékben képes hozzatenni a csalddi hattér
indexe alapjdn vérhato teljesitményszinthez (Csiillog et al. 2015; Papp Z. 2014).

A mikroszinti befolydsol6 tényez&k esetében a csaldd szocioGkonémiai
hatterének vizsgdlata sordn a sziil6k iskolai végzettségére, a csaldd gazdaséa-
gi helyzetére fokuszdlunk. A kiilonb6z6 térségekben a kedvez6tlen gazdasagi
adottsdgok okozhatjdk az alacsonyabb tanuldi eredményességet, ugyanakkor a
népesség magasabb iskoldzottsagi szintje, a helyi tarsadalom kedvez&bb Gsszeté-
telének hatdsa is kimutathaté. Ahol a csaladi hattérbél, az oktatasi intézmények
kedvezétlen infrastrukturalis helyzetébdl, tarsadalmi Gsszetételébél képz6dé
hétranyok halmozdédnak, ott az iskoldk teljesitményében és a tanulék eredmé-
nyességében is érzékelhet6k ezek (Garami 2014).

A befolyasol6 makro-, mezo- és mikroszint{i tényezbket sokkal arnyaltabb
értelmezhetjiik a kulturélis, a gazdasagi és a tdrsadalmi t6keelméletek mentén
targyalva.

A tanuldk fejlesztésére iranyul6 visszajelzések mellett a mérések eredmé-
nyei fontos kiindulépontok lehetnek olyan tanulmanyok készitésénél, amelyek
az iskola jellemzginek a tanuldi teljesitményére mért hatdsait prébéljdk feltarni.
Az ezek nyomdn formdalédé javaslatok késébb a kozoktatdsi gyakorlat részévé
valhatnak, és nagymértékben hozzdjarulhatnak az oktatasi-tanulési 1égkor javu-
lasdhoz is (Baldzsi et al. 2014).

A maésodik fejezetben (Tanuléi eredményesség Kovdszna megyében) a ku-
tatds helyszine, mdédszertana és a kutatdsi eredmények keriilnek bemutatdsra.

A kutatds bemutatdsa alfejezetben a kutatds médszereit, adatbdzisét, hipo-
téziseit, valamint a valtozdékat ismertetjiik. A kutatds eredményei alfejezetben
a kulonbozd t6keforrdsok mentén azokat a makro-, mezo- és mikroszintii té-
nyez6ket elemezziik és azokat az eredményeket mutatjuk be, amelyek hatdssal
vannak a tanul6i eredményességre a vizsgilt populdcié esetében. A negyedik
osztdly végén sorra keriil6 orszdgos kompetenciamérések eredményeire és sajét
kidolgozasu tanuléi hattérkérd6iviink adataira alapozzuk elemzéstinket.

Az Osszegzésben kutatdsunk eredményeit foglaljuk dssze, a szakirodalmi

P

elemzés sordn bemutatott kiilénb6z6 tanulményok, kutatdsok eredményeire
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reflektdlva. A jovébeli lehetséges folytatdsi irdnyokat vetitjiik el6re, valamint
kutatdsi eredményeink gyakorlati hasznosithatésdgédnak lehetGségeire is ravila-
gitunk. Kutatési eredményeink, kovetkeztetéseink lehet6séget biztositanak olyan
megyei, intézményi szint{ stratégia kidolgozasdra, amelyek a makro-, mezo- és
mikroszinti befolydsol6 tényezdket figyelembe véve a tanuléi eredményesség
novelését szolgédlhatja.

A kotet megjelenését sokan segitették.? Készonettel és haldval tartozom el-
s6sorban dr. Bacskai Katinkdnak, akinek tdmogatdsa, irdinymutatdsa végigkisér-
te kutatomunkdmat. Példaértékii szamomra munkdssaga, tiirelme, emberséges
hozza4llasa.

Halas koszonettel tartozom a doktori program vezetgjének, prof. dr. Pusztai
Gabrielldnak is, aki bizott bennem, és végig figyelemmel kisérte kutatémunka-
mat. Az értekezés opponenseinek kiilon koszonom munkajukat. Halds vagyok dr.
Frigy Szabolcsnak és dr. Ceglédi Timednak, dr. Széll Krisztidnnak és dr. habil.
Buda Andrédsnak, hogy alapos értékelésiikkel irdnyt mutattak az értekezés végsd
formdjanak kivitelezésében.

Ko6szonet illeti ugyanakkor a Debreceni Egyetem Nevelés- és Miivel6déstudo-
manyok Doktori Program oktatéit, akik szakmai tuddsukkal segitették munkamat.
Koszonettel tartozom a Kovaszna megyei kollégaknak is, akik az adatfelvételt
segitették. Tovdbbd kdszonom minden kutatétarsamnak és doktoranduszkollé-
gdnak, hogy hasznos megjegyzésekkel segitették a kutatdsi koncepci6 alakulésat,
drnyaldsat.

Végiil, de nem utolsésorban kiilon készonettel tartozom csaldédomnak, hogy
mindvégig megértéssel, tiirelemmel tdmogattak.

2 Ez a konyv a doktori dolgozatom konyv formédban megszerkesztett valtozata. Az erede-
ti doktori dolgozat elérhet6 a Debreceni Egyetem honlapjdn: https://dea.lib.unideb.hu/
items/6ac33e07-780e-4557-8826-677bcdb84c57
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1. A TANULOI EREDMENYESSEG FORRASAI
ES BEFOLYASOLO TENYEZOI

Kotetiink els6 fejezetében a nemzetkozi és hazai szakirodalom feldolgozdsan 4t
a témdank szempontjabdl relevans tanulményok, kutatdsok eredményeire reflek-
tdlunk. Bemutatjuk a roméniai oktatdsi rendszer jellemzgit, a tanul6i eredmé-
nyesség vonatkozdsaban a kiegészit6 oktatds lehet6ségeit, valamint a nemzetkozi
teljesitménymeérések és az orszdgos kompetenciamérések kutatdsi témankhoz
kapcsol6dé aspektusait targyaljuk a gazdasdgi, kulturélis és tdrsadalmi t6kefor-
rasok mentén.

Az els6 alfejezetben (Tanuldi eredményesség a tdarsadalmi, gazdasdgi és kul-
turdlis t6keelméletek tiikrében) a tanul6i eredményességet kiillonb6z6 t6keelmé-
letek mentén, a feltdrt szakirodalom alapjdn tdrgyaljuk. Szdmos kutatés a csaladi
héttér markdns hatdséra hivja fel a figyelmet, ezért fontos szempontnak tartjuk a
t6keforrdsok elemzését. A csaldd, az oktatdsi intézmény és telepiilés egymadssal
kolcsonhatdsban miikodnek, a tdrsadalmi, gazdasagi és kulturalis t6ke egytittesen
befolydsoljdk a tanulék eredményességének alakuldsat. Fontosnak tartjuk szem-
léltetni, hogy a kiillonb6z6 orszdgokban hogyan jelennek meg a tékeforrdsok haté-
sai, valamint az orszdgos, regionélis, lokélis tényez6k kolcsonhatdsdnak érdekes
példdira vilagitunk ra. Szakirodalmi elemzésiink lehet&séget teremt arra, hogy
bemutassuk a vildgszerte egyre inkdbb megnyilvanulé kiilonbségeket, amelyek
individuadlis szinten, illetve telepiilések/térségek szintjén egyardnt megjelennek.

A romdniai oktatdsi rendszer jellemz6i cimt alfejezetiink nemzetkozi 6sz-
szehasonlitdsban mutatja be a roméniai oktatdsi rendszert, ugyanakkor itt szem-
léltetjiik a magyar kisebbségi oktatdsra vonatkozé specifikumokat is. Kiemelt
hangsuilyt fektetiink a romdniai magyar kisebbségi oktatds altalanos iskolai als6
tagozatdat érint6 dimenzidkra. Az el6készit6 osztdly bevezetésének koriilményeit
és jelent6ségét is ebben az alfejezetben targyaljuk.

A Kiegészité oktatds és a tanuldi eredményesség alfejezetben a tandrdan
kiviili iskolai tevékenységek, valamint az drnyékoktatds és a tanuldi eredmé-
nyesség kozotti osszefiiggéseket targyaljuk a szakirodalom alapjan. Kitériink a
nemzetkozi teljesitménymeérésekre is, amelyek kivald lehet&séget teremtenek egy
orszdg oktatdsi rendszerének, tanuléi teljesitményének elemzésére, valamint a
héttértényezdk feltdrasara, ugyanakkor az orszdgok kozotti kiillonbségek megraga-
ddsdra is alkalmasak. A nemzetkézi teljesitménymérések és orszdgos kompeten-
ciamérések a romdniai oktatdsi rendszerben cimi alfejezetben a Roménidban is
alkalmazott TIIMS-, PIRLS- és PISA-méréseket ismertetjiik, valamint a roméniai
orszdgos kompetenciaméréseket a Magyarorszdgon alkalmazott kompetenciamé-
résekkel hasonlitjuk 6ssze. A nemzetkdzi teljesitménymérések, a magyarorszagi
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orszdgos kompetenciamérések bemutatdsa sordn evidenssé vlik az a tény, hogy
a tanuldk csalddi hattere és iskolai teljesitménye kozott 6sszefiiggés mutathat6
ki. Ennek vizsgdlatdra viszont nem forditanak figyelmet a romdniai orszdgos
kompetenciamérések sordn. Az dltalunk készitett tanuléi hattérkérd6iv kérdései
segitenek abban, hogy adatokat gy(jtstink a didkok szociokulturélis helyzetérél,
ugyanakkor az iskolai-oktatdsi kornyezet jellemz&inek hatdsdnak a vizsgdlatdra
is lehet@séget nyijtanak.

1.1. Tanul6i eredményesség a tarsadalmi, gazdasagi
és kulturalis tékeelméletek titkkrében

A tanuléi eredményességet szdmos tényez6 befolydsolja: rendszerszinten az
oktatdspolitika, iskolai szinten a pedagégusok képzettsége, attittidjei, az iskola
felszereltsége, a légkor, a tanul6i 1étszdm és Gsszetétele, térségi/kistérségi szinten
a tertileti elhelyezkedés, demografiai, tdrsadalmi és gazdasdgi feltételek, indivi-
duélis szinten a nem, lakéhely, csalddi hattér, tanuldssal kapcsolatos attittidok,
motivacidk.

Ebben az alfejezetben a tanuléi eredményességet befolydsolé makro-, mezo-
és mikroszint@i tényeztket a gazdasdgi, kulturdlis és tarsadalmi t6keelméletek
mentén mutatjuk be. Ismertetjiik a t6keelméletek témankhoz kapcsol6dé meg-
kozelitéseit, a relevdns kutatdsi eredményeket, majd az elemzésre keriilg mak-
roszinti, mezoszintli és mikroszintd tényeztket. Alfejezetiink végén a tanuldi
eredményességgel dsszefliggést mutatd tékefajtdk konvertdlhat6sagat targyaljuk.

1.1.1. Gazdasdgi, kulturdlis és tarsadalmi t6keforrasok

Bourdieu (1999) harom tipusd t6keformét hatdroz meg, tanulmédnyaiban meg-
jelenik a gazdasdgi t6ke mellett a kulturélis és a tdrsadalmi téke fogalma is.
A gazdasagi t6ke kozvetleniil pénzre valthat6, igy az azonnali konvertdlds sordn
leggyorsabban hasznosithat6 (Bourdieu 1999). A tanuléi eredményességet célzo
kutatdsok gyakran vizsgdljdk ennek a t6kefajtdnak a tanuldk tanul6i eredmé-
nyességre vonatkozé hatasait, sszefiiggéseit. fgy a csaldd gazdasagi helyzete,
a sziil6k munkaviszonya, a szubjektiv jéllét mutatdi szdmos esetben keriilnek
az eredményességvizsgdlatok fékuszdba. A PISA-vizsgdlatok sordn a kulturalis
téke és eredményesség Osszefiiggéseinek feltardsa sordn gyakori véltozéként
jelenik meg a sziil6k iskolai végzettsége, kulturdlis élete, a csalddban fellelhetd
kényvek szdma.

Bourdieu (1978) szerint a t6ke magaban foglalja az aktuélis és potencidlis
er6forrdsokat — ez a t6ke egyrészt profitot termelhet, mdsrészt 6nmagat is tjra-
termelheti vagy névelheti. Az egyén éltal birtokolt tarsadalmi t6ke fiigg azokétél
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is, akikkel kapcsolatban 4ll. Coleman (1988) szerint a tdrsadalmi t6ke teszi le-
het6vé, hogy a sziil6k tudédst6kéje hozzdjaruljon a gyermekek elémeneteléhez,
fejlédéséhez. A tarsadalmi téke fogalma nemcsak a tanuléi eredményességhez,
hanem az iskolak kozotti kiilonbségek megértéséhez is hozzdjarul. Azokban a
tantestiiletekben, amelyekre magas fokud tarsadalmi t6ke jellemz6, sikeresen
kompenzilhaték az egyéni huméntéke hidnyossédgai (Pusztai 2020).

A térsadalmi t6ke irdnti érdekl6dés kovetkezményeként szamos kutatds
irdnyul azoknak a tényez6knek a vizsgdlatdra, amelyek szerepet jatszhatnak az
eredményességben, gazdasdagi aktivitdsban és az emberi jéllétben. A 80-as években
Pierre Bourdieu és James S. Coleman értelmezéseit tanulmédnyozva megallapit-
hatjuk, hogy 6k ketten hasonléképpen vélekednek arrél, hogy a tdrsadalmi viszo-
nyokban rejlé er6forrasokhoz kapcsoljdk a tdrsadalmi tékét, azonban més kontex-
tusokba helyezik, értelmezik, més oldalait vildgitjak meg. Coleman a tdrsadalmi
normékhoz kapcsolja, és a kozosségi egytittmiikodésre alapuld oldalait emeli ki,
Bourdieu a gazdasdagi t6kévé konvertdlhato tulajdonsdgét tekinti kiemelkedének,
és a tudatos egyéni vagy kozosségi stratégia részének tekinti. A tarsadalmi t6ke
mindkét szemléletmdd szerint a tdrsadalmi struktira és a kulttura terméke, a
csalddokon, k6zosségeken beliili kapcsolatokkal asszocidlodik. A tanuléi ered-
ményesség szempontjabdl a tdrsadalmi téke kialakitdsdban és formaldsdban a
csaldd mellett fontos szerepet jatszik az iskola és a helyi k6zosség is (Imre 2008).

Bourdieu (1999) szdmara a kulturalis t6ke pozitiv vagy negativ hozamu az
iskolai szervezetben, és felhivja a figyelmet arra is, hogy az oktatdsi intézmények
esetén a kulturdlis t6ke min&ségét a kozéposztaly tékejellege domindlja (Galantai
2014). Elmélete szerint a tanul6i eredményesség a csalddi kulturélis t6kebefek-
tetés eredménye. Ennek mértéke olyan tanulmanyi beruhédzasi stratégidkat is
meghatdroz, mint amilyen a tanuldshoz kapcsolédé viszony és az iskolai tevé-
kenységek igénybevételére valé hajlanddsdg. Coleman elméletében is fellelhets
a hdrom t6kefajta: a targyi t6ke a gazdasdgi téke, az emberi t6ke a kulturalis téke,
a személyek kozotti kapcsolatok pedig a tarsadalmi t6ke fogalmdval hozhaték
kapcsolatba. Szemlélete szerint ,,a tdrsadalmi rendszer viselkedését makroszin-
ten kell tdrgyalni, azonban a célra orientdltsdg fogalmat az egyének szintjén kell
értelmezni. Elméletének alapkove az egyéni szinten jelentkez§ sziikségletek
kielégitésére iranyuldé szdndékos cselekvés.” (Pusztai 2008:14) Pusztai (2008)
Osszehasonlitdsa tobb hasonlésdgot és kiilonbséget is megvildgit. Meghatarozo
kiilonbség a két elmélet kozott, hogy a konvertdlhatésag ugyan mindkét esetben
miikédik, azonban mig Bourdieu szerint a gazdasédgi, Coleman szerint a tdrsa-
dalmi t&ke valthaté &4t leginkdbb human t6kévé (Pusztai 2008). Bourdieu (1999)
a tdrsadalmi t6két a tdrsadalmi kotelezettségekbdl vagy kapcsolatokbdl fakadé
tékének tekinti, nagy hangstlyt fektet a kapcsolathdlo létrejottére. A tarsadalmi
t6ke fogalma nemcsak a tanul6k eredményességéhez, hanem az iskoldk kozotti
kilonbségek megértéséhez is hozzdjdrul. Az iskola a tdrsadalmi t6ke hasznosu-
lasdnak és ugyanakkor képz6désének is a helyszine lehet (Imre 2008).
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Farkas (2013) a tdrsadalmi t6ke fogalma tekintetében Bourdieu megkozeli-
tését kibGviti mas tdrsadalmi képességekkel, mint amilyen példdul a hatdskor,
a kizar6lagos informéacidk birtokldsa vagy a testi erével val6 rendelkezés. A tér-
sadalmi téke dltala meghatdrozott fogalma viszont jelentGsen eltér Coleman t6-
kefogalmétdl, aki szerint a tdrsadalmi t6ke Osszetevdit azok a tényez6k képezik,
amelyek elGsegitik, hogy egy adott egyén/csoport megvaldsitsa céljait.

Felfogdsa szerint ,,a tdrsadalmi t6ke barmely formajat képez6 tarsadalmi
képességek f6leg az erék és az eréviszonyok alkotéelemeiként jatszhatnak sze-
repet a tarsadalmi cselekvések és éltaldban a tdrsadalmi jelenségek meghataroza-
sédban. Késébb kifejtendd felfogdsunk szerint a tdrsadalmi erd és a hatalom nem
egyik Gsszetevéije a tarsadalmi t6kének, hanem legfontosabb létezési formédja; a
tdrsadalmi t6ke valamennyi 6sszetevéje f6leg tarsadalmi erd és esetleg hatalom
forméjaban létezik.” (Farkas 2013. 5.) T6kefogalma abban is kiilénbozik a szoci-
olégiai szakirodalomban megjelend tdrsadalmi t6ke fogalmatdl, hogy tarsadalmi
képességeknek nevezi az er6forrdsokat, s igy hatdrozza meg: ,,A tarsadalmi téke
az adott egyén (vagy csoport) azon tényleges vagy lehetséges tdrsadalmi képes-
ségeinek az Gsszessége, amelyek az adott tdrsadalom vagy tdrsadalmi életszféra
kiilonb6z6 intézményes helyzeteiben tdrsadalmi képességeket képeznek és a tar-
sadalmi er6k 6sszetevoit képezik. A manifeszt tarsadalmi téke az egyén tényleges
tdrsadalmi képességeit foglalja magdban, amelyek az egyén adott intézményes
helyzeteivel 6sszefligg6 adott koriilményei kézott tdrsadalmi képességeket ké-
peznek és a tarsadalmi er6k 6sszetevéit képezik.” (Farkas 2013. 7.) Ugyanakkor
megfogalmazasdban jelen van a latens tdrsadalmi t6ke fogalma is, ami a lehetséges
tarsadalmi képességet jeloli — ez az egyén egy adott intézményes helyzetében és
e helyzettel 6sszefiiggd koriilmények kozott nem jelent tdrsadalmi képességet, de
egy madsik helyzetben mér felhasznédlhat6 és alkalmas. A manifeszt tarsadalmi
t6ke az adott egyén tarsadalmi erSinek az dsszegét adja. Ugyanakkor a latens
tdrsadalmi t6két mennyiségileg meghatdrozatlannak tartja, mennyiségére csak
kovetkeztethetiink (Farkas 2013).

Amennyiben a kapcsolati tdrsadalmi t6ke manifeszt t6ke formajaban léte-
zik, a kapcsolati t6ke az adott egyén szdmdra aktudlisan lehetGséget nyuijt arra,
hogy adott cselekvési lehet6ségek megvalésitdsaban igénybe vegye azon egyének
bizonyos tarsadalmi képességeit, illetve tdmogatdsat, akikhez tarsadalmi kapcso-
latai fiz6dnek. A kapcsolati t6ke is lehet azonban latens téke. Olyan esetben,
amikor a kapcsolatok cselekvési lehet6ségekre utalnak, amelyek az egyén adott
intézményes helyzeteivel Gsszefiiggé adott kortilményei kozott nem léteznek,
de rovid vagy hosszu tavon elérhet6k (Farkas 2013).

Coleman (1997) véleménye szerint a tdrsadalmi t6ke ereje az egyének kozotti
kapcsolatokban rejlik, és nem kimondottan az egyénekben. A csaldd, a kiilonbo-
76 kozosségek, az onkéntes csoportok miikodtetik a legmegfelel6bben. Coleman
a tarsadalmi t6két egyénhez tartozénak tekinti, s a leger&sebb t6keforrdsnak a
kapcsolathdl6 kohézigjat tartja, amire egy erés, szoros bardti kapcsolat jellemzé.
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Bourdieu a csoporthoz tartozdst tartja fontosnak. Szerinte az egyén kozponti
értéke az ismertsége, kapcsolatai, ennek ergssége a kapcsolatok héléjanak ki-
terjedtségétdl fiigg, valamint befolydsolja annak a t6kének a nagysdga, melyet a
vele kapcsolatban allék birtokolnak (Pusztai 2008).

Coleman (1988) a csalad struktirajanak befolydsol6é hatdsédra hivja fel a
figyelmet. Ennek indikdtora lehet a sziil6k szdma, a csaldd tipusa, nagységa, a
sziil6tipusok (vér szerinti, mostohasziilék, nevel§sziil6k), valamint a testvérek
szdma. A sziil6i jelenlét és hidny vizsgalatdra mutatéként dltaldban csak a sziil6i
jovedelemkiesést vették figyelembe (Coleman 1988). A munkaviszonyok, mun-
kahelyek vonatkozasdban az apdk kapcsolatainak prioritdsét igazolta vissza, mig
az iskolai sikerrel foglalkoz6 szakirodalom az anya kiemelked§ szerepét igazolja.

Lin elmélete kozelebb dll Bourdieu koncepciéjdhoz, szerinte a tarsadalmi
t6ke a tdrsas viszonyokba valé befektetés és alkalmazds, mely magasabb pozi-
ci6hoz jobb hdlézati helyzet, elénydsebb kapcsolatok tartoznak. Kiemeli azt is,
hogy a hatranyosabb helyzettieknek a heterogén kapcsolathdlé kedvez, hiszen
az alacsony statustak csak akkor léphetik 4t a tdrsadalmi rétegek hatdrait, ha
megfelel kapcsolattal rendelkeznek (Pusztai 2008).

Leonard (2005) vizsgélata fokuszdba annak elemzését helyezi, hogy a gyer-
mekek hogyan fejlesztik és hasznositjak a tarsadalmi t6két. Két kutatdsi projektre
tdmaszkodik, amelyek a gyermekek csalddjdra, kortarsaira és a kozosségi halo-
zatokra 6sszpontositanak. A gyermekek hdl6zataira fékuszal6 kutatds szdmos
kérdést fogalmaz meg a putnami és colemani felfogdssal kapcsolatban, amely
szerint a tarsadalmi t6ke egyik legfontosabb tulajdonsédga az a feltételezett ké-
pessége, hogy mas tipust t6keformdakkd alakithaté.

Coleman (1988) szerint a csaldd az egyik kézponti helyszin a tdrsadalmi
t6ke szdmdra, és 6 a tarsadalmi t6ke egyik kulcsfontossdgi funkci6jdnak a més
t6keformakba valé konvertdlasét tartja. A gazdasdgi t6ke, amely a csaldd gazda-
sdgi helyzetére utal, lehet6vé teszi a csalddok szdmdra, hogy megvasarolhassdk
azokat a sziikséges er6forrasokat, amelyek megkonnyitik a kitizott cél elérését.
A kulturalis téke kifejez6dik a felnéttek iskoldzottsdgdban, és ez a hattér segiti
a gyermeket a kedvez6 kornyezet biztositdsdval az oktatési sikerek elérésében.
A tdrsadalmi téke a feln6ttek és a gyermekek kozotti csalddon beliili kapcsolat-
ban rejlik. Coleman szerint a gazdaségi és kulturalis t6kével kiemelt mértékben
rendelkez6 csaladok szegényesek lehetnek a tdrsadalmi t6kében, igy a gyerekek
is kimaradnak ebbdl. Ez kiilondsen val6szin(i az egysziilés csalddokban, a sok-
gyermekes csalddokban és a kétkeresGs csalddokban, ahol a sziil6k nem tudnak
elég id6t forditani a kapcsolatukra minden gyermekiikkel. A t6ke harom forma-
ja kozil a tarsadalmi tékét tartja a legfontosabbnak, mert enélkiil a sziil6k nem
lesznek képesek atruhdzni mintdjukat a gyermekeiknek (Coleman 1988).

Bourdieu felfogdsa (1986) kiilénbozik ettdl, szkeptikusabb, a tdrsadalmi
téke véleménye szerint az egyének kozott fenndllé tdrsadalmi kotelességekben
és kapcsolatokban rejlik. Ertékét az reprezentélja, hogy az egyének képesek a
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tdrsadalmi t6két a t6ke mds formdira konvertdlni, f6ként gazdasagi t6kévé ala-
kitani. A konvertélds kiilonésen problémads lehet azok esetében, ahol alacsony
a kulturdlis vagy gazdasdgi t6ke szintje, és azok esetében is, akiket tdrsadalmi
szempontb6l alacsonyabb rend{ieknek mingsit a kérnyezetiik. A konvertalas
szempontjdbol a tarsadalmi t6ke hatékonysdga elmarad a gazdasagi és kulturalis
t6ke hatékonysdgétdl. A téke felhalmozott munka (megvaldsult forméjaban vagy
,beépitett”, megtestesiilt formdjédban). A téke hdrom alapvet formédban mutat-
kozhat be: gazdaségi t6keként, amely azonnal és kézvetleniil pénzre védlthaté és
tulajdonjogok formdjdban intézményesithetd; kulturdlis t6keként, amely atala-
kithatd, bizonyos kériillmények kozott, gazdasédgi t6kévé; tarsadalmi tékeként
pedig tdrsadalmi kotelezettségekbdl all, amelyek bizonyos koriilmények kozott
gazdasdgi t6kévé konvertdlhaték (Bourdieu 1986).

Leonard (2005) is tgy vélekedik, hogy a tarsadalmi t6ke készletei Gnmaguk-
ban nem elegendék a kulturdlis és gazdasdgi t6kévé torténd dtalakulés kivitelezé-
séhez. Leonard vizsgdlatdban megjelenik a munkdskozosségekben tapasztalhato
gazdasdgi héatranyok valtozé szintje. A szegénység a felnéttek és a gyermekek
mindennapi életének kiemelkedd jellemzgje. A részt vevd felnGttek tobbsége vagy
munkanélkiliek voltak, vagy a munkaer6piac als6 szegmensén helyezkedtek
el. A kutatds arra 6sszpontosit, hogy azonositsa azokat a stratégidkat, amelyhez
az egyének folyamodtak a helyzetiik enyhitésére, vagy amelyeket a hédtrdnyos
helyzetiik kezelésére alkalmaznak (Leonard 2005).

Coleman (1988) szerint csak bizonyos csalddtipusok rendelkeznek térsa-
dalmi t6kével. Elemzésében a kétsziilGs csalddokra utal. A gyermeket neveld
anyakra, akik teljes munkaid6ben haziasszonyok, jellemz6 a tarsadalmi téke
generdcick kozotti sikeres dtaddsa. Ertelmezésében a sokgyermekes sziil6k nem
képesek elegend6 id6t szanni a tdrsadalmi téke sikeres dtaddsdra az egyes gyer-
mekeknek (Coleman 1988).

Leonard (2005) els6 vizsgdlatdban a gyerekek tobbsége olyan kétsziils hédz-
tartdsokban élt, ahol egyik sziil6 sem dolgozott. Ennélfogva, szemben Coleman
kétsziilés haztartdsaival, ezek a gyerekek kereset nélkiili haztartdsokban éltek.
Ez a gazdasdgi t6ke hidnydhoz vezetett, mivel a haztartdsok tébbsége a szocidlis
ellatdsoktdl fiiggott. A masik kutatdsban a megkérdezett gyermekek tobbsége
egysziilGs csalddokban nevelkedett. Ezekben a hdztartdsokban az anydk nagyon
alacsony kulturdlis t6kével rendelkeztek, ami viszont akadaly volt szdmukra.
Ez korlatozta 6ket a munkaer6piacon val6 elhelyezkedésben, ugyanakkor befo-
lyasolta a gazdasdagi t6kéjiik szintjét is (Leonard 2005).

A szll6k az oktatast tekintik az elsédleges mechanizmusnak, amely megsza-
baditja gyermekeiket a szegénységhdl. A megkérdezett sziil6k tébbsége gyerme-
keit tekinti a legfontosabbnak. Abban reménykednek, hogy a gyermekek iskolai
végzettséget szereznek, és ezdltal j6 munkét kapnak. Ugyanakkor a gyermekek
a tdmogato sziil6i kapcsolatot tartottdk fontosnak. Az elemzés rdvilagit arra,
hogy bizonyos esetekben 6nmagaban a tdrsadalmi t6ke gyenge eszkoz arra, hogy
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konvertdlédni tudjon és mas t6kévé alakuljon. A sziil6k sajat gazdasagi t6kéjének
hidnya negativan befolydsolta a gyermekeik szdmadra elérhet6 oktatasi lehet&sége-
ket. A tanulmany kiemeli azt is, hogy szdmos esetben a gyermekeknek nem volt
meg a tanuldshoz sziikséges sajat privat szférdjuk. A sziil6k nem engedhették meg
a gyermekeik tanulmdnyi kirdanduldsainak kiaddsait, sem az extrakurrikuléris
tevékenységek koltségeit (Leonard 2005).

Az els6 kutatdsi projekt kiilondsen nagy hangstlyt fektet annak a szem-
léltetésére, hogy a tdrsadalmi t6ke készleteinek kamatoztatdsat akaddlyozza a
sziil6k emberi és gazdasdgi t6kéjének hidnya. Ez a kutatds a bourdieu-i elméletet
er@siti, miszerint a tdrsadalmi t6ke hatékony, ha mas t6keformdkkal megergsitik.
A vizsgdlat szerint a gyermekek tdrsadalmi t6kekészleteinek inkdbb lokédlis fel-
hasznélasi értéke lehet. A kutatds ugyanakkor ravildgit a tdrsadalmi t6ke jelentd-
ségére a gyermekek mindennapi életében, valamint a gyermek- és a felnéttkorra
kiterjed6 hatdsdra (Leonard 2005).

1.1.2. A tanul6i eredményességet befolydsolo tényezok
a t6keelméletek tiikrében

Az oktatds az a tertiilet, ahol a makroszinti, oktatdspolitikai dontéshozatal a leg-
inkdbb hatdssal lehet a tdrsadalmi t6kére, hiszen az oktatés, a tdrsadalmi visel-
kedési szabdlyok, normdk ataddsdnak is fontos szintere (Coleman 1988, Orbdn
& Szant6 2005). Az oktatdst gyakran a tdrsadalmi elérelépés egyik eszkozének
tekintik. Kutatdsok ravildgitanak arra, hogy az oktatasi egyenl6tlenség és a tanul6
teljesitményével kapcsolatos befolyasolé tényez6k mélyebb megértése érdekében
a makroszinti korilményeket (az oktatdsi rendszer), az iskola és kornyezete, a
telepiilés tipusa mezoszintbeli tényezgit, valamint a mikroszintti tényezdket (a
tanulok egyéni és csalddi hattér jellemz6i) is érdemes figyelembe venni (Behtoui
& Neergaard 2016; Ball 2003).

1.1.2.1. Az el6készitd osztdly — kulturdlis és tdrsadalmi téke

A makroszint( tényez6k vizsgédlatdban fontos elemzési szempontnak tartjuk a
rendszerszint( oktatdspolitikai véltoz(tat)dsokat. Romdnidban az el6készit6 osz-
tallyal egy id&ben bevezetésre keriilt az integralt tantdrgyakon alapulé oktatas.
Az integralt oktatds ,,a hagyomédnyos diszciplindris megkozelitéstél eltér, és va-
lamilyen egységes alapot teremt a vizsgilt objektum, adott esetben a természet
megismeréséhez és értelmezéséhez”; a gyakorlatban a legelterjedtebb értelmezés
két pélusa a mddszertani és a tartalmi integracié (Chrappédn 1998).

A diszciplindris tantdrgyakkal ellentétben az integralt kurrikulum feltarja
a kiilonb6z6 tudomdnyok/tantargyak fogalmai, jelenségei és folyamatai kozotti
kapcsolatokat, azokat egységes egésszé szovi, a tanulds folyamatét és eredményeit
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a mindennapi élet helyzeteihez, problémdihoz kézeliti, a személyiségfejlédést
pedig a k6zéppontba allitja.

Az oktatdsi folyamatban érvényesiilnek a kooperativ tanulési stratégidk,
a véltozatos tanuldsi tevékenységek (Chrappdn 1998; Csorba 2012, 2013). Az
dltaldnos iskoldban torténd integralt szemléletdi tanuldson alapulé oktatds gya-
korlatorientdlt médozatdnak vizsgélata kiemeli, hogy az ir oktatdsban példdul
az iskolakertek nagymértékben hozzajarulnak a gyermekek jél1étéhez és egészsé-
géhez. A tandrok nagyra értékelik az iskolakertjiiket, mert szinteret biztositanak
a tapasztalaton alapulé tanuldshoz, és az iskolai és a kozosségi szerepvdllaldst
is el&segitik (Austin 2021). Hasonl6képpen, az el6készité osztily sajatos jelle-
gébol adédoan lehet és kell is adaptdlni a tanulési tevékenységeket a minden-
napi valésdg elemeihez. A pedagégusnak torekednie kell arra, hogy az integrélt
szemlélet megvalésuljon, fenntartva a tanulék érdeklédését relevans tanuldsi
Osszefliggések feltdrasdval. Az el6készit osztdly egyenld esélyeket biztosit az
iskoldba lépéshez, lehet6vé teszi az oktatdshoz valé hozzaférést, a szarmazasi
kornyezettdl fiiggetleniil (Langa 2015).

Az eurépai tendencidkat figyelve lathatjuk, hogy az orszdgok tébbségében
az iskolakezdés id6pontjat dltaldban a hat év kortili életkorra teszik. A korai
intézményes nevelés megvaldsithatésdgat a beiskoldzdsi korhatdr csokkenté-
sében, illetve a kotelezé 6vodai oktatdsban latjdk. A korai beiskoldzds céljaként
jelenik meg, hogy kiemeljék a gyermekeket a hatranyos helyzet csaladokbdl,
ingerszegény kornyezetbdl, és a kedvezétlen csalddi, térségi feltételek kompen-
zéldsdra torekednek (Barabds 2019a). Ez felhivija a figyelmet arra, hogy a korai
életszakaszban az intézményes oktatds kiemelked6 jelentGséggel bir a kés6bbi
teljesitményekre nézve (Papp. Z. 2014). A kora gyermekkori nevelés minésége,
a tdmogaté felnétt és a segité kornyezet mind kozrejatszanak abban, hogy f6leg
a hétranyos csalddi helyzetb6l szdrmazo6 gyerekek jobban teljesitsenek az isko-
ldban (Cstillog et al. 2015).

A korai beiskoldzas mellett a szocializdci6 tdmogatdsanak sziikségessé-
ge is érvként szolgélt. Célként jelenik meg, hogy kiemeljék a gyermekeket az
ingerszegény kornyezetbél. A szocidlis jellegli érv mellett megjelenik egy po-
litikai-gazdasdgi indittatdsi szempont is, miszerint az iskoldt kordbban kezd&
gyermekek hamarabb kertilnek be a munkaer6piacra.’ Az oktatds és gazdasagi
fejlédés kozotti pozitiv kapcsolat elemzésének mara mar hatalmas irodalma van.
Nemcsak kutaték, hanem vildgszervezetek is végeznek nemzetkozi 6sszehason-
lit6 elemzéseket az oktatds gazdasdgfejlesztd hatdsardl, pl. World Bank, OECD,
UNESCO (Pol6nyi 2011).

A korai humantéke-befektetések megtériilése, a kora gyermekkori tanulés
megkonnyiti a késébbi iskolai tanuldst. Elég sok orszdgban van lehet6ség arra,
hogy a gyermekek a tankotelezettségi korhatdr el6tt egy évvel kordbban kezdjék

3 https://ec.europa.eu/commission/presscorner/detail/e/MEMO_09_66
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meg az iskolat. Franciaorszdgban példdul, ahol 6 éves korban valik iskolako-
telessé a gyerek, a sziil6knek lehetgségiik van arra, hogy gyermekeiket 3 éves
koruktél kezdve iskoldba frassdk. Az Egyesiilt Kirdlysdgban az iskoldba 1épés
id6pontja abbdl a szempontbdl is rugalmasabb, hogy egyes iskoldkban két vagy
hérom felvételt is szerveznek a tanév sordn. Az amerikai gyerekek 4 éves koruk-
tél jarnak 6voddba, Hollandidban pedig a gyerekek 4-5 éves korukban kezdik az
altaldnos iskolai oktatdst szakképzett, okleveles tandrokkal és a gyerekek életkori
sajdtossdgainak megfeleld kurrikulummal.

Vitathatatlan, hogy a minél kordbbi iskolakezdés biztositja a zokkenGmen-
tesebb és természetesebb dtmenetet az dltaldnos iskolai oktatdsba. A hétranyos
helyzett tanuldék esetében mdr az egy hénappal korabbi iskolakezdésnek a lehe-
tévé tétele is noveli a tanulék iskolai teljesitményét. Ez az alacsonyabb iskolai
végzettségli sziil6ji és a kisebbségi tanuldk esetében is kimutathat6 (Leuven et
al. 2004).

A hétranyos helyzetd, a bevdandorld, a nyelvi készségeikben elmaradt gye-
rekek iskolai életbe valé beilleszkedésének megkonnyitése, az iskolai kudarcok
csokkentése érdekében tobb orszag a korai iskolakezdés mellett voksolt. Igy
hosszabb dtmenetet biztositanak az 6voda és az iskola kozott, t6bb idét hagyva
az iskola teljesitményorientdlt munkamddjdhoz valé hozzdszokdsra. A korai is-
kolakezdés intézményes formai kozott a szocidlis, kulturdlis, nevelési hidnyos-
sdgok potolhaténak latszanak. Azokban az orszdgokban, ahol jelentés mértéki a
migracid, a befogadé orszdg nyelvének minél eredményesebb elsajatitdsa kiemel-
kedd célként jelenik meg (Mihdly 2001). Az eurdpai orszdgok az 6voda—iskola
dtmenet okozta nehézségeket reformintézkedésekkel, szerkezeti atalakitasokkal,
Osszefiiggd kurrikulumokkal, pedagégusképzésekkel, az 6voda, iskola, illetve a
csalddok szorosabb egyiittmtikodésével probaljak megoldani.

Magyarorszagon az iskoldkban tobbféle programmal taldlkozhatunk, ami
az iskolakezdés megkonnyitését szolgdlja: ilyenek a 1épésrél 1épésre, az 6voda-
iskola vagy a tanulds tanuldsa program. Vannak oktatdsi intézmények, ahol a
gyermekek képességeinek felmérését helyezik el6térbe, de azokban az esetekben,
ahol sziikségesnek latszik, a tanulé egyéni fejlesztéséhez szakemberek segitségét
igénylik (Szabé 2005).

Az esélyteremtést, hdtranykompenzaciét timogaté magyarorszagi kutatdsban
részt vevl intézmények legfontosabb célnak tekintik az 6vodéba jaré gyerme-
kek hatrdnyainak csokkentését, a hatrdnyos helyzet(i csaladok kisgyermekeinek
héroméves korban torténé 6vodai felvételét. Kiemelt hangstlyt fektetnek az
egylitt nevelésre, az integralt nevelésre. A komplex prevencids 6évodai progra-
mok a gyermekek szociokulturdlis kornyezetébdl eredd hatranyaik csokkentését
szolgdljak. A vizsgélat kiemeli: minél kordbban, mar haroméves kortol integralt,
komplex fejlesztéssel érhetd el, hogy a gyermek elegendd eséllyel induljon el az
életben, a hatranyos szociokulturélis és/vagy ingerszegény kornyezet tényez6ibsl
ad6dé elmaradast kompenzalja (Darvas et al. 2015). A magyarorszagi kutatdshoz
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nemzetkozi vizsgdlat is tarsult, amely szerint a vizsgdlt orszdgokban mds-més
csoport tartozik a hdtranyos helyzettiek k6zé — jellemz&en a migréns csalddok —,
kivétel Romadnia, ahol a romdn dllampolgérok jelent6s része hédtranyos helyze-
ttinek tekinthetd. Ausztridban és Németorszdgban a bevandorlék gyerekei élnek
szegénységben, a nyelvi nehézségek és az eltér6 kulturdlis hattér miatt a tobbi
gyerekhez képest lemaradva kertiilnek be az iskoldba (Darvas et al. 2015). A kora
gyermekkori adatokat nézve* a 0 és 5 év kozotti korcsoport esetében Bulgdridban
(51,4%) és Roméniaban (47,4%) csaknem minden mdasodik gyermeket fenyeget
a szegénység vagy tdrsadalmi kirekesztés.

A magyarorszdgi gyakorlatban sem ismeretlen az iskolai el6készité év fogal-
ma. Az elnyujtott iskolakezdés (nulladik osztély) az dltaldnos iskoldbdl kiszoruld,
a normadl intellektus alsé hatdran 1év6, beszédhibds és magatartdsi zavart mutaté
tanuldk felzarkéztatdsat szolgélja. Jellemz6 az integrélt szemléletli oktatds: az
Osszefiiggések felfedeztetését sokoldali megkozelitéssel és a tantdrgyak Gssze-
hangoldsaval érik el (Tarnai 2006).

Finnorszdgban is taldlkozunk az iskolai el6készitd oktatdssal, ezeket az
6vodds csoportokban folytatjak. Ez a tipusd el6készité évfolyam a kovetkez6
kategdridkhoz tartozo6 hatéves gyermekeknek ajanlott: olyanoknak, akik bevan-
dorlé sziil6k gyerekei, finn hazatéré gyermekek, kétnyelvii csaldadban é16 és/vagy
orokbe fogadott gyermekek, akiknek finn nyelv{i tdmogatdsra van sziikségiik
az iskolai oktatds megkezdése el6tt. Az 6vodapedagégus mellett a gyermekek
tanitdsdban, felkészitésében olyan tandrok is részt vehetnek, akik a multikultu-
ralizmus terén szakértdk, erre specializdlédtak.

Egy, a kisgyermekkori nevelés és gondozas teriiletén folytatott ausztral ku-
tatds a tarsadalmi t6ke forrdsdnak egyéni szinten a gyermek sziileinek kozosségi
hélézataiban rejlé er6forrdsokat és informdciékat tekinti, mig kdzosségi szinten
a tdrsadalmi t6két a kozosség egyiittmiikodésre és kollektiv cselekvésre valé
hajlandésdgaként értelmezi. A hatékony ,kisgyermekkori nevelés és gondozds”
rovid és hosszu tdvi tdrsadalmi és oktatdsi elényokkel jar a gyermekek és a csa-
lddok szdmadra, a tanulmédnyban igazoljdk a tdrsadalmi t6ke (azaz a tdrsadalmi
hal6zatok és a bizalmon alapuld kapcsolatok) hozzajaruldsat az ilyen elényokhoz.
Ravildgitva a gyermek- és csalddi kozpontok szerepére a gyermekek és a csaldd
tdrsadalmi t6kéjének megerdsitésében kiemeli, hogy a gyermekek tarsadalmi
t6kéje magasabb a varosi, mint a vidéki kozosségben (Farrell et al. 2004).

Vidéken nagy tdvolsdgra élnek egymdstdl, igy az iskola képezi az els6dleges
vagy egyetlen lehet&séget a csalddon kiviili szocializacidéra. A gyermek- és csala-
di kozpontok kialakuldsa a vidéki kozosségek esetén tarsadalmi t6keforrdsként
tarthat6 szdmon (Farrell et al. 2004). Az intézményes keretek kozott szervezett

4 European Commission/EACEA/Eurydice/Eurostat, 2014. Key Data on Early Childhood
Education and Care in Europe. 2014 Edition. Luxembourg: Publications Office of the Eu-
ropean Union

5 https://www.infofinland.fi/en/living-in-finland/education/the-finnish-education-system
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kozosségi tevékenységek jotékony hatdsa ebben az esetben is megmutatkozik.
A tanuléi eredményességi vizsgdlatok sordn érdemes hangsulyt fektetni a tar-
sadalmi kornyezet, telepiilés lehet6ségeinek feltardsdra, hogy az alacsonyabb
szociotkonodmiai statuszi csalddokbdl, deprivalt kdrnyezetb6l szarmazo gyere-
keknek is ugyanolyan hozzaférési esélyeket tudjon biztositani az iskola, mint
jobb héttérrel rendelkez6 kornyezetbdl érkezé tarsaiknak.

Coleman szerint a tdrsadalmi t6ke annak eszkoze, hogy 6sszeegyeztesse az
egyéni cselekvést és a tarsadalmi struktirat. A tarsadalmi téke egyéni cselekvést
elényosen elémozdit6 hatdsara helyezi a hangstlyt. Ez a putnami tarsadalmi t6ke
kulturdlis jelenség, és ,,egyszerre jelenti a kollektiv cselekvésre valé készséget és
a koézintézményekbe vetett bizalmat — és nagy kozosségek (akdr nemzetek vagy
régiok) jellemzGje” (Orban & Szant6 2005. 57.).

Dumains (2006) az altaldnos iskola els6 éveiben tanul6 gyermekekre 6ssz-
pontosit. Meger@siti Bourdieu azon érvét, miszerint a kiilonb6z6 tarsadalmi
osztdlyokbdl szdrmazé csalddok kiilénb6zé tipusd és mennyiségti kulturdlis
tékét kozvetitenek. A magasabb szociokondmiai hattérrel rendelkez6 csalddok
esetében a korai intézményes oktatds sordn nagyobb valdszintiséggel vesznek
részt a gyerekek kulturélis eseményeken, tevékenységekben, és a sziil6k nagyobb
valdszintiséggel varjak, hogy gyermekeik megszerezzék az egyetemi diplomat.
A kutatdsban az alacsonyabb szocio6kondmiai hattér vizsgdlata a sziil6k érdek-
telenségére vildgit rd (Dumains 2006).

A korai gyermekkori longitudindlis vizsgélat (Early Childhood Longitudinal
Study) adatait felhaszndlva vildgitja meg, hogy a gyermekek kulturalis tevékeny-
ségeken valo részvétele pozitiv hatdssal van a tandrok értékelésére a gyerekek
nyelvm{ivészeti és matematikai készségeiben, de csak az alacsony tarsadalmi-
gazdasagi helyzetti gyerekek esetében. A tandrok értékelésére csak a sziil6k
azon elvardsdnak van pozitiv hatdsa, amelyek szerint a gyermekiik elvégzi az
alapképzést. Bourdieu t6ke-ijratermelési elmélete szerint a t6kekészlet kii-
lonbségei kora gyermekkorban kezd&dnek, és id6vel halmozédnak, azonban a
tanulmdny szerint az amerikai kutatds nem hozott létre kovetkezetes empiri-
kus kapcsolatot a kulturdlis téke és az oktatdsi egyenl6tlenségek reprodukcidja
kozott (Dumais 2006).

Az eredményességkutatdsok sordn alapvetd kérdés tisztdzni, hogy mit tekin-
tlink oktatdsi eredményességnek, hiszen ez kiilonb6z6 és valtozatos mutatékban
mutatkozhat meg, mint pl. a tanul6k tovdbbtanuldsi és lemorzsolédédsi mutatoéi,
tanulmanyi eredmények, verseny-, vizsga- és a kompetenciamérések eredményei.
Ugyanakkor, féleg az angolszasz teriileteken, az eredményességkutatdsokban a
tandri munka min@sége, a tanuldi teljesitménymérések eredményei is fokuszba
keriilnek, s ezeket alkalmazzak leggyakrabban az eredményesség indikdtoraként.
A magyarorszagi kutatdsok megéllapitottdk, hogy a tanulék eredményessége
tdrsadalmilag meghatdrozott. Az eredmények ravildgitanak arra is, hogy a hatra-
nyos szociookondmiai statuszi didkok lemaraddsa az dltaldnos iskolai évek alatt
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novekszik. Az iskola nem minden esetben képes csokkenteni a tdrsadalmi egyen-
16tlenségeket, s6t az iskoldk tjratermelik az egyenlGtlenségeket (Széll 2018).

A nagy nemzetkozi tanuldi teljesitménymeérések is (PISA, TIMSS, PIRLS),
az intézményi szintli megolddsok és a rendszerszint@i szakpolitikdk eredmé-
nyességének vizsgalatdra fokuszdlnak. Sok esetben azonban mas tényezdket is
figyelembe kell venniink az eredményességvizsgdlatok sordn. A kohorszhatas,
az adott évfolyamok Gsszetétele, illetve az alacsony stdtuszi iskoldkban térténé
nevelés, szocializdcié is befolydsolhatja a tanuldk teljesitményét. A mérések
sordn fény dertil arra, hogy a volt szocialista orszdgokban igen nagy erével bir
a csalddi hattér, és kevésbé jelentds az iskola hatdsa. Az iskolai és a csaladi
koérnyezet a didkok teljesitményére irdnyulé hatdsdnak feltdrdsa a felmérések
egyik kiemelt célja. A nemzetkozi mérések a didkok teljesitményét befolydsol6
tényezokrdl értékes informacidkkal szolgédlnak, igy a részt vevé orszdgok szdmé-
ra visszacsatoldst biztositanak az oktatdsi rendszer eredményességérsl (Morvai
2014; Bacskai 2015; Széll 2018).

1.1.2.2. A telepiiléstipus — kulturdlis, gazdasdgi
és tdrsadalmi téke

Az eredményességvizsgdlatok sordn nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a tele-
piléstipus hatdsdt sem. Az oktatds jol meghatdrozott térben torténik, térbeli
kilonbségek pedig megnyilvdnulnak a tanulék eredményességében. A csalddi
héttér mellett a sztikebb vagy tdgabb kornyezeti hatdsok, a tdrsadalmi-gazdasagi
jellemzgk, torténeti és kulturdlis hagyomanyok hatdsa egyardnt megnyilvdnul.
Az oktatdsi intézmények és kornyezetiik kapcsolata jelentds, hiszen az iskola
nem tud fiiggetleniil 1étezni a tértél, ahol mtikodik. A telepiiléstipus kozrejatszik
a tanuloi teljesitmények kiilonbségeiben (Kryst et al. 2015).

Nemcsak a nemzetkozi teljesitménymérések, hanem a magyarorszdgi kompe-
tenciamérések eredményeinek vizsgalata sordn is kimutathato, hogy a kisteleptilési
iskoldk tanuléi eredményessége édltaldban alulmarad a vdrosi iskoldkhoz viszo-
nyitva. Ezt gyakran a kedvezétlen telepiilési viszonyoknak, valamint a lakossag
kedvezé6tlen tarsadalmi Osszetételének tulajdonitjdk, ami a csalddok hétranyos
szociokulturélis és 6kondmiai helyzetére is rdnyomja a bélyegét. Garami (2003)
szerint a kedvez6tlen térségi feltételek egylitt jarnak a hatranyos csalddi, illetve
iskolai hattérrel. Ugyanakkor a kutatds rdmutat arra is, hogy a kedvez6 adottsdgok-
kal rendelkez térségek esetén nem volt olyan kedvezs a tanuldk csaladi héttere,
sem az iskolai feltételek, mint amilyenre a térség adottsagai utaltak (Garami 2003).

A Kkistelepiilések esetében az iskoldk egyszerre szembesiilnek a hétrdnyos
helyzetti tanulék felzarkéztatdsanak problémadjdval, a tehetséggondozds, a mi-
néségi oktatds biztositdsdval. Az eredményességi dimenzidk szélséségesen nyil-
vanulhatnak meg. Ilyen kozegben az eredményesség kérdése mds szempontbdl
vélik fontossd: itt az iskola a telepiilés presztizsét névels, valamint tdrsadalmi
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integrdlé funkcidja kertil el6térbe. A magyarorszagi kutatdsok esetén feltarulo
kép azt mutatja, hogy a kistelepiilési iskoldk eredményessége, a tovdbbtanulds
mutat6i is alulmaradnak a vérosi iskoldkhoz viszonyitva. Azonban szocializa-
cids téren kiemelkedGen teljesitenek: devidns viselkedés kevésbé jellemz6 a kis
iskoldk tanuléira, mint a nagyvarosi iskoldk didkjaira (Imre 2003).

A magyarorszagi kistelepiiléseken jellemz6 az egysziilés csalddban nevel-
ked& gyerekek alacsony ardnya, amit feltehet6en a tradiciondlisabb szerep- és
csalddfelfogds magyardzhat (Imre 2008). A kistelepiiléseken él6k esetében a
munkanélkiiliség magas ardnya, alacsonyabb iskoldzottségi szintje azonosithaté.
A roma szdrmazdasu, a nevelési segélyben részesiilgk, illetve a részképességzavar-
ban szenveddk ardnya nétt az utébbi években. A kistelepiilési oktatdsi intézmé-
nyek tdrsadalmi-gazdaségi jellemz6ik alapjdn jéval kedvez6tlenebb helyzetben
vannak, mint az iskolak tobbsége: magasabb a telepiilésen é16k és a sziil6k kozott
a munkanélkiiliek, az alacsony iskoldzottsdguak, valamint a roma szdrmazasiak
ardnya. A magyarorszdgi kutatdsok azt mutatjdk, hogy a roma népesség iskold-
zottsdg szempontjdb6l még mindig jelentésen rosszabb helyzetben van, mint az
orszdag teljes népessége (Forrai & Kozma 2010).

A kistelepiilési iskoldknak a humaéneréforrdsaik és felszereltségiik is ked-
vez6tlenebb: mind tdrgyi, mind személyi feltételrendszeriikben elmaradnak
az éltaldnos iskoldk tobbségétsl. Ugyanakkor nem tekinthetjiik minden szem-
pontbdl eredménytelennek ezeket, hiszen nevelési, szocializdciés szempont-
b6l eredményesek. Egy tdgabb eredményességfogalom bevezetése, valamint a
tdrsadalmi-k6zosségi szerepiik erésitésének elengedhetetlen feltételei azonban
a szamitogépekkel valo elldtottsdg javitdsa, a szakmai munka fejlesztése és az
aktivabb pedagégus-tovdbbképzési részvétel (Imre 2009). A magasabb statuszi
csalddi kornyezetb6l szdrmazoktol eltérGen mas igényszinttel, érdekl6déssel és
sajdtos problémékkal érkeznek az iskoldba, igy szilikségszertien mds megkdozeli-
téssel lehet veliik eredményes munkédt végezni (Széll 2018).

A kisiskoldk fennmaraddsdnak problematikdja egyre gyakrabban keriil fel-
szinre, hiszen a gyereklétszdm cstkkenése nemcsak a kistelepiilési iskoldkban
meriil fel, hanem egyre gyakrabban a vdrosi iskoldkat is érinti. Ahol kevés a
tanuld, ott megjelenik az egzisztencidlis bizonytalanség, és ez a tandrok fluktu-
dcidjdhoz vezethet. Ugyanakkor alacsony létszamu intézmények kozott is talal-
hatunk olyanokat, ahol az innovéciéra helyezik a hangsilyt, ,,egyfajta kiilonos
dllandéségot jelenit meg és az identitds rogzitett képéhez tartozik a kis iskola —
még inkdbb igaz lehet ez a nemzetiségi oktatdst folytaté intézményekre” (Andl
2020. 410.). A kis iskoldk gyakran szembesiilnek az izoldltsag tényével, viszont
a pedagégusok kiilonbozs szakmai csoportokba, hdl6zatba val6 bekapcsol6dasa
révén a hasonlé helyzetben 1év6 kis iskoldk tandrai egymast segithetik. A didkok
k6z6s munkdja is kivitelezhet6 lenne (Andl 2020).

A kutatdsok arra is felhivjdk a figyelmet, hogy a kisebb teleptiléseken miiko-
d6 iskoldkban magasabb az ardnya a palyakezdd tanaroknak, amit valészintileg
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a nagyobb fluktudci6 okozhat. Ugyanakkor megéllapitdst nyer az a tény is, hogy
ezekben az iskoldkban kisebb ardnyban rendelkeznek egyetemi diplomaval. Az
alacsony stdtuszu iskoldkban gyakran problémaként meriil fel a specidlis nevelési
igény( tanul6k oktatdsa, a viselkedési és fegyelmi problémédk kezelése (Bacskai
2015). A reziliens iskoldkban tanité pedagégusok a szaktargyukhoz kapcsol6dé
tovdbbképzéseken is nagyobb ardnyban vesznek részt. A veszélyeztetett iskoldk-
ban a pedagégusvégzettséggel nem rendelkezék tanitanak magasabb ardanyban.

A tanari kar fluktudcidja ebben az esetben is meghatarozd, hiszen a magas
fokd fluktudcié esetén nehezen alakul ki a megfelel6 tantestiileti légkor, tobb
idére van sziikség ahhoz, hogy létrej6jjon a tandri kar egyiittmiikodése, és ez
gyengitheti az iskoldk munkdjdnak eredményességét, hatranykompenzalo erejét.
A reziliens iskoldk szinte minden tekintetben kedvez&bb és egységesebb képet
mutatnak, mint a veszélyeztetett iskoldk (Széll 2015). A tandri tevékenységek
kozott kiemelkedd szerepe van a személyiségformaldsnak is a tudds dtaddsa
mellett, ez a tanuldk irdnti személyes tor6désben nyilvanul meg. Ezekkel a
jellemzgékkel dltaldban nem a képzésiik sordn gazdagodnak, hanem az iskolai
munka sordn (Pusztai 2008).

A tertiileti hovatartozds is szdmos esetben 6sszefiiggésbe hozhat6 a tanulé6i
eredményességgel: ahol kedvez&bbek a térségi feltételek, ott a kedvezstlen csa-
14di hattér vagy iskolai feltételek ellenére nagyobb esély van arra, hogy magas
eredményeket tapasztaljunk. Ugyanakkor a kedvez6tlen térségi feltételek ellené-
re is taldlkozhatunk magas eredményességet elér esetekkel. Azonban azokban
a térségekben, ahol tébbségében kedvezétlenek a feltételek, nagyobb az esélye
annak, hogy a kedvez&bb csalddi feltételekkel, jobb iskolai koriilményekkel ren-
delkez6k esetében is az elvart teljesitménynél alacsonyabb eredményeket érjenek
el a tanulék. A kedvez6tlen térségi feltételek tehat felerdsitik a hatranyos csaladi
és iskolai hattér eredményességre gyakorolt hatdsat (Garami 2014).

A hétranyos helyzet( kistelepiilésen é16 csalddok esetében az iskolai szeg-
regdci6, a munkaerépiaci diszkrimindcié, a lakéhelyi szegregacié mind olyan
tényezok, melyek egymadsba fonddva er6teljesen rontjdk az alacsony jovedelm@
csalddok életkoriilményeit. Egyre alacsonyabb a foglalkoztatottak ardnya, és fo-
lyamatosan emelkedik az inaktivaké. A térségben é16 emberek tobbsége alacsony
iskolai végzettségi, ez erGsen korlatozza a munkahelyi lehetGségeket (Gosztonyi
2018). Ha kis koratol kezdve szegénységben €l a didk, és a szocidlis elldtérend-
szer nem tudja korrigdlni ezeket a hatdsokat, akkor olyan mértékti hatranyokkal
lép az iskoldba, amit az iskolarendszer mar nem képes teljes mértékben korri-
gélni (Csiillog et al. 2015). Portes (2010) szerint a tarsadalmi t6kéb6l mind az
egyének, mind az egyének alkotta kozosségek profitdlhatnak, azonban az egyéni
és kollektiv érdekek gyakran ellentmondédsban dllnak egymaéssal (Portes 2010).
Kutatdsok megerdsitik, hogy a megfelel6 tdrsadalmi ,,t6kekészlettel” rendelke-
z6 kozosségek élvezik a magasabb gazdasagi novekedés, a jobb lelki/egészségi
dllapot és a tanuldi eredményesség hatdsait (Putnam 2000).
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A kiilonbségek megnyilvanulnak a falun és a vdroson tanulék esetében a
természettudomdany felmérések elemzése soran, amely 6t kelet-eurdpiai orszéag
(Litvdnia, Romadnia, Oroszorszag, Magyarorszag és Szlovénia) nyolcadik osztdlyos
TIMSS-adatai alapjan késziilt. A falun/kisteleptiilésen taldlhaté iskoldkba jéro6
tanul6k természettudomdanyos eredményei szignifikdnsan alacsonyabbak, mint a
varosi iskoldba jar6 tanuléké. A vérosi és a falusi iskoldkban zajlé oktatds vizsga-
lata sordn az oktatds minGségi kiilonbségeire, valamint az iskoldn kiviili tényez6k
koziil f6leg a csalddi hattér erds hatdsdra deriilt fény. A sziil6k iskolai végzettsé-
ge Magyarorszdgon, Litvdnidban, Romdnidban és Oroszorszdgban szignifikdns
Osszefliggést mutat a természettudomanyos eredményekkel. Oroszorszdgban
azok a didkok, akiknek a sziilei fels6fokt végzettséggel rendelkeztek, magasabb
pontszdmot értek el a természettudomanyok teriiletén (Kryst et al. 2015).

A tarsadalmi hétranyok ellenére is sikeresen teljesit6 tanuldkat reziliensek-
nek tartjuk. Ebbdl a szemszogb8l megkozelitve egy tjfajta vizsgdlati szemlélet
alakult ki, amely a tdrsadalmi héttér és a tanuldi eredményesség kozotti kapcso-
latot tarja fel. A reziliencia vizsgdlata sordn olyan esetek keriilnek elemzésre,
amelyekre nem a megszokott 6sszefliggések a jellemz6ek, miszerint a kedvezstlen
gazdasdgi, kulturalis és tarsadalmi hattér csokkenti a tanulék iskolai sikeressé-
gének a val6szintiségét. Ezeknek az eseteknek a vizsgélata sordn sikertil feltarni
azokat a rezilienciatényezgéket, amelyek segithetnek lekiizdeni a hatranyokat.
Kisgyermekkorban a csalddi hattér befolydsa igen er@s, azonban ahogy felnének a
tanulék, tgy fejlédik az a képességiik is, mely segitségével képesek hasznositani
a kornyezetiik lehetgségeit (Ceglédi 2012). A reziliencidt sok tényezé befolyé-
solja, 0sszefiigghet az egyéni jellemzékkel, de més faktorok is meghatdrozzak a
reziliens tanuldék ardnyét. Kulcsfontossdgu, hogy az oktatdsban részt vevs ak-
torok, érdekelt felek megértsék a védéfaktorok szerepének fontossagat. A véds
tényezo6k enyhitik, csokkentik a kockdzati hatdsokat, és erésitik a reziliencia
megjelenését (Henderson 2012).

Az oktatdsszociolégia egyik kiemelkedd kutatési teriilete az iskolai egyenl6t-
lenségeket célzé vizsgdlatok. Kutatdsi eredmények igazoljdk, hogy a csalddi héttér
erGs hatdsa kimutathaté a tanul6i eredményesség vizsgdlata sordn (R6bert 2004;
Pusztai 2009; Bourdieu 1986; Ceglédi 2008, 2012, 2016; Dumais 2006; Farrel et
al. 2004; Fehérvari 2015). Egyre nagyobb figyelem irdnyul azokra a hatrdnyos
helyzetti didkokra, akik jél teljesitenek az iskoldban. A rezilienciakutatds sordn
fékuszba keriilnek azok a tdrsadalmi és egyéni tényeztk, amelyek a sikeres iskolai
teljesitményt erdsitik olyan tanuléknadl, ahol a tdrsadalmi jellemz&k alapjdn ezt
nem vdrhatndnk el (Ceglédi 2012, 2020). A reziliencia 1j néz6pontbdl vilagitja
meg a tanuldk és iskoldk eredményességének vizsgalatat. A kedvez6tlen felté-
telek ellenére is j6 eredményeket elérd, reziliens tanulék egyéni jellemzdinek
és a kornyezeti tényez6k egylittes vizsgalata segithet a tdrsadalmi hétranyok
lekiizdésében. A PISA-mérések esetében a nemzetkozi 6sszehasonlitds sordn
azok a tanuldkat tartjak reziliensnek, akik csalddihattér-index alapjdn az alsé
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egyharmadba sorolhaték orszdgukban, de a vizsgdlatban szereplé Gsszes orszdag
tanuldinak teljesitményét figyelembe véve a legfelsé harmadba sorolhaték (T6th
et al. 2016).

Az OECD-jelentésekben alkalmazott rezilienciafogalmat Papp Z. Attila és
Széll Krisztian adaptdlta a magyar altaldnos iskolai kornyezetre. Az orszagos
kompetenciamérés adatbdzisdra tdmaszkodé vizsgdlatuk az iskoldk szerepére,
az intézményi reziliencidra és a pedagoégiai hozzdadottérték-operacionalizédldsra
fékuszdl (Papp Z. 2013; Széll 2018). Ceglédi (2017) meghatédrozasdban a , hatra-
nyaik ellenére sikeres iskolai eredményekkel rendelkezg tanuldkat” tekintjiik
reziliens tanuléknak (Ceglédi 2017:10). A reziliencidra ,,az 6rokolt biolégiai és
pszicholdgiai adottsdgok, valamint egyéb tényez6kornyezeti faktorok (példaul
csaldd, iskola, tdrsadalmi, gazdasdgi és kulturalis meghatarozottsagok, kornyezeti
feltételek) egyiittesen hatnak” (Széll 2018:27). Elemzésiinkben reziliens tanul6k-
nak tartjuk azokat, akik a csalddihattér-index alapjan az alacsony eredményességi
kategdridba tartoz(hatnd)nak, 4m teljesitményiik szerint a magas eredményességi
kategdridba kertiilnek.

1.1.2.3. Extrakurrikulum és drnyékoktatds — kulturdlis, gazdasdgi
és tdrsadalmi téke

Amikor az iskolai oktatatds 6nmagdban nem megfeleld, vagy a sziil6k nem tartjak
annak, a legkiilonfélébb orszagokban é16 csalddok a kiegészit6 oktatdsba fektet-
nek be. A kiegészitd oktatdsi szektorban is megnyilvdnulnak a globalizdcié er6i,
amelyek a gazdasdgban, a szocidlpolitikdban és a technolégidban az iskoléztatas
expanzidjahoz vezettek (Bray 2017).

Szemerszki (2020) vizsgdlata ravildgit arra, hogy a sziil6k gyakran az iskolai
és iskoldn kiviili kiilonérék igénybevételével prébdljak kompenzdlni a hidnyos-
sdgokat. Kutatdsdban a tdrsadalmi héttér szerinti eltérések minden életkorban
jelentkeznek. A telepiiléstipusnak is meghatdrozé szerepe van abban, hogy isko-
lai és/vagy iskolédn kiviili magéndrakra jar a tanul6. Az iskoldn kiviili kiilonérdk
igénybevétele els6dlegesen a csalddi hattér dltal meghatarozott: a sziil6k iskolai
végzettsége mellett a sziil6k iskolai bevonddésa is kiemelkedd szerepet jatszik.
Az idegen nyelv kiilonérdk igénybevétele inkdbb a kozepesnél jobb képességi,
jobb tarsadalmi helyzet@i tanulék esetében mutathat6 ki. A matematika kiiléné-
ra igénybevételének a felzarkéztatds, a gyakoroltatas a célja (Szemerszki 2020).

Byun és tdrsai (2018) tanulmédnyukban az drnyékoktatdssal kapcsolatos
orszagos tényezbk azonositasdval foglalkoznak. Elemzésiik feltdrja az drnyékok-
tatds jellemzdit 64 orszdgban, Baker és munkatdrsai 6sszehasonlité elemzésére
épitve, amely az drnyékoktatds elterjedtségét vizsgdlja 41 orszagban a nyolcadik
osztdlyos tanuldk korében a TIMSS-mérés adatainak felhasznélasdval. A 64 or-
szdgban a tizendt éves didkok mintegy egyharmada részt vesz az drnyékoktatas
valamilyen forméjdban, azonban jelentés nemzetkozi kiilonbségekre hivjak fel
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a figyelmet. Példdul Indonézidban, Vietndmban és Malajzidban a megkérdezet-
tek tobb mint 70%-a vesz részt, mig Norvégidban, Finnorszdgban és Ddnidban
kevesebb mint 5% vesz részt ilyen jellegti tevékenységeken (Byun et al. 2018).

Az drnyékoktatds egy 4j lehet6ség a csalddok szdmadra, hogy befektessenek
gyermekeik humdéntéke-megszerzésébe, ami a késébbi munkaerdpiaci sikert is
megalapozhatja. Az a tény, hogy a szegényebb orszdgok didkjainak korében gyak-
rabban el6fordul, hogy az drnyékoktatas nydjtotta lehet6ségekhez folyamodnak,
el6revetit egy olyan jovéképet, ahol az arnyékoktatds nemcsak specidlis kiegé-
szitéssé valik az oktatdsi problémadk kezelése céljabdl, hanem gyakran maga
lesz az iskola. A magasabb szociodkondémiai stdtuszi didkok, a nék és a varosi
didkok nagy valészintiséggel élnek a fizet6s szolgaltatdsok lehet&ségével, mig
madsok a tanulmdnyi hidnyossdgok kompenzaldsa céljdbél fordulnak ezekhez a
megolddsokhoz (Byun et al. 2018).

A tanulmdény rdvilagit arra is, hogy sok esetben a szegényebb orszagokbél
érkez6 didkok/hallgaték nagyobb ardnyban tdmaszkodnak az drnyékoktatas te-
riiletén fellelhet6 tevékenységekre, mint a gazdagabb orszdgokbdl érkezék, igy
példdul a délkelet- és kelet-dzsiai orszagok didkjai nagyobb valdszin{iséggel for-
dulnak az drnyékoktatds teriilete felé, mint mas régiéban é16 tarsaik. Az drnyék-
oktatdssal kapcsolatos empirikus vizsgélatok jelent6s tarsadalmi-gazdasagi, nemi
és képességbeli kiilonbségekre vildgitanak rd. Ez a tendencia lényegesen elter-
jedtebb a vildgon, mint hisz évvel ezel6tt. Szdmos orszdgban a didkok rendsze-
resen kiegészitik a formadlis, intézményes keretek kozott torténd tanuldst ezekkel
a szolgéltatasokkal (Byun et al. 2018).

Ugyanakkor egy mésik jelenségre is érdemes figyelniink, ami a magas szo-
ciotokondémiai statuszi csalddok esetében valt trenddé. A sziil6k dgy tekintenek
az arnyékoktatdsra, mint a gyermekeik iskolai teljesitményét javits, tdmogatd
miivel6dési formdra. Jansen et al. (2021) erds Osszefiiggéseket talaltak a sziil6k
iskoldzottsédga, a jovedelem és az drnyékoktatdsban valé részvétel kozott, és arra
is figyelmet forditanak, hogy felmérjék az arnyékoktatds kozvetits szerepét a
szociotkondmiai statusz és az eredményesség kozott. Felhivjdk a figyelmet arra,
hogy a magas szociookondémiai statusszal rendelkezd, kivaltsagos csalddok az
drnyékoktatdst haszndljak a tarsadalmi kivaltsdgok generdcidk kozotti atadédsa-
nak fokozdsa érdekében. Ez a tdrsadalmi reproduktiv stratégia aggdlyokat vet fel,
kiilonosen a kiilonb6zé oktatdsi kontextusokban és tarsadalmi rétegek vizsgalata
sordn az oktatdsi egyenl6tlenséggel kapcsolatos kutatdsok teriiletén figyelembe
kellene venni az arnyékoktatds egyre ndvekvd méreteit és hatdsait a didkok ta-
nul6i eredményességére nézve (Jansen et al. 2021).

Az eredményességvizsgilat sordn a szocioldgiai megkozelités elsGsorban
a tanuldék egyéni sajatossdgait és csalddi hatterének hatdsait vizsgédlja, mint pl.
szocioOkonodmiai statusz, tdrsadalmi hattér hatdsa, ugyanakkor az iskoldn beliili
befolydsolé tényezsk feltardsara is hangstlyt fektet (Szemerszki 2015). A 13826
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{6 kérdGives vizsgdlata sordn 6sszegytijtott adatok elemzése megerdsiti azt a
tényt, hogy az iskolai és iskoldn kiviili tényez6k egyardnt hozzdjarulnak a tanuléi
eredményességhez. Olyan iskoldn beliili/iskoldn kiviili tényeztk azonositdsa a
cél, amelyek lehetGséget rejtenek arra, hogy valamilyen mértékben kompenzalni
tudjak a sziil6i kulturalis t6ke hatdsat. Feltételezésiik szerint ilyen szerepe lehet
a csalddi tdmogaté kornyezetnek, valamint egyes intézményen beliili tényez&k-
nek (Szemerszki 2015).

A kutatds 6sszegzésében megfogalmazdsra keriil a tanulékkal valé személy-
re szabott foglalkozds el&segitése, ami az iskolai segit személyzet létszdmanak
novelésével megvaldsithatova valna. Ugyanakkor a csoportbontés lehetéségének
kiterjesztésére is felhivjdk a figyelmet, hiszen ez a lehet6ség a lemaradéssal érke-
z6, hatranyos helyzeti kérnyezetbdl szdrmazé, és/vagy sajatos nevelési igényt
tanul6k eredményeit pozitivan befolyasolhatja. A kutatds kiemeli azt is, hogy a
tanuléi eredményesség novelésének egyik fontos eleme a tanulék sikerélmény-
hez juttatdsa, s ez nemcsak az oktatdsi feladatok, tevékenységek sordn érhet6 el,
hanem akar sport, miivészeti vagy egyéb, tandrdn kiviili tevékenység sordn is
kivitelezhet6 (Szemerszki 2015).

tarsadalmi hattér

Az oktatasi * lakohely
rendszeren Kiviili * nem
egyenldtlenségek « kisebbséghez tartozas

demografia

intézményhalozat
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személyi feltételek

targyi feltételek

tanterv, tanitasi modszerek

Az oktatasi
rendszeren beliili
egyenlétlenségek

tanulmanyi eredményesség
tovabbtanulas
elhelyezkedés

Kimeneti jellemzok

0

1. abra. Az oktatdsi rendszeren kiviili és beliili tényezd,
valamint a kimeneti jellemzdk.
Forrds: Imre 2002. 64. (sajdt szerkesztés)
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A térgyalt kutatdsi eredmények tanulmdnyozdsa sordn azt is lathatjuk, hogy
a tarsadalmi kiilonbségek egyre inkdbb megnyilvdnulnak, ezek a kiilonbségek
megjelennek individudlis szinten is, ugyanakkor szdmos esetben telepiilések,
térségek szintjén is megragadhaték. Az 1. dbra j6l szemlélteti az oktatdsi rend-
szeren kiviili és beliili tényez6k, valamint a kimeneti jellemz6k meghatarozé
szerepét: felergsithetik az egyenl&tlenségeket, de csokkenteni is képesek azo-
kat. A vizsgdlatok arra hivjdk fel a figyelmet, hogy a tanulmanyi eredmények
kiilonbségei nemcsak a korcsoportok kozott novekedtek meg, de a kiilonbségek
a telepiiléstipusok kozott is azonosithaték (Imre 2002).

1.1.2.4. A csaldd szociookonomiai hdttere —
kulturdlis, gazdasdgi, tdrsadalmi t6ke

A sziil6k iskolai végzettsége, a teleptiléstipus, a sziil6k foglalkozédsa és az is-
kolai teljesitmény gyakran osszefiiggést mutat (Bourdieu 1978, 1999; Ceglédi
2012; Pusztai 2009, 2015; Rébert 2004). Ahol a csaldd jobb gazdasagi helyzet-
tel rendelkezik, a sziil6k iskolai végzettsége magasabb szintfi, és ez dltaldban a
csaldd ingergazdagabb, tanuldstdmogaté kornyezetével hozhat6 6sszefiiggésbe.
A gyengébb csalddi kortilmények kozott é16 gyerekek eleve hatrdnyosabb hely-
zetb6l indulnak.

A PISA-vizsgdalatok sordn lehetGségiink van a csalddi hattér befolydsarél
tdjékozodni. A tanulé csalddi koriilményeit az in. ESCS-index segitségével
elemzik, ami a csaldd szocidlis, gazdasagi és kulturdlis t6kéjének mértékérsl
nyudjt informdacidkat (Balédzsi et al. 2013). Az eredmények azt is jelzik, hogy
a felmérésben részt vevé orszdgok kiilonboz6 mértékben tudjdk kompenzalni
a szociokulturdlis és gazdasagi hattérbél eredd kiilénbségeket. Magyarorszdagon
és Romadnidban is erés a csalddi hattér és a tanuldi teljesitmények kozotti kap-
csolat. Az iskola nem minden esetben képes csokkenteni a csalddi héttér okozta
kiilonbségeket. Az iskolarendszer szdmos esetben erdsiti a tdrsadalmi egyenl6t-
lenségeket (Fehérvari & Széll 2014).

Coleman és munkatarsai (1988) leginkdbb a tanul6i eredményesség iskolan
kiviili tényez6ivel foglalkoztak, mint pl. csalddszerkezet, sziil6—gyerek kapcsolat,
iskola és csaldd, illetve helyi k6z6sség kozotti kapcsolat. Bourdieu (1978) szerint
a kulturélis t6ke mértéke kiilonb6z6, az iskolai beruhdzasi stratégidk eltéréseiben
is tetten érhet6. A tdrsadalmi egyenl6tlenségek djratermel6dését az iskoldban
torvényszertinek latja, és a kulturalis t6két teszi felelGssé az eltérésekért. A kul-
turdlis és a tarsadalmi t6ke befolydssal bir a tanulményi eredményességet mérs
mutatdkra, ugyanakkor az is igazolt tény, hogy az otthonrél hozott kulturélis téke
meghatdrozza a tanul6 iskolai elémenetelét. A tanulék valamilyen inkorporélt
kulturalis t6kével 1épnek be az iskolai intézménybe; ez lehet pozitiv vagy nega-
tiv hozamu. Ha hétrdnyos helyzet{i csoportbdl szdrmazik, akkor leggyakrabban
negativ hozamu t6kével érkezik az iskoldba, ami gyakran a korai iskolaelhagyds
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egyik okozdja. Ez szdmos kovetkezménnyel jar, igy djratermelédik a gazdaségi
t6kétsl, intézményesilt és targyiasult kulturdlis t6kétsl és modern munkaerd-
piaci, tdrsadalmi t6kéts]l megfosztott mélyszegénység az iskolarendszer kozve-
titésével. A bourdieu-i kulturalis téke kiemelt szerepet kap felfogdsdban, ebben
latja azt, hogy intézményesen biztositani lehet ,,a modern tdrsadalom domindns
csoportjainak intergenerdciés t6kereprodukcidjat” (Galdntai 2014. 646.).

A csaladi t6keforrdsok elemzése sordn a kulturdlis t6ke egyenl6tlenségeit
vizsgdljuk, a csalddi hattér tényez6i koziil a sziil6k iskolai végzettségének vizs-
gilata kiemelked6 szerepet kap kutatdsunkban. A csaldd gazdaségi elldtottsaga,
valamint a szubjektiv gazdasdgi helyzet érzékelése fontos mutaté (Szemerszki
2015), kutatdsunkban a sziil6k munkaer6piaci és szubjektiv gazdasagi helyze-
te is a vizsgdlat fékuszaba kertil. Nagy kiilonbség lehet két hatranyos helyzetti
csoport kozott is: a reziliencia és az otthoni konyvek szdma kozotti 6sszefiig-
géseket vizsgdlva kimutathatd, hogy a rezilienseknek jéval t6bb kényviik van
otthon, mint a gyengébben teljesitd tanuléknak. A rezilienciakutatds sordn a
kiilon szoba, az iréasztal és a reziliencia k6zott nem mutathato6 ki egyértelm
szignifikdns 6sszefiiggés, de anndl inkdbb meghatdrozé a reziliensek korében a
szam{itogép jelenléte. A szdmit6gép, internet, konyvek szdma erés osszefiiggést
mutat a reziliencidval (Csiillog et al. 2015).

Kutatési eredmények arra is rdvildgitanak, hogy az iskoldk és a tandrok
teljesitménye osztdlyonként és tantdrgyanként is vdltozhat. Az alacsonyabb tér-
sadalmi statuszu tanul6kkal foglalkozé pedagégusok teljesen méds mddszereket
alkalmaznak, mint a jobb csalddi hattérrel rendelkez6 didkokat oktaté tandrok.
A tédrsadalmi téke kapocs lehet az iskolan beliili és az iskoldn kiviili aktorok
kozott, jelentds szerepe van az iskoldk kozotti és iskoldn beliili egyiittm{ikodé-
sek, fejlesztési torekvések megvaldsitdsa, szervezeti tanulds, problémamegoldas
sordn. Az iskolai mtikodés vizsgalt kiilsé feltételei koziil a szegényes csaladi
kérilmények hatdsa a legerésebb (Imre 2008).

Fan (2014) a csaldd tdrsadalmi t6kéjének azokat a tényleges vagy potencidlis
er6forrdsokat tekinti, amelyek a csaldd rendelkezésére 4116, a kolcsonos ismeret-
ségen és elismerésen alapulé kapcsolatok tartés hal6zatat jelenti. A bourdieu-i
elmélethez csatlakozva megallapitja, hogy a gyermekek tanuldsi attittidjeit, ta-
nulményi eredményeit és tanulmanyi céljait befolydsolja a csalddi hattér: a jobb
csalddi hattérrel rendelkez6 tanuldk jobb eredményeket érnek el. A csaldd mérete,
szerkezete, légkore is kiemelked§ hatdssal bir a gyermekek iskolai eredményeire
nézve. Kiemelt szerepet kap az apdk esetében az dllandé lakéhely, valamint a
legmagasabb iskolai végzettség. Az anydk esetében a legmagasabb iskolai vég-
zettségnek tulajdonitanak meghatdrozé szerepet. A csalddi hattér minden vonat-
kozasédban az apa befolydsdnak mértéke nagyobb volt, mint az anydé (Fan 2014).

A PISA-mérés adataira alapozva a csalddi tarsadalmi-gazdaségi stdtusz, a
kulturdlis t6ke és az olvasdsi teljesitmény kozotti 6sszefliggéseket a posztszo-
cialista kelet-eurépai orszdgok didkjai korében vizsgdlé kutatds esetében azon
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tanul6k korében volt jobb az olvasdsi teljesitmény, ahol magasabb tdrsadalmi
helyzeti didkok magasabb szintti kulturélis t6kével rendelkeztek. Az eredmé-
nyeket 6sszehasonlitottdk nyugati orszdgok eredményeivel, és az 6sszes vizsgalt
orszag esetében ez megerd@sitést nyert (Bodovski et al. 2017).

A PISA-mérések soran filiggd véltozéként a testvérek szdma is gércsé alé ke-
rill. A vizsgdlatban részt vev6 minden orszdg esetében a tanuldk iskolai teljesit-
ménye alacsonyabb ott, ahol a testvérek szdma magas. A legmagasabb korrelaci6
Portugdlia, Csehorszdg, Olaszorszdg és Magyarorszdg esetében dllapithaté meg.
Ugyanezekben az orszdgokban az anya munkaer&piacon vallalt szerepe emeli a
gyerek teljesitményszintjét. Az egysziilGs csalddban €16 tanul6k hatrdnya nem
minden orszdgban relevdns, a volt szocialista orszagok eredményei soran nem
taldltak ezen a téren szignifikins 6sszefiiggést. Erdekességként meg kell emli-
teniink, hogy a sziil6k segitsége a tanuldsban negativan korreldl a mérési ered-
ményekkel az olvasds és szovegértés terén. A sziil6k iskolai végzettsége és az
eredmények kozotti 6sszefliggések vizsgdlata azt mutatja, hogy Magyarorszdgon
a legmagasabb a teszteredmények korrelacidja a sziilék, f6leg az anya iskolai
végzettségével (Rébert 2004).

Erdekes kérdésként meriil fel a téma vizsgdlata kapcsan, hogy a tanuléi
eredményesség terén a magasabb szinten edukalt szlil6k gyermekei és az alacso-
nyabban iskoldzott sziil6k gyermekei kozott milyen mértékben érhet6ek tetten
teljesitménybeli kiilonbségek. A tanulds hozadéka ugyanis kiemelkedd, az ala-
csonyabb végzettségiiek esetében hatalmas lemaradds mutatkozik, ami komoly
tdrsadalmi problémadkra hivja fel a figyelmet (Gyodrgyi 2014).

Egy gorog kozépiskoldsok korében végzett kutatds a kulturdlis t6ke szerepét
vizsgdlja a tdrsadalmi hattér egyenl6tlenségei és az iskolai végzettség kozotti
kapcsolatban. A kutaték azt talaltdk, hogy az apa osztdlyhelyzete, valamint a
csaldd szociookonémiai stdtusza meghatdrozza a tanulé kulturdlis tékéjét, de
egyértelm{i bizonyitékot nem taldltak a kulturalis t6ke hatdsdra az iskolai telje-
sftményre nézve (Katsillis & Rubinson 1990).

A kinai csalddok gazdasdgi, tdrsadalmi és kulturdlis t6kéjének a gyermekeik
oktatdsdra gyakorolt hatdsdnak vizsgdlati eredményei azt mutatjak, hogy mind-
hérom téketipusnak jelentGs hatdsa van, de a hdrom téketipus koziil a csaldd
kulturélis t6kéje gyakorolja a legergsebb hatdst. A gazdasdgi t6ke hatdsai is ki-
mutathaték: a csaldd gazdasagi t6kéje jelenti az azonnali és kdzvetlentil pénzzé
alakithat6 forrést, ez pedig a csaldd tulajdondban 1év6 gazdasdgi er6forrdsokat
jelenti. Az elényosebb gazdasdgi helyzettel rendelkez6 csalddok a gazdasédgi
biztonsdg mellett magasabb szinvonald oktatasi forrdsokat tudnak biztositani
gyerekeik szdmadra (Fan 2014).

A csalddi héttér az iskolavalasztdsra is hatdssal lehet. A szabad iskolavélasz-
tas lehetGségével inkdbb a kozéposztdlyhoz tartozé vagy az edukaltabb sziil6k él-
nek. Altalaban ha egyetlen iskola van a telepiilésen, a sziilék legfeljebb a kornyék-
beli telepiilésekre frathatjak be gyerekeiket. Leggyakrabban a roma szdrmazdst
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tanuldk magas ardnya indokolja, hogy mds telepiilésen miik6dé iskoldba vigyék a
gyereket. Azonban tovébb neheziti a kistelepiilési iskoldk helyzetét, hogy a sziil6k
egy része mas telepiilésen iskoldztatja gyermekét, ami nemcsak a l1étszamcsokke-
nést eredményezi, hanem a szegregicio6s tendencidkat is felergsiti (Imre 2008).

Ball (2003) a kozéposztdlyhoz tartozékat elemzi, ravilagit arra, hogy milyen
er6feszitéseket és raforditdsokat eszkozolnek a kozéposztalyu sziilék a gyermek
oktatdsi sikerének biztositdsdhoz (Ball 2003). A felekezeti iskoldknak kiemelkeds
a hdtrdnykompenzacids tevékenysége, hiszen a felekezeti gimnédziumok alacsony
stdtuszd tanuldi nagyobb ardnyban tanulnak tovdbb a felsGoktatdsban, mint a
nem felekezeti iskoldkba jaré tarsaik (Pusztai 2004).

A csalddi hattér és a tanul6k eredményessége kozotti kapesolatok egyértelm-
en és hangstlyosan megjelennek. Az eltérd szociokulturdlis kornyezetbdl szarmazo
gyermekek készségeinek, képességeinek fejlettségében jelentds kiilonbségek van-
nak (Fejes & J6zsa 2005). A gyenge tdrsadalmi-gazdasagi helyzetben é16 tanul6k
kétszer nagyobb val6szintiséggel keriilnek az alacsony eredményességi kategoéridba.
Ez egyértelmfien arra utal, hogy ezeknek a tanul6knak a csalddi héttere, tarsadal-
mi helyzete akaddlyozhatja 6ket az oktatdsi lehetGségek elérésében (Imre 2009).

A csalddi hattér és az iskolai teljesitmény kozotti kozvetitd funkci6 a ki-
sebbségi oktatds kapcsdn hangsilyosabban megnyilvdnul. Ha a sziil§ szdmaéra
nem fontos az anyanyelv dpoldsa, az eredményezheti a gyermek iskolai eredmé-
nyeivel valé nem tér6dést, de kovetkezhet beléle az is, hogy a gyermek tobbségi
nyelvii iskoldban folytatja tanulmdnyait. Ugyanakkor nem mehetiink el sz6 nél-
kil amellett, hogy a telepiilések etnikai ardnya nagymértékben befolydsolja az
iskoldk oktatdsi nyelvét, igy az iskolavalasztds gyakran nyelvvdalasztést is jelent.

A magasabb szocio6kondmiai statussal rendelkez6 sziil6k megvdlasztjdk az
iskolat gyerekeik szdmara, s ha a telepiilésen mtik6d6 intézményt nem tartjak
megfelelének, a gyerekiiket mas telepiilés iskoldjaba iratjdk be. A kdzéposztaly-
beli sziil6k szdmdra az iskola az eréforrdsok Gjratermelését valdsitja meg (Papp
Z.2010, 2012b). Ez a tendencia megfigyelhetd telepiilésen beliil is. J6zsa (2011)
egy megyeszékhely 6sszes els6s tanuldjara kiterjed6 kutatds sordn azt vizsgdlta,
hogy az els6 osztdlyba torténd beiratkozds sordn hogyan alakul az iskoldk tanu-
16i 6sszetétele. Kiemelten kitér azokra a gyermekekre, akik nem a sajat korzeti
iskoldjukban kezdik tanulményaikat. Feltételezi, hogy a jobb tdrsadalmi hely-
zetben levd sziil6k nagyobb ardnyban fratjak mas korzetbe a gyermekeiket, mint
ahova a lakéhely szerint kellene (J6zsa 2011). A hipotézis igazol6dik az adatok
elemzése sordn: minél magasabb szint(i iskoldzottsdggal rendelkezik a sziilg,
anndl nagyobb a valészin{isége, hogy sajatjatdl eltérs iskolakorzetbe iratja gye-
rekét. A csalddi héttér szorosan Gsszefiigg az iskolavalasztdssal Roménidban is.
Ugyanakkor azok a tanuldk, akiknek a kordbbi iskolai teljesitménye kiemelkedd
volt, inkdbb valasztjdk a magasabb presztizsi iskoldkat (Tédor 2018).

Az apa iskolai végzettsége szerint képzett részmintak kozott szignifikdns

P

kiilonbség van a sajat iskolakorzetbél torténd elvandorldsban, mig az anydk
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esetében nem mutathaté ki szignifikdns eltérés. A lakéhely szerinti korzetiik-
b61 mas iskoldba jar6 gyermekek jobb tdrsadalmi hattérrel rendelkeznek, mint a
korzeti iskoldba jaré tarsaik. Az iskoldk 0sszehasonlitdsa sordn megallapithato,
hogy nagymértékben megnyilvdnulnak a kiilonbségek a gazdasdagi, kulturalis
héttér és az anya iskolai végzettsége tekintetében. Azokban a korzetekben, ahol
az iskoldkban tanuldk rosszabb tdrsadalmi helyzettel rendelkeznek, gyakran
elvandorolnak a jobb helyzetben levé gyermekek (Jézsa 2011).

Az éltaldnos iskolai évek sikerei, sikertelenségei a kés6bbi tanulményi ered-
ményesség kovetkezményeivé valhatnak (Pletl 2012). Eppen ezért kiemelkedd
figyelmet kell szdnni az édltaldnos iskolai szint erésitésére, az iskolai kudarcok
mértékének csokkentésére, valamint a szociookonémiai héttérbsl fakadé esetleges
hatranyok kompenzaldsdra. A tanuldssal kapcsolatos pozitiv attittidok kialakitdsa
hasonléképpen kiemelt fontossdggal bir, ebben a tdmogaté csaladi és a megerd-
sit6, motivdl6 iskolai kornyezetnek fontos szerepe van. A tdmogaté csalddi-szii-
16i hozzaallast az iskoldknak érdemes felhaszndlni, a sziil6k bekapcsolédasa az
iskolai életbe j6 lehetGség a tdmogatd kornyezet erésitésére (Szemerszki 2015).

A hatdron tili magyar kisebbségek oktatdsdnak belsé vildgdt négy orszagban
vizsgdl6 kutatds eredményei ramutatnak, hogy az iskolai eredményeket a csaladi
héttér (a sziil6k munkaerépiaci helyzete, az otthoni konyvek szdma, az internet
és iréasztal megléte) mintegy 15 szdzalékban magyardzza. Legmarkdnsabban
Szlovéakidban és Ukrajndban hat a csalddi héttér, szelektivebbnek ttinik az isko-
larendszer (Papp Z. 2014).

A csaldd t6keforrdsai az iskola szdmadra is t6keforrdssa vdlhatnak a telepiilési
hatdsok mellett. A colemani ,,az iskola nem szamit” kovetkeztetés napjainkra
egyre inkdbb hattérbe szorult, és teret hodit egy Gsszetettebb vizsgdlati méd,
amely a tanul6i eredményességet a tdrsadalmi-csalddi hattér és az iskolai hata-
sok kontextusdban értelmezi (Lannert & Nagy 2006).

1.1.3. Tékefajtdk konvertdlhatésdga és tanul6i eredményesség

A t6kék sikeres konverzidja esetén pozitiv irdnyban valtozhat a tanuldk ered-
ményessége, iskolai sikere. A kulturélis és tdrsadalmi téke esetében gyakran
azonosithat6 a gazdasdgi t6ke jelentGsége. A csaldd, a kiilonb6z6 kozosségek és
a tdrsadalmi osztdlyok képességén miilik az is, hogy 4t tudjdk-e konvertalni a
kulturalis és a tdrsadalmi t6két gazdasagi t6kévé az életkoriilményeik javitasa
érdekében.

A tanul6i eredményességet kutatdk egyik része oktataspolitikai, masik része
viszont az oktatdsszocioldgia szemszogébdl folytatja a vizsgdléddst. Az els6 ver-
ziéban a kutatdk az oktatds rovid tdvi koltséghatékonysédgat, a masodik esetben
a kiilonb6z6 oktatési szintek kozotti elérehaladdst vizsgédljak. Vannak olyan mu-
taték, amelyek mindkét megkozelités szerint alkalmasak a tanulmanyi eredmé-
nyesség mérésére, és rovid id§ alatt visszajelzést adnak, mint amilyen példdul a
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jo eredmény a kompetenciaméréseken. Eurépdban a PISA-adatok elemzése tjra
el6térbe helyezte a tarsadalmi t6kével kapcsolatos elemzéseket (Pusztai 2008).

A kompetenciateszt-eredmények mindkét vizsgédlati megkozelités szerint
alkalmasak a tanulményi eredményesség mérésére, és viszonylag révid idé alatt
visszajelzést nyujtanak. Ugyanakkor az eredménytelenség, az alacsony iskolai
teljesitmény, a lemorzsolédas is vizsgdlhat6 (Pusztai 2009).

Az eredményesség szempontjabdl megkozelitve, nemzetkozi kutatdsok az
iskola hatdsdnak egyre inkdbb a tanulék fejl6dését tekintik, és a pedagdgiai hoz-
zdadott értéket helyezik a vizsgdlatok fékuszdba. A tanuldk idébeli fejl6désének
mérésére az Egyesiilt Kirdlysdgban és a skandindv orszdgokban léteznek rend-
szerek, ugyanis ez csak ott johet létre, ahol az adatkezelés sordn az egyéni szint
informdcidkkal valé visszaélésnek nyoma sincs. Az eurdpai orszdgokban taldn
lehet esély az iskoldk teljesitményét idében is mérni tudé rendszer feldllitdsdra
(Lannert & Nagy 2006).

Az oktatdseredményességi elemzések olyan kérdéseket vizsgdlnak, mint
példdul hogy bizonyos iskoldk és tandrok kozremiikédése miért eredményez
jobb kimeneti teljesitménymutatékat a tanulékndl. Azonban a kritikdk felhivjak
a figyelmet arra, hogy a standardizalt teszteken nyugvé hozzdadott érték mérése
az iskola hatdsdnak csak egy részét képes megbecsiilni. Ezek ugyanis csak bi-
zonyos képességekre, feladatokra vonatkoznak, nem pedig az iskoldban folyé
tanitdsi-tanuldsi folyamat egészére. A hozzdadottérték-mérések informécidkat
szolgédltathatnak az oktatdspolitikai dontéshozdk, a sziilgk, valamint a helyi
ko6z6sség szdmdra is (Gyokos 2015).

A gyengén teljesit6 tanulok, iskoldk vizsgdlatdnak eredményei is nagymér-
tékben hozzdjarulhatnak a sikertelenség okainak és/vagy a felzdrkdztatds aka-
délyainak feltdrdsdhoz. Szabé et al. (2021) a felzarkdztatdst segitd, valamint a
gyenge eredmények okait vizsgdlé kutatdsban az orszdgos kompetenciamérésen
alacsony eredményességi szinten teljesit6 intézmények vizsgélatdra helyezi a
hangsilyt. Az okok és a felzdarkoztatds lehet&ségeinek feltérképezése érdekében
a legalacsonyabb teljesitményt elér6 intézmény vezetGjének nézépontja, véle-
ménye keriil a vizsgdlat kozéppontjdba. Az adatfelvétel online kérd6iv segitsé-
gével torténik. A kevert médszerdi kutatds eredményei arra mutatnak rd, hogy
az intézményvezetSk szerint az egyéni szintii tényez6k vannak leggyakrabban
hatdssal az alacsony eredményességre (Szabé et al. 2021).

A leggyakrabban el6fordul6 probléma a felzarkoztatdssal 6sszefiiggésben az
iskolai sikertelenség. A tanuldsi médszerek hidnya, az alacsony szint@ tanuldsi
motivacid, valamint a sziil6k iskoldhoz, tanuldshoz valé viszonyuldsa jelenik
meg leggyakrabban okozé tényezéként. A nyilt kérdésre adott vdlaszok sordn
részleteiben is kifejtésre keriil a vdlaszadék véleménye, miszerint a tanulék
szocioOkonomiai hdttere, a tanuldsi motivdcié hidnya er6sen meghatdrozzédk a
tanuldék eredményességét, s gyakran az iskolai sikertelenség okozdi. A vezettk vé-
leménye alapjdn intézményi szinten a pedagégusok felkésziiltsége, tilterheltsége



44 1. A TANULOI EREDMENYESSEG FORRASAI ES BEFOLY ASOLO TENYEZOI

is gyakran megjelenik ilyen esetben. A csalddi héttér és az intézményi feltételek
egylittesen akaddlyai a hatékony felzarkdztatdsnak (Szabd et al. 2021).

Amennyiben a kiillonb6z6 t6kék sikeresen konvertdlédnak, a deprivalt, ala-
csony szociotkondmiai statusziak kérében nagy eséllyel taldlkozhatunk reziliens
didkokkal, iskoldkkal. Reziliensnek definidlja a szakirodalom azokat a tanul6-
kat, akik hétrdanyos helyzetiik ellenére nagyon jol teljesitenek, a csalddi hattér
alapjdn a legalsé, teljesitmény alapjan a legfels6 csoportba tartoznak (Ceglédi
2012, 2020). A tanul6k szociookonomiai héttere és iskolai teljesitménye kozot-
ti kapcsolatok vizsgdlata sordn kimutathat6, hogy a kedvezétlen csalddi hattér
az alacsonyabb szintfi iskolai teljesitménnyel fiigg 6ssze. A hatranyos helyze-
t csalddok, tanulék meghatdrozdsa nehezen valésithaté meg. Kutatdsunkban
hétrdnyos helyzettinek tekintjiik, akik alacsony szint@i gazdasdgi, kulturdlis és
tdrsadalmi t6keforrasokkal rendelkeznek.

A Coleman-jelentés (1966) az iskolédk szerepének vizsgdlatdr6l szdmol be. Az
eredmények szerint az iskoldnak nincs szdmottevs hatdsa a tanulék eredményeire,
a legmeghatdrozébb tényezének az egyéni képességek és a csalad szociodkondémiai
stdtusza bizonyul. A kutatds szerint az alacsonyabb statuszi tanulék magas ardnya
negativan hat a tanul6i eredményességre. A vizsgalat eredményét szdmos kritika
érte, de vitathatatlan a jelentGsége, ami Gjabb kutatdsi irdnyokat hatdrozott meg.

Lathatjuk, hogy a kiilénboz6 tékeforrdsok hasznositdsa, konverzidja szdmos
esetben 6sszefligg az orszdgos, regiondlis, lokalis tényezbkkel. A t6kék konver-
zi6ja bizonyos esetekben lehet6vé teszik, hogy a csaldd, iskola és telepiilés hoz-
zdjaruljon a gyermekek eredményességéhez. Az iskolai sikert szdmos esetben a
csaldd gazdasagi tékéjét kulturdlis t6kévé konvertdlhato erejében létjak.

1.2. A romaéaniai oktatasi rendszer jellemz6i

Ebben az alfejezetben bemutatjuk a roméniai oktatdsi rendszer néhdny jellemzgjét
nemzetkozi 6sszehasonlitdsban, valamint kitériink a romdniai magyar kisebbségi
oktatds specifikumainak ismertetésére, kiilonos tekintettel az dltaldnos iskola
als6 tagozatdnak jellegzetességeire vonatkozdéan. Fontosnak tartjuk ismertetni
az als6 tagozatos bemeneti és a kimeneti szabdlyozast, valamint az el6készits
osztily bevezetésének jelentGségét. Ravildgitunk az iskola altal szervezett tanérdan
kiviili tevékenységeken valé részvétel és a tanul6i eredményesség kapcsolatara,
nemzetkozi és hazai kutatdsok tiikrében.

1.2.1. A romadniai oktatdsi rendszer
Els6 korben a romdniai oktatdsi rendszer néhdny jellemzgjét mutatjuk be nem-

zetkozi 6sszehasonlitdsban, valamint meg kell emliteniink az elmult évek eu-
répai oktatdsi rendszereiben torténé valtozdsokat is. A 2000-es év tavaszan az
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Eurdpai Tandcs 4j stratégiai célt hatdrozott meg az Eurépai Unid szdmdra. Ennek
értelmében az Eurdpai Uniénak arra kell torekednie, hogy nagyobb ardnyu fog-
lalkoztatést, jobb munkahelyeket és er6sebb tarsadalmi kohéziét biztositva képes
legyen fenntarthaté fejlédésre. Az Eurépai Tandcs felhivta a tagdllamok figyelmét
és felszolitotta a tagallamokat, hogy dolgozzak ki az egész életen 4t tartd tanu-
l4s sordn elsajatitandé ,,4j alapkészségek eurdpai referenciakeretét”, amelynek
tartalmaznia kell az informdcids és kommunikéciés technoldgidk, a technolé-
giai kulttra, az idegen nyelv, a véllalkozds és a szocidlis kapcsolatok teriiletén
sziikséges készségeket. A kulcskompetencidk fontossdgdnak és k6zos értelme-
zési keretének koncepciéja egyre fontosabba valt (Molan 2012; Eurydice 2012).
Eurépédban a gyors litemf, dlland6 gazdasagi-tdrsadalmi valtozas az okta-
tdst sem hagyja érintetleniil, mint ldthatjuk, egyre er6teljesebben nyilvdnulnak
meg a gazdasdgi, tdrsadalmi és kulturalis kiilonbségek. Az eurépai orszagok a
sziikséges vdltoztatdsokhoz reformintézkedésekkel prébalnak alkalmazkodni.
Eurépa-szerte a nyolc alapkompetencia® kialakitdsa keriil a fékuszba (Suduc et
al. 2013). Romédnia a 2011-es oktatdsi torvény 68. paragrafusdban rogziti azt az
intézkedést, amely az oktatdsi rendszer megreformaldst ttizte ki célul.
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2. abra. Az oktatdsra szdnt tdmogatds ardnya oktatdsi ciklusonként.
Forrds: Kitchen et al. 2017

Azonban ismert tény, hogy az eurdpai tagdllamoknak kiilénb6z6képpen vi-
szonyulnak az oktatdshoz. Eltérést mutat pl. a finanszirozas (2. dbra), a kutatési
eredmények gyakorlatba tiltetésének mértéke, a pedagégusok tovabbképzésére

6 Az anyanyelvi kommunikéci6; idegen nyelvii kommunikdcié; matematikai, természettu-
domadnyi és technoldgiai kompetencidk; digitdlis kompetencidk, a tanulds tanuldsa; szo-
cidlis és dllampolgdri kompetencidk; kezdeményezéképesség és vdllalkozéi kompetencia;
kulturalis kifejez6készség.
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fektetett hangsuly. Az oktatdsi rendszer egy részét mindenhol korményzati for-
rasokbdl tartjak fenn (Polényi 2002).

Felmeriil a kérdés, hogy azért fejlédik egy orszdg, mert sokat kolt az ok-
tatdsra, vagy azért kolt sokat az oktatdsra, mert a gazdasdgi fejl6dés nyoman
rendelkezésre 4116 forrdsok azt lehet6vé teszik (Polényi 2011). Annak ellenére,
hogy a statisztikai adatok szerint kiemelked6 eredményeket mutat a roméniai
gazdasdgi novekedés, az oktatds dllami tdmogatdsa jéval az eurépai unié atlag
alatt maradt (Kitchen et al. 2017). Megfigyelhet6 az is, hogy az 6vodai és az alsé
tagozatos oktatds finanszirozdsa a legalacsonyabb mértékd.
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3. dbra. Az iskolaelhagyds mértékének vdltozdsa Romdnidban
az EU dtlaghoz viszonyitva.
Forrds: Eurostat 2022

Az dltaldnos iskolai als6 tagozatos oktatds (ISCED1) erGteljesebb tdmogatdsa
viszont elengedhetetlen, hiszen a korai iskolaelhagyds jelenségének csokkentése
és a tanuldsi eredmények szintjének novelése csak megfeleld timogatdssal érhetd
el. Eurépdban Spanyolorszdg és Mélta mellett Romdnia szerepel azon orszagok
kozott, ahol a legmagasabb a korai iskolaelhagyds ardnya.” Ennek ellenére azon-
ban az elmult évtizedben az alapfoku oktatdshoz rendelt forrdsok ardnya egyre
csokkent: 2013-ban 3%-ra, 2023-ra pedig 2,1%-ra, azaz jéval az Eurépai Unié
6%-0s dtlaga ald zuhant. Romdanidban az Eur6pa 2020 stratégia altal kittizott cél,
miszerint 2020-ig 11,3%-ra csokkenti a korai iskolaelhagyds ardnyat (Kitchen et
al. 2017), teljességgel kivitelezhetetlen volt ilyen mértékd finanszirozas mellett.

7 Raport privind starea invdtdmantului preuniversitar din Roméania 2019 — 2020/A 2019-
2020-as jelentés a romdniai kozoktatdsrol (https://edu.ro/sites/default/files/ figiere/Minis-
ter/2020/Transparenta/Stare% 20invatamant/Stare% 20preuniversitar_rev_5.07.2021.pdf).
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Romadnidban a korai iskolaelhagyds ardnya jéval az EU-s dtlag f616tt van (3. dbra).
A 2010-2021 kozotti idészakban a korai iskolaelhagyds ardnya fluktudl, igy
viszonylag kis novekedések és csokkenések utdn 2021 végén az érték mutatodja
15,3%, az EU-s atlag viszont 10% ald esett: 9,7%-ra csokkent. A korai iskolael-
hagyds magas ardnya, a gyenge tanulmdanyi és kompetenciamérési eredmények
féleg a tdrsadalmi-gazdasdgi szempontb6l hatranyos helyzetd kistelepiilések
iskoldiban jar6 didkokra jellemzé.

A romadniai oktatdsi rendszer az eurdpai orszdgok tobbségéhez hasonléan a
kontinentdlis rendszer jellemz&it hordozza, azonban fellelhetiink benne az atlanti
rendszerbdl kolesonzott elemeket is (pl. kompetencidk fejlesztésére helyezett
hangstly, a helyi igények beillesztése a kerettantervbe opciondlis targyként,
kurrikulum tipusu tanterv). A globalizaciéra hivatkozva nemzetkozi szakérték,
nemzeti oktataspolitikusok kisérleteznek bizonyos dtvételekkel, bar ,,bonyolul-
tabb és kevésbé szerencsés dolog az atlanti rendszer egy-egy sikeres gyakorlatat
vagy technikdjét atiiltetni a kontinentélis rendszer keretei kozé... E kisérletek
kildtasait, sikerességét vagy kudarcait csak akkor jésolhatjuk meg, ha az oktatdsi

s 2

rendszerek eltérd logikdjdt ismerjiik és szem el6tt tartjuk.” (Kozma 2006:198)
Ahogyan az a 4. szdmu 4bréan ldthaté, a 2011-t6l érvénybe 1ép6 1. szdmu
oktatdsi térvény szerint a romadniai oktatdsi rendszerben az altaldnos iskola alsé

tagozatdn az oktatds 6 éves kortdl kezdGdik.
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4. abra. A romdniai iskolarendszer felépitése.

Forrds: https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/
publication/0e54460d-d585-11e7-a5b9-01aa75ed71al/language-en/format-
PDF/source-53918966

Az oktatdsi rendszer reformjdt megel6z6en, a 2010-2011-es tanév adatai sze-
rint, a 3—6 év kozotti gyerekek 20%-a egydltaldn nem részestiilt 6vodai nevelésben.
Ezeknél a gyerekeknél nagymértékben er6sodik a korai iskolaelhagyds veszélye
a kudarcélmények, a sikertelen beilleszkedés hatdsdra. Szdmos kutatdsban (Ball
1994, Murray & Cousens 2019, Sylva et al. 2004, 2013) 6sszefiiggéseket mutattak
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https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/0e54460d-d585-11e7-a5b9-01aa75ed71a1/language-en/format-PDF/source-53918966
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ki a kornyezet és az intellektudlis fejlédés, valamint a korai és a kés6bbi élet
szakaszaiban torténd tanulds kozott.

Mivel kutatdsunkban a vizsgalt populéci6 a negyedik osztdlyos tanuldk, ezért
fontosnak tartjuk ismertetni az alsé tagozatra vonatkozé kerettantervet (3. szdmu
melléklet). Ez tartalmazza a kozos, kotelez6 torzsanyag 6raszamat, és megengedi
olyan vdlaszthaté tdrgyak bevezetését a helyi tanterv részeként, melyek nemcsak
6ndllé, hanem miiveltségteriileten beliili (integrélt), illetve miiveltségteriileten
ativeld (transzdiszciplindris) tantdrgyak is lehetnek (Manolescu & Potolea 2006,
Foris-Ferenczi 2008, Kadéar 2016).

A vélaszthaté tantdrgy lehetGséget biztosit a kordbbiakndl életszer(ibb és
véaltozatosabb tantdrgyi struktira kialakitdsdra. A kiilénb6z6 opcionédlis tantar-
gyak, azaz valaszthat6 tevékenységek beiktatdsat feltételezi, amelyeket az iskola/a
pedagdgus ajanl vagy valaszt a kozpontilag javasolt opciondlis tantdrgyak koziil.
Ennek a kivédlasztdsakor/kidolgozdsakor az iskoldnak figyelembe kell vennie a
tanuldk érdekl6dési korét, az iskola gazdasédgi és huméneréforrdsait, az iskola
sajdtos helyzetét, a helyi kozosség igényeit és sziikségleteit (Manolescu & Potolea
2006; Féris-Ferenczi 2008; Péter 2012). A jelenlegi rendelkezések szerint az elemi
osztdlyokban a védlaszthat6 tantdrgyakra fordithaté érakeret heti 1 6ra, viszont a
kisebbségi oktatdsban részt vevo tanuldk tilzott iskolai terhelése miatt a pedagé-
gusok tobbsége magyar tagozaton dltaldban nem iktat be vélaszthaté tantargyat.®

Az oktatdsi rendszer szerkezetét tekintve az eurdpai oktatdsi rendszerek-
re a hdrmas szintd felosztds jellemz6. Ami az évfolyamok felosztdsat illeti, az
oktatdsi szakaszok négyes tagoltsagat tekintve a német tipus jegyeit hordozza,
ugyanakkor a kurrikuldris szakaszok hdrmas tagoltsdga is megjelenik, ami a
francia tipusra jellemzé.

A romadniai alaptantervben a kovetelményrendszer szerkezete az életkori
jellemzdkre figyel6 fejlesztési, képzési szakaszokra, tn. kurrikuléris szakaszokra
épiil, a kovetkez6képpen (2. tdblazat):

— az alapképességek kialakitdsdnak szakasza (el6készits, 1. és II. osztdly);

— a fejlesztés szakasza (III-VI. osztdly);

— a pélyaorientdci6 szakasza (VII-IX. osztély);

— az elmélyités szakasza (X-XI. osztdly);

— a szakosodds szakasza (XII-XIII. osztily).

A kurrikuléris szakaszok szintjei nem esnek egybe az oktatdsi szakaszokkal
(Féris-Ferenczi 2008. 43.).

A kontinentdlis rendszerre jellemz6 centralizalt, egységes tanterv azt tartal-
mazza, amit ,,az dllam szerint tanftani kell”, ,,hogy rendet vigyen a rendetlen-
ségbe, civilizciot a civilizdlatlan természetbe” (Kozma 2006. 208.). Az egységes
koézponti tanterv meghatdrozza a tankonyvek jellegét, természetét, kiaddsat és

8 El6készit6 osztdlyban a romdn tagozaton jaré tanulék minimadlis 6raszdma 19, maximaélis
draszdma 20, a magyar anyanyelven tanulé gyerekek esetében pedig a minimaélis éraszdm
22, a maximalis 6raszdm 23.
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forgalmazdsat is, s6t az Oktatdsi Minisztérium a segédanyagok, munkafiizetek
hasznélatdt is szabdlyozza.®

2. tablazat. Az oktatdsi szakaszok és kurrikuldris szakaszok a romdniai
koézoktatdsban (sajdt szerkesztés)

Eletkor Osztaly ISCED Kurrikularis szakaszok
19 XIII. ISCED3 szakosodds
18 XII.
17 XI. elmélyités
16 X.
15 IX. pélyaorientédcié
14 VIIL. ISCED2
13 VIL
12 VI fejlesztés
11 V.
10 IV.
ISCED1
9 III.
8 II. az alapképességek kiala-
kitdsa
L
El6készits

A kerettanterv a miiveltségi teriileteket, az azokhoz tartozé tantdrgyakat,
ezeknek az egyes évfolyamokon valé elrendezését, valamint a kotelezé mini-
malis és maximélis 6raszdmot tartalmazza. A romdaniai nemzeti alaptantervben
hét miiveltségi teriilet jelenik meg a francia modell alapjan (3. szdmid melléklet),
amelyek a kulcskompetencidk kialakitasat szolgdljdk: nyelv és kommunikécid,
matematika és tudomdnyok, ember és tdrsadalom, miivészetek, testnevelés és
sport, technoldgiai és gyakorlati ismeretek, pdlyaorientacié és pedagdgiai tandcs-
adds (Manolescu & Potolea 2006; Féris-Ferenczi 2008; Kadar 2016).

Romadnia Orszagos Fenntarthat6 Fejlédési Stratégidja a romaniai oktatdsi és
képzési lehetEségek radikalis javuldsat és a diverzifikdcid lehet&ségeit prioritds-
ként kezeli. Nagy hangsulyt fektet arra a nyolc kulcsfontossagi kompetencia-
tertiletre, amelyek meghatdrozzdk a kiilonb6zé ciklusok kimeneti profiljat. Ez
a nyolc kulcsfontossdgi kompetenciateriilet valéjdban az egész életen 4t tarté
tanuldshoz sziikséges nyolc uniés kulcskompetenciat fémjelzi. Az 6vénsk és

9 5062/2017. szdmu kormdnyrendelet.
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tanitok korében végzett kutatdsa kimutatta, hogy béar a romén tanterv az 6vodai
és az altaldanos iskola alsé tagozatdn (a romdn oktatdsi torvény szerint) a fenntart-
hatésdgra és kulcskompetencidk fejlesztésére helyezi a hangstlyt, sok pedagégus
nincs tisztdban ezzel (Suduc et al. 2014).

Az el6készit6 osztaly bevezetése mellett az egyik kiemelked6 intézkedés az
volt, hogy a 2013—2014-es tanévtél kezd6dGen a romdniai Oktatdsi Minisztérium
fennhatéséga ald tartozé Orszégos Ertékel§ és Vizsgakézpont orszagos szinten
méréseket szervez az dltaldnos iskola also tagozatos didkjai szdméra harom kom-
petenciateriileten: az anyanyelvi szévegértés és szovegalkotds, a romén nyelv,
valamint a matematika tertiletén.

A kompetenciamérések sordn a kisebbségi oktatdsban részt vevék eredmé-
nyeir6l nagyon kevés szé esik az orszdgos jelentésekben.!® A romédniai magyar
kisebbségi oktatds a romdn oktatdsi rendszer részét képezi, azonban rendelkezik
bizonyos sajatossdgokkal, amelyek a tantervekben, tananyagokban, vizsgarend-
szerben megmutatkozik a magyarsdg szdmaranydabol, tarsadalmi-politikai hely-
zetébdl kifolyolag (Féris-Ferenczi 2007).

A kisebbségi oktatds mint a tanulmdanyi eredményesség egyik tarsadalmi
OsszetevGje megjelenik a neveléstudoményi kutatdsokban. Ebben az értelemben a
kisebbséghez tartozas a szociotckonémiai hattér egyik 6sszetevsije. Erdemes vizs-
gdlni, hogy segiti vagy esetleg gdtolja a tanuléi eredményességet, valamint azt is,
hogy a teljesitménybeli kiilonbségeket hogyan lehet cstkkenteni (Kozma 2003).

A romdniai alaptanterv az oktatdsi szakaszok végére meghatarozott kovetel-
ményeket ir el§: kiilonb6z6 tantdrgyakban adott évfolyam végén milyen tudéssal
kell(ene) rendelkeznie a tanulénak. Orszdgos kompetenciamérések bevezetésére
keriil sor alsé tagozaton a médsodik és negyedik osztdly végén. Az oktatdsi torvény
altal el6irt mérések orszdgosan egységes tételek alapjan torténnek. Az interdisz-
ciplindris, a didkok informaciéfelhaszndlasi és 6sszefiiggés-keresési készségeire
fékuszalé feladatsor eredményeirél orszagos 6sszefoglalé jelentés késziil, mely
az oktatdsi reform irdnyét hivatott megszabni.

A kompetenciamérések eredményeit intézményi, megyei és orszdgos szin-
ten késziilt jelentések foglaljdk 6ssze. A médsodik osztaly végén torténs mérések
az egyéni fejlesztést hivatottak szolgdlni, mig a negyedik osztdly végén sorra
keriil6 orszdgos mérések célja a rendszer monitorizdldsa lenne. Ami tjszert
a felmérések sordn, hogy az eredményeket az egyéni fejlesztésre javasolja. Az
eredményeket és az egyéni fejlesztési javaslatokat ismertetni kell a sziilgkkel, és
a gyerek nevelési portfélidjanak a részét képezik. Az eredmények felhaszndaldsa-
nak ez a mdédja viszont nincs eléggé kihangstlyozva. A pedagégusok nincsenek
felkészitve arra, hogy a kompetenciamérés eredményeit hasznositsdk tanuldi,
osztdly- vagy iskolai szinten. Csak az orszdgos mérésekhez kapcsolédé pedagé-
gusfiizetek rovid javitdsi és értékelési itmutatdira hagyatkozhatnak. A méasodik

10  Orszédgos Ertékel6 és Vizsgakozpont (CNEE),2017. http://rocnee.eu/sites/default/files/
2017-12/Raport%20EN%20IV%20FINAL_2017_1.pdf
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osztdlyos eredmények hasznosithaték az egyéni fejlesztési tervek kialakitds cél-
jabol, de a negyedik osztdly végén sorra keriilé felmérés eredményei a tovabbi
tanuldsi Wtvonal alakuldsa sordn nincsenek figyelembe véve.

Mint mér emlitettiik, bar a nemzetkozi teljesitménymérések ihlették a ro-
madniai kompetenciaméréseket, mégsem keriil sor olyan héttérkérd6iv felvételé-
re, amely lehet6vé tenné a szociockondmiai hattér elemzését. Magyarorszagon
az orszagos kompetenciamérések sordan hattérkérdéivek segitik a tanulmanyi
eredményességet befolyasold tényezdk elemzését, és igy fény deriil az iskolai
teljesitmény és a csalddi hattér kozotti osszefiiggésekre. Azokban az iskoldkban,
ahol magas a hdtranyos helyzet{i tanulék ardnya, a tanédrok a sziil6ket teszik fele-
16ssé a gyermek iskolai kudarcédért. A gyenge szociookonémiai hattérrel rendel-
kezg tanulék gyakran gyengébben is teljesitenek. Sok helyen az iskola azonban
nemhogy csokkentené, de ndveli a tarsadalmi hattérbél fakado kiilonbségeket
(Fehérvari 2015; Széll 2015). Azokban az oktatdsi intézményekben, ahol a sziilg
nem tudja segiteni a gyerek délutdni felkésziilését, ott az iskoldanak kiemelke-
d6 szerepe lehet a tanuléi eredményesség névelésében. A tandrok jél miikods
szakmai kapcsolatainak és egytittmiikodésének pozitiv hatdsai kimutathatdk a
tanul6i eredményességvizsgdlata soran (Bacskai 2015).

A nemzetkozi mérések ugyan megvildgitanak néhdny aspektust, de kiemel-
kedd elemzéseket csak akkor lehetne végezni, ha az egyes térségek, telepiilések
szintjén a mérések eredményei elérhet6k lennének. A roméniai orszdgos kompe-
tenciamérések sordn ha alkalmazndnak héttérkérdéivet, az nagyon j6 lehetGsé-
get biztosftana arra, hogy részletes, a kisebbségi oktatdsra vonatkozé statisztikai
adatokkal gazdagodjunk, amelyek értékes informdciékat hordozhatnak. Kiilénféle
mérések zajlanak majdnem mindegyik régiéban, de ezek nincsenek Gssszefog-
va, 1gy a kisebbségi szempontd mélyebb elemzésre sincs lehetéség. A romani-
ai ,,magyar humaénersforrds-fejleszt6 kozpont létrehozdsa” — amit a bukaresti
Neveléstudomdnyi Intézet nemzetiségi részlegeként kellett volna létrehozni a
2011-es oktatdsi torvény*! alapjdn — még varat magdra. Ugyanakkor a kompetencia-
mérések eredményei, a statisztikai adatok naprakésszé és nyilvanosan elérhet6vé
tétele mellett a demografiai csokkenéssel jar6 intézményrendszer atalakitdsa, a
magyar anyanyelv(i romak problémakore is megoldasra varnak (Papp Z. 2017).

Az eredményesség novelése érdekében Eurdpa-szerte torténnek prébélko-
zasok. Az eurdpai kutatdsok az Eurydice dltal szolgdltatott adatokra alapozva
két irdnyzatra hivjak fel a figyelmet. Az egyik irdnyzat kovet6i a minél korabbi
intézményes nevelés kereteit javasoljak, s ezt a beiskoldzasi korhatar csokken-
tésében, illetve a kotelezd évodai oktatdsban latjdk. A mésik irdnyzat az isko-
lakezdés életkordnak emelését helyezi elGtérbe: a hétéves vagy még ennél is
id&sebb korban torténd kotelezs beiskoldzést javasolja (Mihdly 2001). Ausztria,
Belgium, Ciprus, Csehorszag, Dania, Franciaorszdg, Németorszdg, Gorogorszag,

11 2011-es oktatdsi torvény, 45. cikkely 16. pont.
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Magyarorszdg, Olaszorszdg, Szlovénia, Szlovdkia, Spanyolorszag teriiletén 6 év
az iskolakezdési életkor, Eszak-frorszagban, Luxemburgban 4 év. Anglia, Malta,
Hollandia, Lengyelorszag, Skécia az 5. életév betoltését jelolte meg iskolakoteles
életkornak. Finnorszdgban és Svédorszdgban 7 éves korukban iratjak iskoldba a
gyerekeket (Langa 2015).

Az el6készit6 osztdly célja, hogy segitse az iskoldba valé beilleszkedést, a
kozosségi élethez val6 alkalmazkoddst, valamint az életben valé boldogulds-
hoz megfelel6 kompetencidkat alapozzon meg (Langa 2015). Romdnidban az
el6készits osztdly szdmdra eléirt tantervek!? a hangstilyt a kompetenciafejlesz-
tésre helyezik. Az integrélt tevékenységek kompetenciafejleszté hatdsuk révén
segitik, hogy a gyermekek 6voda—iskola dtmenete az iskolaérettségi funkcidk
fejlesztésével sikeresebb legyen. Az el6készit6 osztdly és az integralt tanterve-
ken alapul6 oktatds bevezetése megosztotta a pedagégusokat és a sziiléket is.
Egyesek vehemensen ellenezték, mig a mdsik tdbor nagyszer@ otletnek tartotta
ezt az intézkedést. A roméniai magyar pedagégusok nehézségekkel szembesiiltek
az el6készits osztdlyra felkészit6 képzés sordn. A gyors, elGkészitetlen képzést
megkésettnek itélték meg. Elmarasztaltdk, amiért tilzott elvardsokkal szembe-
sliltek, nem volt elég gyakorlatias a képzésprogram, kevés segitséget kaptak,
ugyanakkor a nyelvi és technikai hozzdférés sem volt biztositva. Nem tartottak
kielégitének ahhoz, hogy hatékonyan felkésziiljenek és alkalmazkodjanak az 4j
koncepcidhoz (Mandel 2015, 2017).

Szamos iskoldban nehézségekbe tlitkoztek az el6készitd osztdly bevezetésé-
hez kapcsolddé szervezési kérdésekben. Az 6sszevont (szimultdn) oktatdsban
orszagos szinten az el6készits osztdlyos gyerekek 11%-a érintett. Azok az intéz-
ményvezetdk, akiknél 6sszevont osztdlyokban folyik az oktatds, elmarasztaltdk a
kezdeményezést. Nagyon sok akaddlyt jeleztek, ami a szervezést nehezitette: az
el6készits osztdlyos gyerek tanuldsszervezési modozatai zavardk a tobbi gyerek
szdmadra, az 6rarendek 0sszedllitdsakor is nehézségekbe iitkoztek, valamint egyes
szlil6k és pedagégusok az 6vodai rendszerben miik6ds el6készitds programok
mellett foglaltak 4lldst. Nagyon sok vidéki iskoldba iskolabuszok szallitjak a
gyerekeket, ennek megszervezése is komoly nehézségeket okozott. A kicsi, nem
megfelel6 méretd osztdlytermeket, nem megfelel6 koriilményeket szintén a szer-
vezési akaddlyok kozé soroljak (ISE 2013).

A bevezetés utdni idgszakban azonban egyre inkdbb nétt azoknak a tabora,
akik hasznosnak és hatékonynak itélik meg az el6készit osztdly és a kompe-
tenciaalapu oktatds bevezetését az dltaldnos iskola alsé tagozatdn. A Kovaszna
megyei magyar nyelvii osztdlyokban dolgoz6 tanitdk szerint jelentés elérehaladés
tortént az el6készits osztdly bevezetésével. A pedagégusok sikeres intézkedésnek
itélik meg, a gyerekek kénnyebben beilleszkednek az iskolai életbe, az tGj kozos-
ségbe, igy jelent6sen csokken az iskolai kudarcélmény, és biznak abban, hogy a

12 3656/2021. sz. miniszteri rendelet (OMECTS nr. 3656/29.03.2012).
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korai iskolaelhagyds is megel6zhet6vé vdlik. Ugyanakkor azokat a problémédkat
is jelezték, amelyekkel szembesiiltek, mint példdul: a magas tanul6létszammal
miikddé osztdlyokban a kisegit6 személyzet hidnya, a beszéd- és magatartdszava-
ros gyerekek fejlesztésére nem all rendelkezésre elegendé szakember, a szimultdn
osztdlyok nem megfelel6 6sszevondsa (Barabds 2019a, 2019b).

Romadniédban az 6vodai nevelés nem volt kitelezd. Az RMDSZ kezdeménye-
zésére 2019-ben tortént erre vonatkozé médositas az oktatdsi térvényben, amely
szerint a 2020-as tanévt6l kotelez6vé valik az évodai nagycsoport.* Ugyanez a
torvénymaodositds kimondja, hogy a kézépcsoport 2023-t61, mig a kiscsoport
legkéstbb 2030-t6l lesz kotelez6 minden gyerek szdmadra.

A 2010-2011-es tanév adatai szerint a 3—6 év kozotti gyermekek egyotode
egydltaldn nem jart 6voddba, ezért is kiemelked6 az az intézkedés, amely az
el6készitd osztdlyt az dltaldnos iskola alsé tagozatan teszi elérhetévé. Az oktatds
kezd§ szakasza felé irdnyuld figyelem megnovekedett, kiemelt teriiletként jelent
meg azoknak a készségeknek, képességeknek a kialakitdsa, amelyek a kés6bbi
6nallé tanuldshoz nélkiilozhetetlenek.

A 4. szamu melléklet j6l szemlélteti a roméniai oktatdsi rendszer oktatdsi
szakaszait és ISCED-besoroldsukat. Az el6készit6 osztaly bevezetésével a kitelezé
oktatds Romdnidban 11 évre terjeszt6dott ki.** A hatéves gyerekek iskolakoteles-
sé vdltak a 2012/13-as tanév szeptemberét6l.’® Minden gyerek, aki az adott év
augusztus 31-ig betolti a 6. életévét, iskolakotelessé valik. A szeptember 1. és
december 31. kozott sziiletett gyerekeket is be lehet irni sziil6i kérésre, ha szak-
emberek felmérik az iskolaérettségiiket, és javasoljik az el6készit6 osztdlyba valé
befratdsukat. Az oktatdsi intézményeknek kotelességiik ismertetni a sziil6kkel
a beiratkozdshoz kapcsol6dé rendelkezéseket, tudnivaldkat. Az iskola minden
olyan gyermeket koteles beirni, aki a lakéhely szerint a kérzethez tartozik, és
az el6készit6 osztdlyba beiratkozasra jelentkezik. A fennmaradt szabad helyekre
sziil6i kérésre mds korzethez tartozé vagy mas telepiilésrél érkezs gyerekek is
beiratkozhatnak. Az iskoldknak biztositaniuk kell minden informéciét az isko-
lavdlasztdassal kapcsolatban, valamint az el6készitd osztdlyokat érinté kompe-
tencialapt oktatdsi-nevelési program részleteirdl is tdjékoztatast kell nydjtaniuk.

1.2.2. Az el6készits osztdly jelentGsége

Az el6készit6 osztdly bevezetése dltal nagyobb figyelem fordult az oktatds kezd6
szakasza felé, ahol azoknak a készségeknek, képességeknek a kialakitdsa torténik,
amelyek a késébbi 6ndll6 tanuldshoz nélkiilozhetetlenek. Az oktatdsi szaktdrca
azt remélte, hogy az el6készits osztdly bevezetése megkonnyiti majd a gyerekek
szdmadra az 6voddbol az dltalanos iskoldba térténé drasztikus dtmenetet. 2012-ig

13 1. szdmu oktatdsi torvény, 24. cikkely.
14 4. szadmu melléklet: Az oktatési szakaszok és ISCED-besoroldsuk.
15 3064-es szamu miniszteri rendelet, 2012. 01. 19.
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az iskolael6készits feladat az Gvodédkra hdrult, de mivel az 6vodai oktatds nem
volt kotelez8, ezért nagyon sok gyerek el6készités nélkiil keriilt iskoldba (Mandel
2015; ISE 2013). Az el6készités hidnya megnehezitette az iskolai életbe valé
beilleszkedést, a kudarcélmények hatdsdra nagymértékben nétt a hidnyzasok
szdma, és ezek korai iskolaelhagydshoz vezettek.

1.2.2.1. A kora gyermekkori oktatds fontossdga
Az iskoldba 1épést megel6z8, intézményes formdban torténd oktatds-nevelés
jelentGségére szdmos kutatds felhivja a figyelmet (Ball 1994; Hamre & Pianta
2005; Melhuish et al. 2002; Ressler et al. 2020). A kutaték hangsilyozzdk annak
a jelentségét, hogy a kora gyermekkori nevelés a tanuléi eredményesség kulcsa
lehet a kés6bbiekben. Az iskola el6tti intézményes formdban térténd nevelés
nemcsak a tanulmdényi eredményesség novelését segitheti, hanem a szocidlis
kompetencidkat is ergsiti. A korai iskolai kudarc elkeriilése érdekében vizsgaltdk,
hogy a szerzett tapasztalatok hozzajarulhatnak-e az iskolai kudarc kockazatdnak
kitett gyermekek és az alacsony kockdzatd tdrsaik kozotti szakadék megsziin-
tetéséhez. Ahol a nevelési-oktatdsi és érzelmi tdmogatds érvényesiil, ott az els6
iskolai évben magasabb az eredményesség és alacsonyabb szint(i a tanulé—tanér
konfliktus, mint azok esetében, akik nem kaptdk meg ezt a timogatdst. A kutatds
eredményei bizonyitékot szolgdltatnak arra vonatkozdan is, hogy a tandrokkal
val6 kapcsolattartds sordn a tandrai interakci6k mingsége mérsékeli a korai is-
kolai kudarc kockdzatdt (Hamre & Pianta 2005).

A kora gyermekkori, intézményes keretek kozotti oktatdsi-nevelési kutata-
sok felhivjdk a figyelmet arra, hogy ez milyen fontossédggal bir a gyermek tovab-
bi elémenetelére. Ennek vizsgdlatat tlizte ki célul az a longitudindlis felmérés,
amelyben a 3-7 év kozotti gyermekek fejl6édésének nyomon kovetése tortént.
Kvalitativ és kvantitativ mdédszereket is alkalmaztak annak érdekében, hogy
feltarjak, milyen hatdssal van ez a gyermekek kognitiv képességeire és szocidlis/
viselkedésbeli fejlédésére az iskoldba lépéskor (Melhuish et al. 2002).

Az intézményes keretek kozott szerzett tapasztalatok hatdsai mellett a ta-
nulményban elemzésre kertil a gyermekek egyéni és csalddi héttérjellemzéi,
példédul neme, csalddmeérete, a sziil6k iskoldzottsdga és foglalkoztatdsa a gyermek
fejl6désére gyakorolt hatdsdnak a vizsgdlata. A tanulmédnyban megfogalmazott
egyik kérdés, hogy az iskola el6tti, intézményes keretek kozott torténd nevelés-
ben részesiilé gyermekek és az ilyen tapasztalatokkal nem rendelkezg, otthon
tart6zkodo gyermekek kozott a kognitiv fejlédésben fellelhet6ek-e kiilonbségek
az édltaldnos iskola kezdetekor. Els6 korben az egyéni jellemz6k mentén kertilt
0sszehasonlitdsra az otthon tartézkod6 és intézményes keretek kozotti nevelésben
részt vev6 gyermekek csoportja. Az eredmények jelentds kiilonbségekre hivtak
fel a figyelmet: az intézményes keretek kozott torténé nevelésben részesiils gyer-
mekek eredményesebbek voltak a csak otthoni nevelésben részesiils tarsaiknal.
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A tovdbbiakban a csalddi hattérjellemzdk is elemzésre keriilnek annak felde-
ritésére, hogy az otthoni és az intézményes keretek kozott torténd nevelésben
részesiilg gyermekek teljesitménybeli kiillonbségeire milyen mértékben vannak
hatdssal a hattértényezsk (Melhuish et al. 2002).

A széles korli elemzések sordn rdvildgitanak arra, hogy az intézményes kere-
tek kozotti oktatds-nevelés hatdsdra javulnak a verbdlis, nonverbadlis és édltaldnos
kognitiv képességek az dltaldnos iskola kezdetén. A verbdlis, nem verbalis és
dltaldnos kognitiv képességek terén nagyobb elérelépés tortént azokban a cso-
portokban, ahol a magasabb szint{i egyiittm{ik6dés domindlt. A tanulmanyban
kiemelt figyelmet kapott az otthoni tanulds kornyezetének elemzése is, amely-
nek kiemelked6 hatdsai kimutathaték voltak a teljesitményre nézve (Melhuish
et al. 2002).

A korai intézményes keretek kozott torténé oktatds-nevelés kiilonbségei
elére jelzik a jovobeli kiillonbségeket az iskolai végzettség terén. A populdcié
bizonyos szegmense alulreprezentélt a kora gyermekkori oktatdsban. Ressler et
al. (2020) az egyik nagy és gyorsan novekvd csoportot, a mexikoi eredetd csa-
lddokat kutatja, akik szdmos akaddllyal szembestiilnek a kisgyermekkori neve-
lés sordn. A pénziigyi korlatok mellett a szegregacidval és a diszkriminédciéval
kapcsolatos akadalyok is felmeriilnek. Az akadallyal csokkentése érdekében
azt vizsgdljak, hogy mi segiti a mexikéi szarmazdsu csalddokat a rendszerszint@i
akadalyok attérésében ahhoz, hogy a gyermekeik szdmadra hozzaférhetévé tegyék
a kora gyermekkori oktatds-nevelés intézményes formdjat. Hirom dimenzi6 ke-
ril a vizsgdlatok fékuszédba: a sziil6i emberi t6ke (az anya iskolai végzettsége);
a gyermek potencidlis jovébeli emberi t6kéje (kognitiv és motorikus készségei),
valamint a sziil6k elképzelése, felfogdsa arrdl, hogy a gyermekek emberi tékéje
megvaldsithaté-e (Ressler et al. 2020).

Ez a tanulmény kiemeli a mexikéi szdrmazdsui csalddok esetében azokat
az er6forrdsokat, amelyek tdmogathatjdk a kisgyermekkori intézményes neve-
lésbe valé6 befratdst: igy az anydk iskoldzottsdgdnak szerepét, valamint a szilil6k
tdmogat6 hozzddlldsat emlitik. A tanulmédnyban kiemelt figyelmet forditanak
annak elemzésére, hogy a megfelel6 tékeforrasok és lehetéségek hidnya alddssa
a magas oktatdsi elvdrdsokat és értékeket, s ez mdr a korai gyermekkori nevelés
sordn megmutatkozik (Ressler et al. 2020).

A korai tanulds fontossagara vildgit rd az a brit jelentés, amely szerint a
hatékony oktatds el6készitése szolgdlja a tdrsadalmi j6lét és a tdrsadalmi rend
elémozditdsat, valamint a vildgszinvonald munkaer6 fejlesztését (Ball 1994).

Egy longitudinalis vizsgdlat is felhivja a figyelmet a kora gyermekkori ne-
velés hatdsaira. A jelentés tobbek kozott kiemeli, hogy az 6vodai tapasztalatok
id6tartamdnak és mingségének eltérései hatdssal vannak a gyermekek kognitiv
és tarsadalmi/szocidlis fejlédésére. Az iskoldba 1épés el6tti id6szakban szerzett
tapasztalatokkal rendelkezdk jobb eredményeket mutatnak az iskoldba 1épéskor.
A kontextualizalt tobbszint(i elemzés sordn azt is vizsgdljék, hogy az ,,otthoni”
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nevelésben részesiilé gyerekek a 2. év végi eredmények alapjan milyen szinten
teljesitenek (Sylva et al. 2004).

Argentindban is végeztek a korai intézményes oktatds fontossdgat igazolo
vizsgdlatot. Az eredmények szerint ha a gyermek egy év 6vodai oktatdsban része-
siil, a harmadik osztédlyos teszteredményei kimutathat6an névekednek. A kutatok
a figyelem, az er6feszités, az drai részvétel és a fegyelem vizsgdlata sordn azt is
megallapitottdk, hogy az dltaldnos iskola el6tti intézményes keretek kozott tor-
ténd oktatds pozitiv hatdssal van a tanul6k dnkontrolljdra (Berlinski et al. 2009).

1.2.2.2. Az el6készitb osztdlyos tanulo jellemzdi

Az iskolai életbe valé belépés meghatdrozé fordulat a kisgyermek szdmadra: 4j
tevékenységekben valo részvételre készteti, és a tanulds veszi 4t a jaték helyét.
De nemcsak a tevékenységekben torténik valtozéds, hanem sok minden ma4s is
megvdltozik: a gyerek 1j kornyezetbe keriil, més lesz a napirendje, 4j tdrsakhoz
kell alkalmazkodnia. Hogy jobban megértsiik, milyen nehézségekkel, valtozasok-
kal szembestil a gyermek az iskoldba lépéskor, ismerniink kell a kisiskoldskori
gyermekek jellemzdit. Az iskolaskor elején a gyerekek még targyakkal manipu-
ldlva képesek bizonyos miiveletek elvégzésére. Piaget és Vigotszkij is ugy gon-
dolta, hogy ebben a korban a gyerekek nem képesek absztrakciéra (Vajda 2006).
A lent és a fent megkiilonbéztetésében is a sajat testrészeinek, szimmetridjanak
tudatosodédsa teszi lehetévé a jobb és bal irdnyok megkiilonboztetését. Els6ként
a domindns kéz felismerése, majd a jobb és bal kéz segitségével a szimmetrikus
testrészek megkiilonboztetése torténik meg. A térészlelés minGsége meghatdrozo
szerepet jatszik majd az olvasds tanuldsdban is. A hatéveseknél még igen gyakori
az erGs irdsnyomat, a betiik egyenetlensége, a sorkoztartds nehézsége. Hétéves
korra fejlédik ki teljesen a finommotoros koordindci6 olyan mértéke, amely op-
timdlis alapot biztosit az irdstanuldshoz (Porkoldbné 1988).

A térészlelés minGsége fontos szerepet jatszik az {rds-olvasds tanuldsdban.
A térirdnyok felismerésének és megkiilonboztetésének fejletlensége mutatko-
zik meg bizonyos betitévesztési hibak mogott. A finommotorika fejlédése vesz
nagyobb lendiiletet a kézfejizmok és az ujjak izmainak fejl6désével parhuzamo-
san. Ezek alapvet6en meghatarozzak a rajz és {rdskészség alakuldsdt (T6th 2000;
Vajda 2006). Jellemz6 a csapongd, véltozatos, gazdag képzelet. Ebben az élet-
korban novekszik az emlékezet terjedelme, fejl6édnek az emlékezeti stratégiak
(Porkoldbné 1988).

Hatéves korra javul az egyensulyérzékiik, tigyesebbek, nagy a mozgasigé-
nytk. A szervezett kiscsoportos jatékokat szeretik, nagy hangsulyt fektetnek a
szabdlyok betartdsdra. A csoportban vetélkedés folyik a vezet&szerep elnyerésért
(T6th 2000). A 6-7 éves gyermekeknél még hidnyoznak a tényleges teljesitmény-
motivaciék. ElsGsorban azért teljesitenek, hogy éromet szerezzenek a pedago-
gusnak, sziilének, hogy elismerést és szeretetet kapjanak viszonzasul. Nagy
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0sztonzé a szeretett személy elismerése, szeretete vagy az ennek elvesztésétdl
valo félelem (Porkoldbné 1988).

A tanuléssal kapcsolatban a tarsas kornyezet szerepére Vigotszkij hivja fel
a figyelmet. Megalkotta a legkozelebbi fejl6dési zéna fogalmat, amely szerint a
gyermek egy adott fejlettségi szinvonalon a legkdzelebb es6 fejlédési zona felada-
tait egy kis segitséggel konnyedén megoldja. Az évodéskord gyermek esetében
a jatékot tekintette a fejlédés {6 forrdasdnak. Kiemelte a személyes interakciok
elsérend(i szerepét, valamint a szocidlis, kulturalis és nyelvi kontextus kivételes
fontossdgét (Fodor 2011).

Vigotszkij elmélete szerint a gyermekek aktiv médon épitik tuddsukat, de
hangstlyozta, hogy a kognitiv fejl6dés irdnyét és mértékét a szocidlis és kulturalis
kérnyezete is meghatdrozza. Elméletének értelmében az el6készits osztdly kiva-
l6an 6tvozi mindazt, ami a gyerekek sikeres iskolai beilleszkedését és fejlédését
szolgdlja. A korai iskolakezdés intézményes formdi kozott a szocidlis, kulturilis,
nevelési hidnyossdgok potolhaténak tlinnek. Az integrélt tevékenységek kompe-
tenciafejleszt6 hatdsuk révén, az iskolaérettségi funkcidk fejlesztésével segitik a
gyermekek szdmadra az 6voda—iskola dtmenetet.

1.2.2.3. Az el6készitd osztdly tapasztalatai

Langa (2015) az el6készit6 osztdly bevezetésével kapcsolatban az 6rarend, a
tantervmenedzsment, az el6készité évfolyamokon tanité pedagégusok tovabb-
képzésének hatdsait vizsgdlta (Langa 2015).

Az el6készit6 osztalyra valo felkészité képzés 2012 szeptemberében indult,
alig par héttel el6zte meg a tanév kezdetét. 2012. augusztus 20-24. kozott ke-
riilt sor a 194 képzé felkészitésére, akik majd felkészitik a tovabbiakban azokat
a pedagégusokat, akik a 2012-13-as tanévtdl el6készité osztdlyban tanitanak.
Az oktatds min&ségének és az dltaldnos iskolai tevékenységek korszertisitése
érdekében ,,Az oktatdsi ajdnlatok interdiszciplindris szervezése a kulcskompe-
tencidk kialakitdsa az érdekében I-IV. osztdlyban tanulék szdmdra” nevet visel6
blended learning tipusti képzésprogram modern szervezési médozatokat hozott.
Célja, hogy a munkajuk sordn a pedagégusok sikeresen tudjak megvaldsitani a
kulcskompetencidk kialakitdsat (Csorba 2013), ez azonban nem volt elégséges
ahhoz, hogy a pedagdgusok id6ben el- és felkésziiljenek az el6készits osztély
kihivésaira.

A romdniai oktatdsban a fejlesztendé kompetenciateriiletek élén az anya-
nyelvi kompetencia 4ll, ahogy ez megjelenik az Eur6pai Parlament és az Eurdpai
Tandcs ajdnldsdban, valamint a 2011-es oktatdsi torvényben. A kisebbségi okta-
tdsban magyar nyelven tanulék szdmadra az idegen nyelvi kompetencidk kialaki-
tdsa is fontos szerepet kap. A roman nyelvet el6készits osztdlyban heti 3 6rdban
tanuljdk, az els6, masodik, harmadik és negyedik osztdly folyamén pedig heti
4 6rat toltenek el a romédn nyelv megtanulédsaval.
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Az anyanyelvi/nyelvi kompetencidk kialakitdsat célzé tantervek igazod-
nak a gyermekek életkori sajatossdgaihoz, jatékos tevékenységek és gyakorlatok
sordn valésulnak meg. A fejlesztés kozéppontjdban a szébeli kommunikacié
megalapozdsa és fejlesztése, valamint a szovegért6 képesség megalapozdsa 4ll.
Az elkészit év sordn az anyanyelvi nevelés célja, hogy az iskoldba 1épés el6tt
szerzett tapasztalatokra épitve meginditsa a gyermek anyanyelvi tudatosoddsanak
folyamatdt. A tanuldslélektani elvekre alapozva az el6készits osztdlyos tanterv
hangstlyozza, hogy a szdébeli kézlés megértése és a szébeli kifejez6képesség
fejlesztése egymastdl elvélaszthatatlan. Az olvasds megtanuldsdra valé felkészii-
lés az irott szoveg komponenseinek megismerésével torténik. Ehhez szervesen
kapcsolédik az irds megtanuldsdra valé felkésziilés, amely a formaészlelést, az
frdsmozgds-koordindciot, a grafomotoros tevékenységek kivitelezését és az au-
tomatizalt vonalvezetést foglalja magdban (Kéddar 2016).

A romdniai el6készit6 osztdlyban a nyelvi készségek fejlesztése kiemelt sze-
repet kap, igy a kerettantervben az idegen nyelv tanitdsa is megjelenik. A nyelvta-
nulds fontossdganak hangsilyozasa az iskoldaskoru (hatéves) gyermekek szdmara,
valamint a nyelvtanuldsi tanterv el6készité osztdlyd végrehajtdsi ajanldsainak
kidolgozasa a gyermekek életkori sajdtossdgainak figyelembevételével és az eu-
ropai oktatdspolitikdval 6sszhangban torténik.

A jelenlegi oktatdsi elméletek a nyelvre mint kommunikécids eszkozre kon-
centralnak. Ebben az 6sszefiiggésben a szakemberek ragaszkodnak ahhoz, hogy
az idegen nyelv tanuldsa kordn, 6-7 éves kordban kezd6djon. Véleményiik szerint
ezt az idGszakot az érzékenység és az érzékszervi fogékonység figyelemre mélté
fejlédése jellemzi. Bar ebben a korai életkori szakaszban, az életkori sajatossa-
gaibdl is kifoly6lag, nehézségekkel szembesiil a tanulé, a tanulméany rdvildgit
arra, hogy Vigotszkij proximadlis zéndjdnak fejlédési elmélete értelmében ez
hatékonyan kivitelezhet6: az idegen nyelv tanuldsa a tanulé fejl6dését kivanja
szolgélni (Iftime & Vardsteanu 2013). A magyar anyanyelv{i tanul6k szdmadra
igy két olyan nyelv elsajatitdsa is megkezd6dik mér el6készit6 osztdlyban, ami
eltér az anyanyelviiktsl.

A matematika és kornyezetismeret integralt tanterv jellegzetessége, hogy
a tapasztalaton, élményeken alapul6 ismeretszerzést promovdlja. Cselekvésbe
dgyazott jdtékos tanuldsi tevékenységek segitik a kozvetlen tapasztalds dtjan
torténd ismeretszerzést. Nagy szerepet kap a testmozgds, hiszen ez kisgyermek-
korban kézvetlen hatast gyakorol az értelmi fejlédésre. El6segiti a mozgdsszervek
fejl6dését, a helyes testtartartds kialakitdsat, és biztositja az életkornak megfelels
mozgastapasztalatok megszerzését.

Az el6készit osztdlyban a zenei nevelés mozgdssal dsszekapcsolt formdja
is nagy hangsulyt kap. A gyerekeket élményhez juttatja, felkelti érdeklédésiiket,
formadlja izlésiiket, esztétikai fogékonysdgukat, képzeletiiket, alkotékedviiket.
A gyermekdalok ritmusébél fakadé harmonikus mozgds el&segiti mozgdskul-
tirdjuk fejlédését. Ebben az életkorban az éneklés szoros Gsszefiiggésben van
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a mozgdssal, a kett§ egyiitt, egymds hatdsdra fejlédik. Az ének-zene és a moz-
gds tanterv nagy figyelmet fordit az egészséges magabiztossdg, az onfegyelem,
az egymadshoz valé alkalmazkodds, a szocidlis kompetencidk kialakitdsara és
a kreativitds fejlesztésére is. Az énekes és hangszeres el6addképesség, a zenei
kifejez6képesség, az alapvet§ zenei kifejez6eszkdzok és a zenei élmény irdnti
fogékonysag kompetencidira fékuszdl (Bartalis 2021).

Roménidban a 2012—-13-as tanévben 8534 elGkészitd osztdly m{ikodott
4450 tanintézményben, és 128 218 gyermeket vont be az oktatédsi rendszerbe. Ez
a 6. életévet betdltott gyermekek minddssze 59%-4t tette ki. 41% tehat nem irat-
kozott be az el6készit6 osztdlyba, valdszintileg az 6vodai oktatdsban maradt, vagy
a szlil6k dontésére els6 osztalyba frattdk be, vagy nincs semmiféle adat réluk a
rendszerben. Az 6sszevont (szimultdn) oktatdsban orszdgos szinten az el6készitd
osztélyos gyerekek 11%-a érintett. Az el6készit6 osztdly bevezetésének hatdsaira
vonatkozéan kevés visszajelzést taldlunk. Az Oktatdstudomdnyi Intézet (ISE)
tanulmadnya a sziil6k és a pedagégusok véleménye alapjdn az el6készit6 osztdly
szdmos el6nyére vildgit rd, mint példdul hogy az iskolai kérnyezet megismerése
zokkendmentesebb a gyermekek szdmadra, hosszabb id6t biztosit az iskolai életre
valé felkésziilésben gyakorlati, konkrét tevékenységek dltal, illetve az 6nbecsiilés
és a tanuldsi motivacié novekedését szolgdlja (ISE 2013).

Az el6készits osztaly bevezetésével kapcsolatos visszajelzések gytijtését cé-
lozta meg a 2018-ban végzett Kovdszna megyei feltard jellegli kutatdsunk, amit
az dltaldnos iskola alsé tagozatdn magyar nyelven oktaté pedagégusok korében
végeztlink.'® Arra kerestiik a vdlaszt, hogy a pedagégusok véleménye szerint az
6voda—iskola dtmenetet megkonnyiti-e az el6készit6 osztdly a specifikus tanu-
lésszervezési maédjaval, a gyerekek konnyebben beilleszkednek-e az iskolai élet-
be, csokken-e az iskolai kudarcélmény, és megel6zhet6-e a korai iskolaelhagyés
veszélye. Kivancsiak voltunk arra, hogy valtozott-e a pedagégusok véleménye az
el6készits osztalyos értékelésrol. Erdekelt a pedagégusok véleménye az el6készi-
t6 osztalyhoz kapcsol6ddan a megtapasztalt elényok, illetve hétranyok kapcsan.

A 2017-18-as tanévben 417 tanité dolgozott a magyar tagozaton, ebbdl 134
személy (32,13%) vélaszolt. A vélaszaddk a megyeszékhelyi, vérosi és falusi/
kozségi iskolakbdl keriiltek ki. Eletkorukat tekintve legalacsonyabb mértékben
a fiatal korosztédly képviselteti magat, a 25 év alattiak mindGssze 1%-ban, a 25
és 35 év kozottiek 16%-ban vannak jelen. A 36 és 45 év kozotti korosztdly 50%,
a 46 és 55 év kozottiek 29%, valamint az 55 év folottiek 4%. Ezek az adatok az
orszdgos életkori megoszlassal 6sszhangban vannak, hasonléképpen alakul or-
szdgos szinten is a pedagégusok életkori megoszldsa (Barabds 2019a).

Szimultdn (6sszevont) osztdlyban a vdlaszadék 22,4%-a tanit, mig normaél
osztdlyokban 77,6%. A vélaszadék tobbsége teljes mértékben egyetért azzal, hogy
az elGkészitd osztdly segit az iskolai beilleszkedésen (81,34%), megkonnyiti a

16  Barabds Andrea (2019): The challenges and possibilities of the preparatory class, https://
astrasalvensis.eu/2019-2/.


https://astrasalvensis.eu/2019-2/
https://astrasalvensis.eu/2019-2/

60 1. A TANULOI EREDMENYESSEG FORRASAI ES BEFOLY ASOLO TENYEZOI

pedagdgus tovabbi munkajat (75,37%). Azzal is egyetértenek, hogy az integralt
tevékenységek a gyerekek életkori sajatossdgaihoz igazodnak (73,13%). A peda-
gogusok 50,74%-a szerint az el6készit6 osztdly jo lehet6ség a beszéd- és magatar-
tdszavaros gyerekek fejlesztése céljdbdl. A vilaszaddk fele tehat hidnyossagokat
észlel ezen a teriileteken, s ezt a szdveges véleményezések sordn meg is indo-
koljk. Altaldban a szakemberek hidnyat okoljdk, valamint a nagyobb létszami
osztdlyokban arra hivatkoznak, hogy a tanit6 egyediil nem képes minden gye-
rekkel kielégit6 médon foglalkozni. A pedagégusok tobbsége szerint a gyerekek
kénnyebben beilleszkednek az iskolai életbe, az 4j kbzosségbe (Barabds 2019a).

Romaénidban a tovdbbképzések esetében leggyakrabban az egyéni igények
domindlnak, nincsenek intézményi koncepciok (Zoller 2013). Az el6készit6 osz-
télyra felkészit6 tovabbképzés orszagos szintli kezdeményezésként indult (Csorba
2013), majd az els6 két tanév utdn megyei szintt tovdbbképzésként folytatodott.
A Kovéaszna megyei kutatdsunk a pedagégusok el6készits osztdlyra felkészitd
tovdabbképzésekrol alkotott véleményét is vizsgdlta, hiszen tudjuk, hogy a beveze-
tési idszakban a pedagégusok a felkészitést nem tartottdk hatékonynak (Mandel
2015). Ehhez viszonyitva pozitiv irdnyban véaltozott a pedagégusok véleménye
a tovébbi felkészitésrél, tovdbbképzésekrél. Az eredmények arra engednek ko-
vetkeztetni, hogy a védlaszadé pedagégusok tobbsége elégedett, hatékonynak
itéli meg a felkészitéseket: 50,7% szerint hasznos gyakorlati itbaigazitdsokkal
gazdagodtak, 25,4% szerint a gyakorlat és elmélet ardnya megfelel volt, 9%
szdmadra szemléletvdltozdst jelentett a képzéseken, programokon val6 részvétel.
Minddssze a védlaszaddk 9%-a szerint volt sok az elmélet és kevés a gyakorlat,
3,7% deklardlta, hogy nem jutott kielégit6 felkésziiléshez, ami segitségére lett
volna a munkédja sordn. A megkérdezettek 2,2%-a nem vett részt képzésen, igy
ezzel kapcsolatban nem nyilvanitottak véleményt (Barabds 2019a).

Egy otfoku Likert-skdlan mértiik, hogy mennyire tartjak a valaszaddk az
el6készitd osztdly bevezetését sikeres, hatékony intézkedésnek: 75,4% teljes
mértékben, 18,7% nagymértékben sikeres, hatékony intézkedésnek itéli meg.
A megkérdezettek 4,5%-a k6zombos, mig mindossze 1,5% nem tartja sikeres
intézkedésnek az el6készits osztdlyt (Barabds 2019a). Az el6készits osztily so-
rdan a pedagégusok tobbsége nem €l a védlasztott tantdrgy lehet6ségével, 59%-a
nem iktat be vélaszthat6 tantargyat, mert gy itélik meg, hogy igy is magas a
heti éraszdm,” tilterheltek a gyerekek. 29,1% nem vélaszt, mert nem kotelezé.
A valaszadok 8,2%-a sajat kidolgozdsu, a tanfeliigyel6ség altal jovahagyott va-
lasztott tantdrgyat vezet, valamint 3,7%-a az orszdgosan jévahagyott targyakbol
vélasztott (Barabds 2019a).

Az el6készits osztdly rugalmassaga révén lehetGséget teremt a pedagégus-
nak sajat otletei megvalésitdsara az osztdlykozosség képességeihez, igényeihez
igazodva a gyermekek személyiségének fejlesztése érdekében (Barabas 2019a,

17  El6készitd osztdlyban a vélasztott tantdrggyal egytitt a heti 6raszdm 23 éra (. 3. szdmu
melléklet).
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2019b). Vizsgédlatunkban az el6készit6 osztdly bevezetése (makroszinti tényezd)

és a tanul6i eredményesség 0sszefiiggéseinek feltarasdaval bovitjiik az el6készitd
osztdllyal kapcsolatos kutatdsok korét is.

1.3. Kiegészitd oktatas és a tanul6i eredményesség

A jelent6sen megnovekedett kiegészité oktatdsnak egy része az drnyékoktatds
teriiletén lelhet6 fel, mésik része pedig kiillonb6z6 tantervekkel egésziti ki az
iskolai oktatdst. Az ut6bbi értelemben a kiegészit6 oktatdsba valé befektetés az
iskoldztatds bovitésében és az egyenl6tlenségek csokkentésében nagy szerepet
jatszhatna. A megfeleld tandri hozzdallds, felkésziiltség, a minGségi tanérak
kivitelezése mellett a tandran kiviili tevékenységek is nagymértékben hozzdja-
rulhatnak a tanulmdnyi eredményességhez, a lemorzsolddds elkeriiléséhez és a
sikeresebb tovdbbtanuladshoz.

Ebben az alfejezetben az iskola éltal szervezett, tanéran kiviili, valamint
az arnyékoktatds teriiletén fellehetd tevékenységek és a tanuldi eredményesség
kozotti osszefiiggéseket targyaljuk a szakirodalom alapjdn. A szakirodalomban
szdmos megfogalmazdssal taldlkozunk, ami a kurrikulum hatdrain kiviil esé
tevékenységek meghatarozasaval foglalkozik. fgy az extrakurrikularis tevékeny-
ségek korében megismerkedhetiink az egész napos iskola, iskola az iskola utdn,
madsodik iskola, drnyékoktatds fogalmdval, amelyek nagyon sokszor fedik vagy
éppen kiegészitik egymadst.

1.3.1. Extrakurrikuldris tevékenységek az oktatdsi rendszerben

Az extrakurrikuléris tevékenységek kozott vannak, amelyek a korrekciés, felzar-
kéztatd, kompenzdlé programok, a tandrai és a tdrsadalmi-szocidlis hatranyokbdl
szdrmazd6 hidnyossagok potldsara szolgdlnak, masik résziik a sporttevékenység,
mozgéskultira fejlesztését célozzdk, a harmadik tipusba a zenei miiveltségszer-
zéssel Osszefiiggd, a negyedik tipusba az iskolai életben valé részvételt célzé
tevékenységek, az 6todik tipusba pedig a valldsos vagy karitativ tevékenységek
tartoznak. A sport, a miivészet, a tudomdnyos és szakmai targyu tanéran kiviili
elfoglaltsdg pozitiv hatdsa kozvetleniil kimutathat6 a tanulmanyi eredmények
javuldsdban és a sikeres felvételi vizsgak terén (Pusztai 2009).

Az iskoldkban szervezett extrakurrikuldris tevékenységekre jellemzg, hogy
szervezett koriillmények kozott zajlanak, tobbféle célt szolgdlnak, és pedagégusok
altal biztositott a feltigyelet. Lehetnek orszdgos tdmogatdsd, helyi kezdeményezé-
sti, de akdr az iskoldk 4ltal szervezett programok is. Bray (2010) az extrakurriku-
laris tevékenységeknek az iskoldban tanultak kiegészitését szolgdld, remedidlo,
korrepetdl6 szerepét hangsilyozza (Bray 2010).



62 1. A TANULOI EREDMENYESSEG FORRASAI ES BEFOLY ASOLO TENYEZOI

A tanéran kiviili programok a hozzdadott pedagogiai értékiiket tekintve
valtozatosak lehetnek. Azok az orszagok profitdlhatnak ezekbdl igazdn, amelyek
a tanitdsi gyakorlatba integralt, kutatdsi eredményekre épiils, rendszerszintt
iskolai programokat valdésitanak meg (Fiz 2017, 2018). Taldlkozhatunk olyan
kutatdsokkal, amelyek szerint az extrakurrikulumnak f6leg az alulteljesité, kor-
rekcidra és kompenzdldsra szorulé tanulék esetében van kimutathaté hatdsa
(Imre et al. 2015, Imre 2016).

Bathory (1997) a tanulds szintereiként az iskoldn kiviili és az iskola falain
beliili tanuldst nevezi meg. Az iskoldn beliil a kurrikulumot és az extrakurriku-
lumot kiilénbozteti meg. E16bbi a tanterv szerinti tanuldsra irdnyul, utébbi pedig
a tandrdkon kiviili, de az iskola falain beliil torténé tanulést jelenti. Kiemeli az
extrakurrikulum fontossdgét, ugyanis igazolt tény, hogy csak a tanérai tanulds
sordn nem sikeriil a tanulds irdnti motivacidk kialakuldsat elérni. A tanulés egyre
gyakrabban az osztdlyterem falain kiviili is megjelenik, igy a tanulds szinteré-
vé valhat konyvtdr, laboratérium, szakterem, miihelyek stb. Magyarorszdgon a
fakultativ tevékenységek bevezetésével a tanuléknak lehet6ségiik adédott sajat
vdalasztdsuk szerint a meglévé tuddsuk elmélyitésére, kiegészitésére, vagy éppen
4j teriiletek megismerésére (Bathory 1997).

Az iskola éltal szervezett tanéran kiviili tevékenységek a tandrai és az isko-
lan kiviili extrakurrikuldris tanuldsi tevékenységek k6zé helyezhet6k. A tandran
kiviili, de az iskola &ltal szervezett hasonl6 tevékenységek az iskola eszkozei-
nek és er6forrdsainak a felhaszndldsdval szervezhet6k meg, igy azok szdmdra
is elérhetd, akik a csaldd gazdasdgi, kulturdlis t6keforrdsai miatt nem juthat a
magdnoktatds fizetéses tevékenységeihez. A tandéran kiviili, de az iskola &ltal
szervezett tevékenységek keretében kindlt foglalkozasok a szélesebb tarsadalmi
csoportok szdmadra is hozzéaférhet6vé valnanak (Imre 2020).

Romadnidban hasonlé jellegli tevékenységek szervezhet6k a kerettanterv
6raszamain beliil is, ami vélasztott (opciondlis) tantdrgy néven jelenik meg a
helyi tanterv részeként (Foris-Ferenczi 2008; Péter 2012). Ezenkiviil megjele-
nik a szakkor, amely a tanulék szdmadra biztosit kiegészité programot, és nem
kimondottan az adott teriileten kimagaslé eredményeket eléré didkok extra-
kurrikuléris képzési formdban torténé tehetségsegité programja (Gordon Gyéri
2008). A tehetséggondoz6 tevékenységek esetében ki kell emelniink egy fontos
jellemzé&t: a tanuldk taldlkozhatnak hasonlé érdekl&désti és képességti tarsaikkal,
és ez segitheti ket abban, hogy redlisabban itéljék meg képességeiket (Paskuné
2014). Ugyanakkor hangsilyozzuk, hogy a szakkorok, a korrekciés/kompenzal6
tevékenységek, tehetséggondozd tevékenységek segitenek a tanuldsi motivacio
er6sodésében és a tanul6k eredményeinek novekedésében. Az egyhdzi fenntar-
tdsu iskoldkban a hitéleti és a kozosségépitd, a sporttevékenységek, valamint a
hagyomanyosan hangsilyos kollégiumi tevékenységek vannak tilsilyban. Az
ezekben az oktatdsi intézményekben dolgozdk szdmadra ez tobb el6készitést,

2

onkéntes munkét igényl6 feladatot jelent. Az dllami oktatdsban f6leg az iskolai
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tanulmédnyokhoz kapcsol6dé programokra forditanak figyelmet. Az egyhdzi in-
tézményekben az dtlagndl j6val gyakoribbak a hétvégi programok és a tobbnapos
kirdnduldsok (Pusztai 2009).

Az extrakurrikuldris tevékenységek hatdsaira iranyul6 kutatdsok nem igazdn
fékuszdlnak a szocidlis aspektusra, holott a foglalkozdsok kézosségi élményt is
nyutjtanak a részt vevg tanulék szdmdra. A szocidlis készségekre vonatkozé ha-
tdsa viszont csak akkor kiemelkedd, ha az extrakurrikuldris tevékenység rend-
szeres, hosszabb id6n 4t tart, és a tanulék egyiittmikodésén alapulé feladatokat
is tartalmaz (Fiz 2018).

Az egész napos iskola/ Iskola az iskola utan
Az eredményesség javitdsa érdekében tett kezdeményezések kozé sorolhatjuk
az egész napos iskola bevezetését. Az egész napos iskola az esélyegyenlGség
megvaldsuldsét célozza, hogy minden gyermek szdmédra hozzéférhet6vé valjanak
olyan szolgaltatasok, melyek egy része a profitorientdlt drnyékoktatds teriiletén
lelhetd fel. Jellemz6i alapjan ezt megkiilonboztetjiik a més tandrdk utdn szervezett
programoktdl, hiszen egynél tobb tevékenységet kindlnak (példdul hazi feladat
elkészitése, miivészet, sport, szabadidds foglalkozasok). Ha csupdn kiegésziti
az iskoldban tanultakat, ha ez a tevékenység pusztdn a hézi feladatok megolda-
st célozza, akkor csokkennek, esetleg teljesen el is tlinnek a j6tékony hatdsai
(Darvas & Kende 2010; Imre et al. 2015). Kiilonb6z6 tevékenységeket 6lelhetnek
fel, mivel beépithetik a tanulds kiilonféle szociokulturélis aspektusait.

A nemzetkozi szakirodalomban valtozatos megnevezésekkel taldlkozhatunk:
Nagy-Britannidban ,,extended school” miikédik, az angolszdsz és a német verzi-
6ban ,,all-day schooling”, ,,full-day schooling”, ,,Gancztagsschule” megnevezé-
sekkel taldlkozhatunk. T6bb orszdgban mint k6z6sségi iskolai mozgalom jelenik
meg ,,community school” név alatt, de a szocidlis szolgdltatdsokat is magaba
foglal6 ,,full-service school” bizonyos részei is az egész napra kiterjesztett iskolai
tevékenységek djszerli szervezési mdodozatait helyezik a kozéppontba. A kiter-
jesztett iskola/egész napos iskola/délutdni program elényt jelent a didkoknak,
mert pozitiv hatdssal van az eredményeikre, viselkedésiikre és a hidnyzasok
mértékének csokkenésére is. A brit egész napos , kiterjesztett iskola” az iskolak
és a helyi kozosség kozotti termékeny kapcesolatra épiil, ami délutdn is nyitva
all a kozosség szdmadra, igy nemcsak tanuldsi, de kdzosségi tevékenység is zajlik
benne mindenki szdmdéra (Darvas & Kende 2010).

Az Egyesiilt Allamokban egész éves, egész napos iskola miikodik. Az ala-
csony jovedelmi csalddok esetében a gyerekek tanérak utani feltigyelete 6nma-
gdban is nagy segitség, a kiterjesztett program viszont ennél jéval tobbet nyujt.
A sziil6k elégedettsége mellett kiemelt hatdsa van a gyerekek iskolai teljesitmé-
nyére nézve, ugyanakkor egy sor szocidlis probléma csckkenését is eredményezi
(a 16gds/tekergés/csellengés, a blinzés mértéke is csokken). Az egész napos,
egész éves iskoldra forditott koltségek ugyanakkor csokkenthetik a mas tertiletek
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szocidlis szolgdltatdsaira forditott koltségeket: kevesebbet kell gyerekfeliigyeletre,
blinmegel6zésre, szocidlis elldtdsokra, munkahelyvesztéssel jaré kiaddsokra stb.
forditani (Campbell et al. 2009).

Dél-Koredban az iskolai tanérdk utdni délutdni programok célja csokkente-
ni a kiilonbo6z6 tdrsadalmi-gazdasdgi helyzetb6l és régiokbol szarmazo6 didkok
kozotti kilonbségeket, valamint a tdrsadalmi véltozdsok nyomdn megnoveke-
dett kereslet igényeire is reagdlni. Ugyanakkor céljai k6zé sorolhaté még, hogy
csokkenti a csaldd oktatasi koltségeit azaltal, hogy az dllami oktatdsi szektorban
is fellelhet6vé vdlnak a magdnszektorban megtaldlhato, fizetés ellenében igényel-
het6 tevékenységek. Ezek segitik az egyéni fejl6dést, valamint a didkok PISA-
méréseken elért pontszdmainak javitdsdahoz is hozzdjarulnak (Kim & Jung 2019).

Németorszdgban az alacsony PISA-pontszdmok vezettek a délutdni/iskola
utani programok bevezetéséhez, megvaldsitdsahoz. Japdnban egy nonprofit szer-
vezet (Japan for Sustainability) hozta létre 2005-ben az iskola utdni programot.
T6bb mint 300 programot biztositanak a tanulék szdmédra: nyelvtanulds, sport,
zene, kézmiives és mlivészeti programok mellett kiprébalhatjak példédul a f6zést,
édességkészitést, épitést is (Kim & Jung 2019).

Magyarorszagon a tanitdsi idé meghosszabbitdsa tobbféle céllal torténik:
szolgdlhatja a tdrsadalmi szocializaci6 erGsitését, a tanuléi eredményességnek a
novelését, valamint a hatranyos helyzetbdl ad6dé hétrdnykompenzéciét is (Imre
et al. 2015). Az egész napos iskola szerepe kiemelked6 lehet a hatranyok lekiiz-
désében és az esélyegyenlGség névelésében, ha tartalma, minGsége, szinvonala
megfelels. Az iskoldk kozotti kiilonbségek csokkentése nélkiil azonban nem
tud hozzdjdrulni a kiilonb6z6 szociotkondémiai hattérrel rendelkez6 gyerekek
esélyeinek kiegyenlitéséhez. A csalddok alapvets érdeke is gyermekiik bizton-
sdgos napkozbeni elldtdsdnak biztositdsa, ebben pedig az iskoldnak kiemelkedd
szerepe van (Darvas & Kende 2010).

Romadnidban az iskola az iskola utdn programként taldlkozhatunk az egész
napos iskola fogalmaval. Az egész napos iskola az iskolai kurrikulum kiegészit
programja, amely az iskolai lemorzsolddds és a korai iskolaelhagyds megakadalyo-
zdsdra, az iskolai teljesitmény névelésére, a tanuldsi eredmények javitdsara irdnyul.

Az iskola az iskola utdn nem tartozik az oktatds kotelezéen allamilag finan-
szirozott programjai kozé, minden tanintézmény lehet&ségei szerint valésitja meg
ezt. Az oktatédsi és szabadid@s tevékenységek a személyes fejl6dést és a térsa-
dalmi integrdciot is célozzdk. A tanintézményeknek nem kotelez6 megszervezni
a tandrak utdni iskola az iskola utdn programot, de szdmos esetben megteszik.
Lebonyolithatjak sziil6i tdmogatédssal, szponzorizaldsbdl, sajat bevételiikbdl,
kilénbozé palydzatokbdl. Az alacsony szociodkondémiai stdtuszu iskoldkban a
megyei és helyi 6nkormdnyzatok, alapitvanyok, egyesiiletek segitik az iskola az
iskola utdn program/délutani oktatds miikodését.

Kovdszna megyében a megyei, helyi 6nkormdnyzati timogatdssal, palydza-
tokbol és sziil6k altal fenntartott, finanszirozott formédban jelenik meg a tanérak
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utdni szervezett program. A hédtrdanyos helyzet(i csalddokbédl érkezd gyermekek
megsegitése érdekében az 6nkormédnyzatok a rdszorulé tanul6nak ebédet is biz-
tositanak. Szakképzett pedagégusok feliigyelete mellett a délutdni tevékenység
sordn a tanulék megoldjak a hazi feladatokat, k6zosségépits jatékokban és cso-
portos foglalkozdsokon vesznek részt.

A 2011-ben megjelent 5349. szdmu miniszteri rendelet'® szerint az iskola az
iskola utdn program kiegésziti a ktelez6 iskolai tantervet, formadlis és nonformé-
lis tanulési lehet6ségeket kindl. Célja a kompetencidk megalapozdasa, alakitésa,
a felzdrkéztatd oktatds biztositdsa, a tanuldsi folyamat felgyorsitdsa oktatdsi te-
vékenységek és szabadidés tevékenység révén.

Az oktatdsi intézmények projekt formajaban tervezik, amelyet alapos sziik-
ségletfelmérésnek, valamint a didkok, sziil6k/torvényes képviseldk, tandrok, a
helyi k6zosség, mas partnerintézmények és szervezetekkel folytatott konzul-
tdciénak kell megeléznie. Ezen megkozelitések alapjdn az iskoldk meghatdroz-
zdk a iskola az iskola utdn program célcsoportjat. A programajadnlat célja, hogy
kiemelten kezelje a hatrdnyos helyzetti csoportokhoz tartozé didkok igényeit,
sziikségleteit.

A program szervezése az egyes oktatdsi intézmények dltal kidolgozott belsé
szabdlyozdson alapul. Minden tanévben janudr—februar folyaméan az oktatasi
intézmény vezetStandcsa elvégzi a szilikségletfelmérés elemzését a kovetkez6
tanévre a program megszervezésének érdekében. Az elemzés eredményei és a
meglévd eréforrdsok fliggvényében egy bizottsdg (az intézményvezetd, sziilgbi-
zottsdgi képviseld, két alsé tagozaton és két fels6 tagozaton tanité pedagdgus)
kidolgozza az iskola az iskola utdn programra vonatkozé ajanlatot oktatdsi csoma-
gok formdjaban. Az elkésziilt ajanlatot az iskolai nevel6tandcs eltt bemutatjdk,
megvitatjak és jévahagydsra keriil. A program megszervezhetd a sajat iskoldban
rendelkezésre all6 helyiségekben, termekben vagy més oktatdsi egységek, iskolai
konzorciumok stb. terében, valamint a Gyermekek Palotdjdban és a klubokban,
iskolai sportklubok vagy a helyi hatésagok, szervezetek éltal biztositott egyéb
helyeken. Tilos az iskola az iskola utdn programot olyan intézmények teriiletén
szervezni, amelyek nem rendelkeznek mitikdési engedéllyel.

Abban az esetben, ha a programot a kotelezé iskolai program/tanérak foly-
tatdsaként szervezik meg, az dltaldnos iskola als6 tagozatos tanuléi szdmadra
koriilbeliil masfél orat sziikséges biztositani étkezésre és szabadtéri szabadidés
tevékenységek szervezésére. Abban az esetben, ha a tanuldék beiratkoznak a
programba, étkezési szolgdltatdst is lehet biztositani szdamukra. Az ebédet az
iskolai étkezdében vagy az ilyen tipust éttermek szdmara engedélyezett més ti-
pust helyiségekben szolgdljdk fel. Ha az étkezéshez nem lehet megfelel helyet
kialakitani, ételt lehet biztositani az étkeztetési rendszerben, vagy a programban
részt vevé hozhat otthonrdl élelmiszercsomagot.

18 OMECTS nr. 5349/2011. 09. 07.
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Az dltaldnos iskola alsé tagozatdn a program a kovetkezdket tartalmazza: fel-
tgyelet és itmutatds a hdzi feladatok elvégzésében, felzdrkéztato tevékenységek
a kognitiv és érzelmi nehézségekkel és/vagy nyelvi zavarokkal kiizd6 tanulék
szdmadra, tehetséggondoz6 tevékenységek, az 6nallé tanuldst 6szténzs tevékeny-
ségek, Onismeretet és tarsaik megismerését célzo fejlesztési tevékenységek.

A szabadid@s tevékenységek szervezésére javasoltak a miivészet, tudomé-
nyok, technoldgia, sport teriiletéhez kapcsol6dé programok, tematikus projektek,
tanulmdényi sétdk, kirdnduldsok szervezése. (Az dltaldnos iskola felsé tagozatdn
szervezésre kerlil6 program szervezési kérdéseire jelen esetben nem tériink ki.)
A sziil6/torvényes képvisel6 frdsbeli kérelmével torténhet a tanulé beiratdsa az
iskola az iskola utdn programba. A 2020-2021-es tanévben a koronavirus-jarvany
a hatrdnyos szociokulturdlis helyzet(i csalddok gyerekeit érintette a legdraszti-
kusabban. A lemaraddsok kompenzaldsa érdekében az Oktatdsi Minisztérium
kezdeményezésével iskolai felzarkéztato pilot programként 2021 maérciusatol az
iskola az iskola utdn program orszdgszerte elérhetd.*

A kutatdsi eredmények ravildgitanak arra, hogy ahol az egész napos iskola
sordn egyéb extra tevékenységeken vald részvétel is lehetséges (szakkorok, sport-
tevékenységek, kulturalis és miivészeti tevékenységek, korrekcids és kompenzal6
programok), ott egyértelmtien kimutathaté a programban valé részvétel pozitiv
hatédsa (Darvas & Kende 2010; Pusztai 2015; Imre et al. 2015).

A romdniai oktatdsi torvény a nonformaélis tanulést olyan integrélt tanulds-
nak tekinti, ami ugyan rendelkezik tanuldsi célokkal, de nem kovet kifejezetten
egy tantervet, valamint id6tartama valtozhat. Roménidban az oktatdsi rendszeren
beliil léteznek olyan intézmények, amelyek ingyenesen, minden tanulé szamara
hozzaférhet6vé teszik a kiegészits oktatdsban valg részvételt iskoldn kivili te-
vékenységek dltal. A Gyermekek Palotdja/Tanul6k Klubja oktatéi szdmos olyan
nonformalis tevékenységet kindlnak, amelyeknek az iskola falain beliil kevésbhé
volna lehetséges a kivitelezése.

Ezek az intézmények jogi személyiséggel rendelkeznek, olyan tanéran kiviili
tevékenységekre specializdlddtak, amelyek keretén beliil a tudds elmélyitését,
gazdagitdsat teszik lehet6vé.?® A tevékenységek lehetnek példdul szakkordk, de
miihelyek, laboratériumok, tornatermek, sportpalydk, tdborok is otthont adhat-
nak a programoknak.

Nem hagyhatjuk sz6 nélkiil azt a tényt sem, hogy a korrepetdlds, felvételi
el6készits, szakkorok, taborok, kiranduldsok, kulturdlis programok egyre inkdbb
az drnyékoktatdsban és/vagy a fizetés ellenében elérheté kiegészité oktatdsban
lelhet6ek fel, és kevésbé az oktatdsi intézmények keretén beliil szervezett ext-
rakurrikuldris programokban. A tanulék extrakurrikuléris tevékenységeken és/
vagy az drnyékoktatds teriiletén megtaldlhat6 tevékenységeken vald részvétele

19 OME nr. 3300/2021. 02. 19.
20 Az intézmények miikodést a 2011-es oktatdsi torvény és az Oktatdsi Minisztérium
4624/2015. szamu rendelete szabdlyozza.
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sok esetben hatékony befektetésnek ttinik mind a tdrsadalmi, mind a kulturalis
t6kébe (Bourdieu 1999; Pusztai 2009).

1.3.2. Az oktatdsi rendszeren til — az drnyékoktatds lehetGségei
és drnyoldalai

A felgyorsult vildgunk merev oktatdsi rendszerei nem képesek az egyéni igénye-
ket flexibilisen kezelni. A kiilonb6z6 tdrsadalmi-gazdasdgi hattérnek koszonhetén
azonban nem mindenki szdmadra hozzaférhet6k az drnyékoktatds teriiletén meg-
taldlhat6 szolgdltatasok, igy az eltérd tarsadalmi helyzet@i tanuldk kozotti esély-
kiilonbségek jelent6sen megnévekedhetnek (Mihély 2004; Zhang & Bray 2016).

A pénziigyi nehézségekkel kiizdg, alulfinanszirozott oktatdsi intézmények-
ben nagyon sok extrakurrikuldris tevékenység opciondlissd vélik. Ezt nagyon
sokan a formélis oktatds vildgszerte tapasztalhat6 szinvonal csokkenésének és az
oktatds teriiletén megfigyelhet6 gazdasagi megszoritdsoknak tulajdonitjdk. Sok
esetben megfigyelhetd, hogy ezek a tevékenységek teljesen eltlintek az iskolai
életbdl, és az drnyékoktatds tertiletén lelhetGek fel (Pusztai 2015). Ugyanakkor
vildgszerte megfigyelhet6 az drnyékoktatds expanzi6ja. Noha az oktatds e formadja
nem az éllamilag finanszirozott oktatdsi rendszerhez tartozik, mégis szilardan
beépiil az oktatdsi rendszerekbe (Bray et al. 2020).

Stevenson és Baker (1992) meghatdrozdsa szerint az drnyékoktatds profit-
orientdlt, nonformélis magédnoktatds, amely a tanul6k oktatdsi rendszerben valé
el6rejutdsat, sikerességét segiti elé a korrepetdld, kompenzalé és/vagy tehetség-
gondozo, teljesitménynoveld hatdsaval (Stevenson & Baker 1992).

A tehetséggondozas teriiletén a legkiemeltebb fejleszt6 szerepet tulajdonitjak
ennek. A magdnérdkon valo részvétel dltaldban a sziil6i dontések kévetkezménye,
hiszen minden sziil6 lehet6ségei szerint igyekszik a gyereke szdmadra a lehetd
legjobb tevékenységeket vdlasztani (Pdsku & Miinnich 2000).

Az eredményesen teljesitd tanuldk fejlesztését célzé tovabbi gazdagito,
dusit6 tevékenységként jelennek meg a magdnérdk, amelyek a fizetés ellené-
ben nydjtott tanitast jelentik (Gordon Gy6ri 2020). Az darnyékoktatds tertiletén
a kiegészit6 foglalkozasokon, a korrepetédldson valé részvétel egyre novekvs
tendencidt mutat (5. szdmud melléklet). Gazdasdgilag és foldrajzilag is eltérd,
sokszin{i azon orszdgok palettdja, ahol az drnyékoktatds megtaldlhaté — példaul
Romédnidban, Egyiptomban, Kenyaban, Marokkéban, Tajvanon, Szingaptrban,
Japanban, Kambodzséban, az Egyesiilt Allamokban és az Egyesiilt Kiralysagban
is (Dang & Rogers 2008).

Erdemes megjegyezni azonban, hogy orszagonként eltéréen figyelnek az
oktatdspolitikai déntéshozoék erre a jelenségre: egyes orszdgokban figyelmen
kiviil hagyjak, masokban aktivan ellenérzik és szabdlyozzdk. Példaul bizo-
nyos idGszakokban a maganoktatdst betiltottdk Kambodzsdban, Mauritiuson,
Mianmarban és Koredban. Viszont Japdn tttor6 szerepet jatszik a kiegészits
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oktatds biztositdsdban. Itt a didkok, hallgatdk a tanuldsi sziinetek, vakdcidk ideje
alatt is intenziv korrepetdld, kiegészit6 foglalkozdsokon vesznek részt (Dang &
Rogers 2008).

Magyarorszdgon a mésodik iskolaként is emlegetett, a kereskedelmi forga-
lomban elérhet6 iskolan kiviili oktatdsi-nevelési szolgaltatdsokat soroljuk ide.
Ezeknek nagy része a ,,profitorientdlt szféraban”, maganvallalkozasként m{ikod-
nek, de szdmos nonprofit szervezett is bonyolit hasonlé programokat (Pasku &
Miinnich 2000). Mig kordbban az egyszemélyes korrepetdlds vagy vizsgdkra,
versenyekre valé felkészités volt az jellemzd, ez az dgazat mdra 6ridsi méreteket
oltott. Sziinidékben, nagyobb csoportok szdmdra is szerveznek mér hasonlé
tematikdjd programokat. Legmagasabb ardnyban a matematika, anyanyelv és
idegen nyelv tertileteit célz6 programokkal taldlkozhatunk (Bray 1999; Bray et
al. 2020; Gordon Gyéri 2008). Ezek a hatdsok még a tanitdsi sziinetek alkalméaval
is novelhetik a gyenge és a jobb szocioGkonémiai statussal rendelkezék kozotti
szakadékot, ami a teljesitménybeli kiilonbségek névekedését vonja maga utdn
(Gordon Gyéri 2008).

Az drnyékoktatds kiegésziti a tomegoktatdst, a tanul6é eredményességének
novelését hivatott megcélozni. Az a tipust drnyékoktatds, ami teljesen utdnoz-
za a rendszeres iskolai tanulmdnyokat, kiilléndsen problémdsnak bizonyulhat.
Példédul Tajvanon azok a didkok, akik gyengén teljesitenek az iskoldban, és emiatt
kiegészit6 oktatdsban vesznek részt, gyakran unatkoznak az osztdlytermi 6rédkon.
A tandrok pedig gyakran nem tudjdk kezelni azokat a kihivdsokat, amelyek ebbgl
az osztdlytermi sokféleségbdl fakadnak (Bray 2017).

Vannak korményok, ahol az utalvanyrendszerek bevezetését javasoltak az
alacsony jovedelm csalddokbdl szdrmazé gyermekek megsegitésére, ahol a
csaldd gazdasdgi helyzete miatt a gyermek nem tud részt venni a dijkoteles ki-
egészits oktatdsban. Ilyen utalvanyrendszer az Egyesiilt Allamokban a 2001-es
No Child Left Behind jogszabalynak is része volt. Az iskolai korzetek kotelesek
voltak kiegészit6 oktatdsi lehet&séget biztositani a hdtrdnyos helyzet(i tanulék
szdmdra, dltaldban magdnszolgéltatékon keresztiil. Hasonléképpen Ausztrédlidban
2004-ben a Tutorial Voucher Initiative programon keresztiil a jogosult sziil6k-
nek bizonyos pénzosszeget biztositottak, amelyet korrepetéldsra kolthettek, és
ebbdl alakult ki a késébbiekben az An Even Start kezdeményezés. A program
sordn szdmos probléma is felmeriilt, mint pl. a felhaszndlési ardny eltérései, a
nyomon kovetés és az elszdmoltathatésag hidnyossdgai, a fenntarthat6 nyereség
bizonyitékainak hidnya, a nem megfelel6 oktatéi elldtottsag — kiilonosen a vidéki
terlileteken (Bray 2017).

A tédrsadalom egyenl6tlenségek még inkdbb megnyilvdnulnak, amikor a
tehet&s csalddok képesek kiegészits oktatdst vasdrolni, a gyenge gazdasagi forrd-
sokkal, alacsony jovedelemmel rendelkez6 csalddok pedig nem. Mar 6nmagdban
az a tény, hogy a kormdnyok dllamilag tdmogatott utalvdnyokat bocsétottak a
jogosultak szamadra, hivatalos elismerését jelenti annak, hogy az iskolai oktatds
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onmagdban nem megfeleld az igények kielégitésére, és azt jelzi, hogy minden
gyermeknek valamilyen kiegészité oktatdst kellene kapnia csalddi vagy dllami
forrdsokbdl. Az oktatdst gyakran a tdrsadalmi elérelépés egyik eszkozének te-
kintik. Amikor azonban az iskolai oktatatds 6nmagdban nem megfelels, vagy a
sziil6k nem tartjdk annak, a legkiilonfélébb orszdgokban é16 csalddok a kiegészitd
oktatdsba fektetnek be (Bray 2017).

1.4. A nemzetkozi teljesitménymérések
és orszagos kompetenciamérések
a romaniai oktatasi rendszerben?

Ebben az alfejezetben a mérés-értékelés szerepének felértékel6dését mutatjuk
be, részben a nemzetkozi tematikus vizsgdlatokra, részben az egyes orszagok??
gyakorlatara fékuszalva. A tanuléi eredményesség és a befolydsolé hattérténye-
z6k vizsgélata egyre inkdbb kiemelkedd helyet foglal el a nemzetkozi és a ma-
gyarorszagi kutatdsokban (OKM) egyarant. Ugyanezt azonban nem jelenthetjlik
ki a roméniai orszdgos kompetenciamérések (EN) esetében, hiszen a befolydsol6
tényezok vizsgdlata teljesen mellézve van a felmérések soran.

1.4.1. Mérés-értékelés hatdron innen és tul

A nemzetkozi teljesitménymeérések sordn nyert adatok lehet&séget biztositanak
egy orszdg oktatdsi rendszere szdmadra a tanuldi teljesitmények elemzésére, a
héttértényezok feltdrdsara, ugyanakkor a kiilonb6z6 orszédgok eredményeinek
Osszehasonlitdsdra is alkalmasak. A mérésekbdl nyert informacidk segitséget
nyujtanak az orszagok oktatdsi rendszereinek értékelésében, ugyanakkor j6 ki-
indulépontjai az alaposabb elemzéseknek. A nemzetkdzi mérések a kiilonb6z6
orszdgok Gsszehasonlitdsa révén az oktatdsi rendszerek valddi, redlis helyzetét
tikr6zik. Ezek a mérések a globalizdcié, a gazdaségi téren végbemend véltozdsok
miatt valtak szilikségszertivé. El6szor a gazdasdgkutaték hasznéltdk a globaliza-
ci6 fogalmat a gazdasdgi folyamatok, a termeléshez kapcsolédé tudés leirdsara.
A globalizécié fogalma az oktatdskutatdsban is megjelent (Kozma 2006).

A nemzetkozi mérés-értékelés elismert tittordjeként szdmontartott IEA mint-
egy hatvan éve vezette be az 6sszehasonlité méréseket. A svéd Torsten Husén és
néhdny tdrsa 1958-ban megalapitotta a hamburgi UNESCO-intézetben az Oktatdasi
Teljesitmények Vizsgdlatdnak Nemzetkozi Tdrsasdgdt (International Association

21  Részben megjelent a Magiszter 2019. XVIL. évfolyam 1. szdméban Puzzle-darabok a tanuléi
teljesitménymeérések torténetébdl cimen

22 A magyarorszagi kompetenciaméréseket OKM roviditéssel, a romaniai kompetenciaméré-
seket EN (evaluare nationald, értsd: orszdgos mérések) roviditéssel jeldljiik.
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for the Evaluation of Educational Achievement). A sz6vetség célja, hogy empiri-
kus vizsgdlatokat végezzen a csatlakozé orszagok iskolai tanul6k teljesitményérél
(Kozma 2006). Legismertebbek a PIRLS- és TIMSS-vizsgdlatok, amelyek els6dleges
célja annak feltérképezése, hogy a kiilonb6z6 oktatdsi rendszerekben milyen az
olvasds, a matematika és a természettudomény tanitdsa. Bar az IEA-vizsgédlatok
létrejottét nemzetkozi politikai célok motivéltdk, az oktatdsi folyamat segité-
sét és az esélyegyenl@ség novelését célzé innovativ kutatdsoknak tekinthetjiik.
Ugyanakkor ihlet6i lehettek az OECD hasonlé teljesitményvizsgdlatainak (PISA).

Az OECD a fejlett piacgazdasdgok olyan érték- és problémakozosségeként
jelenik meg, ahol az orszdgok feltdrjak egymads el6tt problémaikat, és megproé-
bélnak k6zosen megolddsokat keresni ezekre. Az emberi t6ke elméletének gya-
korlati alkalmazdsa, valamint a szakpolitikai koveztetések levondsa napjainkig
a szervezet oktatdssal kapcsolatos programjai kozéppontjdban all (Haldsz 2014).
A PISA-mérés (Programme for International Student Assessment) célkittizése a
tanuldi motivécid és attitid elemeinek, a tantdrgykozi kompetencidknak, az ol-
vasdsi, matematikai és természettudomanyos miiveltségnek a megismerése volt.
A vizsgdlatok szervezGje a szervezet Oktatdskutatdsi és Innovaciés Kozpontja
(CERI). A CERI tervezi meg és szervezi a tagdllamok oktatdstigyérél sz616 tun. ,,or-
szdgtanulmédnyokat” (Kozma 2006). A PISA az adott orszdg oktatdsdnak mingsé-
gét vizsgdlja, viszont nem a tantervi tartalmakat méri, hanem arra f6kuszal, hogy
mennyire képesek a tanuldk alkalmazni az iskoldban szerzett tudast (Haldsz 2014).

Az oktatdsban torténd mérés-értékelés torténete kiindul6pontjdnak taldn a
Ralph W. Tyler altal az 1930-as években kezdeményezett vizsgélat tekinthets. Az
Amerikai Egyesiilt Allamok harminc kivélasztott kézépiskoldjéban a tananyag
és a nem hagyomdnyos tanitdsi stratégidk hatdsat vizsgaltdk a tanulék teljesit-
ményére nézve (Mihély 2000).

Az otvenes évek végén, a Coleman 4ltal végzett nagyszabdsu vizsgdlat hata-
séra, megalakult az Oktatasi Teljesitmények Vizsgdlatdnak Nemzetkozi Tarsasdga
(IEA). Az IEA-t alapit6 oktataskutatok megtervezték, majd lebonyolitottdk az
els6 matematikavizsgdlatot 12 orszdg kozremiikodésével, amely sordn érdekes
eredmények sziilettek. Ennek a sikeres és biztaté vizsgdlatnak a hatdsdra elindul-
tak a nagy méreti nemzetkozi mérések (Mihdly 2000; Kaddrné 2015). Az I[EA a
nemzetkozi kutatdtarsasdgok, alapitvanyok, illetve kormanyok hozzdjaruldsaibdl
egy nagymintds, tobb tantdrgyra kiterjed6 iskolai eredményvizsgélatot kezde-
ményezett. A kutatdsban részt vevé orszdgoknak csak a vizsgélat lebonyolitdsi
koltségeit kellett finanszirozniuk. A kutatds szdmos feltérképezetlen teriiletet
vett célba. Olyan kérdésekre keresték a védlaszt, mint: milyen tantargyak esetében
érdemes és lehetséges nemzetkozi mérdeszkozt fejleszteni? Miképpen lehetséges
kiilonb6z6 orszagok tanuldi eredményességének az 6sszehasonlitdsét elvégezni?
A nyelvi és kulturdlis kiilonb6z6ségek akaddlyt jelentenek-e egy ilyen jellegti
vizsgédlatban? Hogyan, milyen mintavalasztdsi médszert alkalmazzanak, hogy
az eredmények reprezentdljdk az adott orszdg didksdgat?
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Szdmos mérési eszkozt fejlesztettek a tanulds koriilményeinek vizsgédlatdhoz,
értékelési szempontrendszereket dolgoztak ki, amelyek a pedagdgiai minGség
lefrasét segitették. Nemcsak az alapkompetencidk (matematika, szovegértés, ter-
mészettudomdnyos ismeretek) mérésére tettek kisérletet, hanem olyan miiveltségi
teriileteken is probdlkoztak, mint az dllampolgari nevelés, az idegennyelv-tudés,
a szOovegértés és az irdsbeli kifejez6képesség (Kadarné 2015).

Egy masik kiemelked§ jellemz6je ennek a héttérkérd6ivek bevezetése volt.
A kutatok nemcsak a teljesitményre voltak kivancsiak, hanem a résztvevék szo-
ciokulturdlis hétterének és a tanulds otthoni kérnyezetének hatdsaira is. Tanuléi
kérdéivek kertiltek felvételre, és ezek adataib6l relevans mutatdkat alkottak meg,
amelyek segitségével a tanulds koriilményeit, a tanuldsi motivaciét, stilust jel-
lemezni lehetett.

A PIRLS- és TIMSS-vizsgalatok elsGsorban az oktataspolitikusok, illetve
oktatdskutaték szdmadra szolgdlnak hasznos informécidkkal. Ugyanakkor az ok-
tatdsi rendszer mads aktorai: tandrok, didkok és sziil6k is visszajelzést kaphatnak
egy-egy oktatdsi rendszer eredményességérol, miikodésérsl (Baldzsi et al. 2012).
A vizsgdlatok sordn keresték azokat az oktatdsi rendszereket, ahol egy-egy mérési
teriileten a legeredményesebbek a tanul6k. Az IEA a felmért teriiletek mérésénél
a tartalmi kidolgozést alapos tantervelemzésnek veti ald. A PIRLS a negyedik év-
folyamos tanul6k szovegértését teszteli, valamint a mérések mellett az iskolai és
otthoni tanuldsi kérnyezetéhez kothet6 hattérinformacidkat is 6sszegyijti (Mullis
et al. 2007). A TIMSS a negyedik és nyolcadik évfolyamon a matematikai és a
természettudomdanyi teriiletet méri. A TIMSS 1995-t6]1 kezd6dGen négyévente
zajlik, a PIRLS 2001-ben kezd&dott, és 6tévente kertil rd sor. Mindkét mérés pa-
piralapd (Mullis et al. 2008). Az IEA-mérések egy masik jellemz&je a mintavétel.
A mintavétel sordn a kivdlasztott iskoldkbél egy-egy teljes osztalyt vizsgdlnak.

Magyarorszdgon a mérésekben évfolyamonként 4000-5000 gyerek vett részt.
A didkok eredménye 1995 és 2003 kozott kismértékben ingadozott, 2007-re azon-
ban mindhdrom kordbbi ciklushoz képest szignifikdnsan csokkent. A rangsorban
azonban még igy is csak a négy kiugréan magas atlageredményt elért tdvol-keleti
orszag el6zi meg.

Romaénidban is torténtek mérések, amelyek eredményei rdvildgitottak a
tanul6k hidnyos felkésziiltségére. A romdniai magyar nyelven tanulé didkok
szovegértési képességeinek vizsgalata Pletl Rita (2012) kutatdsaihoz k6thet6k.
Az erdélyi magyar didkok kozott elemi, dltaldnos és kézépiskolai szinten régiok
szerint csoportositva vizsgdlta a didkok olvasdsi és szovegértési képességeit.

A tanulék eredményei alapjan Romédnia a gyenge eredményeket felmutaté
orszdgok kozé sorolhaté: 31. hely természettudomanyokbdl és 34. hely matemati-
kabol 1995-ben; 28. hely természettudomanyokbdl és 25. matematikabdl a 38-bél
1999-ben; 27. hely természettudomanyokbdl és 26. matematikabdl a 46 részt-
vev6 koziil 2003-ban; 28. hely természettudomdnybdl és 25. matematikdbdl a
49 résztvevd kozill 2007-ben. 2011-ben a 33. helyen végzett a PIRLS-mérésekben.
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Romadnia 2007-ben lett az EU tagja, és az6ta is a mérések sordn mindig joval az
atlag alatt teljesit (Singer 2013).

A TIMSS 2019-ben a vildg tobb mint 60 orszagabdl a 14 éves didkok képes-
ségeit mérte fel. A kutatdsban t6bb mint 580000 didk, 310000 sziils, 19000 is-
kolaigazgaté és 52000 tandr vett részt a vildg minden tdjarél. Romdnidban a
tesztben 199 iskoldbdl 4485 didk, 196 igazgat6 és 623 tandr vett részt. A romdniai
didkok esetében aggasztd, hogy a tanul6k 22%-a funkcionalisan analfabéta ma-
tematikdbdl és természettudomanyokbdl, szemben a nemzetkdzi 13%-os étlag-
gal. Ugyancsak a 2019-es felmérés érdekes eredménye, hogy a ldnyok 4ltal elért
atlag pontszdm (487) magasabb a fitk altal elért eredményekhez képest (471).
Ez a legtobb részt vevd orszdggal ellentétes tendencidt képvisel. Romanidban
ez nemcsak a 2019-es TIMSS esetében érvényes, hanem a 6. és 8. osztdly végén
sorra keriil6 orszdgos kompetenciamérések eredményei is megergsitik (Cristescu
et al. 2019; TIMSS 2019).

Nemzetkozi 6sszehasonlité pedagoégiai vizsgdlatokat nemcsak az IEA szer-
vez, az OECD is kiemelt szerepet tulajdonit az oktatdsnak. Jelen formdjdban az
OECD 1961 6ta létezik: azéta teszi lehet6vé, hogy tagjai megosszdk egymadssal
szakpolitikai problémadikat, és értékelhessék egymast. A kilencvenes évektél az
OECD szerepe nagyon fontossd valt. Magyarorszdg 1996. méjus 7-én lett az OECD
teljes jogu tagja, de mdr ezel6tt részt vett megfigyel6ként vagy résztvevéként. Nagy
jelent6séggel birt, hogy 1993-ban az OECD szakemberei elkészitették a magyar
orszagtanulmdanyt (Haldsz & Kovdcs 2002). Romédnia még nem tagja az OECD-nek.

A gazdasédgkutatdsra és gazdasdgelemzésre szervez6dott OECD felfigyelt
az oktatdsi rendszerek helyzetére. Az oktatds kiemelt figyelmet kap a szervezet
tevékenységében, hiszen az emberi eréforrdsoknak és a humdan képességeknek
meghatdroz6 szerepet tulajdonit a gazdasagi novekedésben. A hangsilyt arra
fekteti, hogy az oktatds milyen mdédon jarulhat hozz4 hatékonyan a gazdasagi
novekedéshez és a tdrsadalmi szolidaritdshoz. Megfogalmazdédott azon paradig-
mavaltas igénye, amely az egész életen 4t tart6 tanulds fontossdgét vezette be.
A tagédllamok k6zosen dontenek a célokkal és prioritdsokkal kapcsolatban, ame-
lyeket a szervezetnek kovetnie kell, valamint a célok megvalésitdsdhoz sziiksé-
ges er6forrasokrdl is. A kilencvenes évektdl tematikus vizsgédlatok jelentek meg,
amelyek egy-egy kiemelt szakpolitikai teriiletet vettek gorcsé ald (Haldsz 2014).

A Gazdasagi Egytittmiikodési és Fejlesztési Szervezet (OECD) els6 nemzet-
kozi mérésére 2000 tavaszan keriilt sor. A PISA hdromévente méri a tizenot éves
tanulék tuddsét, de minden mérési ciklusban més tertiletre fekteti a hangsilyt.
Az eredményeket a Knowledge and Skills for Life (Az élethez szilikséges tudés:
ismeretek, képességek) cimfi kitetben adtdk kozre (Bathory 2002). A kotet az ok-
tatdsligyi indikatorokat hét fejezetben elrendezve tartalmazza: az oktatasiigy de-
mografiai, tdrsadalmi és gazdasdgi kornyezete; az oktatdsligy emberi és pénziigyi
forrdsai; az oktatdsban val6 részvétel; az iskola kornyezete, az iskolai-tantermi

P

folyamatok; az oktatédsi intézményekbdl kilépé tanuldk (az oktatdsi intézmények
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outputja); a teljesitmények (matematika természettudomany) és a felnéttek irds-
olvasds tuddsa; az oktatdsligy munkaer6piaci vonatkozasai (Bathory 2003).

A PISA-vizsgalatban mindig az OECD-orszagok adjdk a kiinduldsi pontot.
A felmérések az OECD megrendelésére késziilnek. A partnerorszdgoknak van
véleményezési joguk, de a dontéseket az OECD-orszagok képvisel6i hozzak.
Fontosnak tartjédk, hogy a kidolgozott mérési médszerek minden tagorszdg sza-
mara elfogadhat6 legyenek, valamint kiemelked6 fontossdggal bir az is, hogy
hatékonyan tudjdk mérni a hétkoznapi élethelyzetekben valé boldogulashoz
sziikséges képességeket. F6 mérési teriiletei azonban a szévegértés, a matematika
és a természettudomany maradtak (Mihdly 2000).

A PISA atanulék tudédsdnak és készségeinek vizsgdlata mellett hangsulyt fek-
tet a motivaci6juk, a tanuldssal kapcsolatos mentalitdsuk felmérésére is (Haldsz
& Kovidcs 2002). Az elsé PISA-mérésben, 2000-ben a szévegértés volt a vizsgdlt
tertilet, majd ezt kovet6en 2003-ban a matematika, utdna a természettudoma-
nyok 2006-ban és 2009-ben ismét a szovegértés. 2003-ban a problémamegoldé
képesség jelent meg 14j vizsgdlt teriiletként, 2006-ban egy szdmit6gépes termé-
szettudomdény-vizsgédlatot végeztek. A szamitégépes természettudomany-vizs-
gélat hdrom orszagban sikeriilt. 2003-ban a masodik PISA-mérésben 41 orszdg,
2006-ban 57 orszag, 2009-ben és 2012-ben pedig 65 orszag (34 OECD orszag és
31 partnerorszag vett részt (CNEE 2017).

Az els6 PISA-eredmények megddbbenté hatédssal voltak a magyar koz-
véleményre, hiszen mindenki szdmadra nyilvdnval6va vdlt a tény, miszerint a
magyarorszagi tizenot éves tanul6k szdvegértés tekintetében a fejlett orszagok
als6 harmaddban kullognak (Kdddrné 2015). Roménia eredetileg a 11 orszdg, a
PISA+ csoport tagja volt, amely a 2000-es mérésben az OECD-orszdgokkal tdrsult
(CNEE 2017). A PISA-tanulményok ravilagitottak arra is, hogy a tizenot éves
romadniai tanulék tobb mint 40%-a nem rendelkezik megfelel olvasdsi, mate-
matikai és természettudoményos kompetencidkkal (Singer 2013).

A PISA 2006-0s vizsgilatahoz az 6sszes OECD-orszdg és nagyon sok part-
nerorszdg csatlakozott, 6sszesen 60 orszdg vett részt benne. 2009-ben pedig
megtortént az elsd elektronikus szévegértés mérése, amelyben nem volt kotelez6
részt vennilik az orszdgoknak. Ebben a mérésben 22 orszdg részt vett, kozottiik
Magyarorszdg is. Ez a mérés nemcsak a szovegértést célozta, hanem azt is mérte,
hogyan tdjékozdédnak a tanul6k a honlapokon, hogyan keresik meg a szdmukra
relevdns informécidkat.

A nemzetkozi vizsgdlatok eredményei megerdsitik a tényt, miszerint a ro-
madniai oktatdsi rendszer nagymértékben elmarad a mérésekben részt vevg or-
szdgokhoz viszonyitva. A 15 éves didkok olvasdsi és szovegértési nehézséggel
kiiszkddnek. Eurépdban itt a legmagasabb azoknak a gyerekeknek az ardnya,
akik nem érik el a 2. teljesitményszintet (47% az olvasdsndl 2009-ben, 37%
matematikdbdl 2012-ben). A 2. teljesitményszint azt jelenti, hogy a didkok is-
merik a bettiket, tudnak szavakat olvasni, és csak nagyon egyszerti mondatokat
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értenek meg. 2011-ben Romadnia a részt vevs 45 orszdg koziil a 36. helyen 4llt,
szemben a 22. hellyel, amit a 2001-es értékeléskor ért el. 2015-ben a roméniai
didkok matematika- és olvasdsi teljesitménye jelentésen nétt a 2006-0s mérések-
hez viszonyitva, de 2012-hez képest visszaesést regisztrdltunk (Nitu et al. 2018).

2018-ban, a legut6bbi adatfelvételkor 79-re emelkedett a részt vevé orszdgok
szdma. Az eredmények nyilvdnos bemutatdsét kovetGen felergsodtek a vitdk ar-
r6], hogy mi jelent min&ségi oktatdst, és mi a megfelel6 eszkdz ennek javitdséra.
Fontos, hogy a PISA-adatokat haszndlé elemzések a méltanyossédgi kérdéseket
lathat6va tették, amire eddig nem fektettek hangstulyt. A tanuldk tdrsadalmi-
gazdasdgi helyzete, az iskola 1étesitményei, az iskola székhelye szerinti telepii-
lés tipusa, az iskola fenntartéi és igazgatdsi formadi, a tanitds nyelve, a tandrok
képzettségi szintje csak néhdny a teljesitményt meghatdrozé tényezék koziil az
iskoldk elemzése sordn, amit érdemes figyelembe venni. A PISA fontos informa-
cidkat gyijt a tanuldk tanuldsi kontextusdnak jellemz&irél, az iskolai és a csalddi
kérnyezetrél (Vasile et al. 2020).

Az olvasdsbodl elért pontszdmmal (428 pont) Romadnia a 47. helyre keriilt
a 2018-as PISA-mérésen. Matematikdbdl az utolsé helyen végzett az Eurépai
Unidban, a 79 részt vevs orszagbdl 6sszeségében az 52. helyet érte el a 430 pont-
tal. A természettudomdnyok terén utolsé el6tti helyre kertilt az EU-ban. Az aldbbi
5. dbrdn jél lathaték a romadniai és az OECD-4tlag kozotti pontszdmkiilonbségek.
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5. dbra. Romdnia és az OECD-dtlag a 2018-as PISA-méréseken.
Forrds: OECD 2019
A romadniai didkok PISA-tesztekben elért eredményei alacsonyak az OECD-
orszagok dtlagdhoz képest, minddssze 28,1%-a éri el a 2. szintet. Ezzel szemben
az OECD-tagorszagok didkjainak 26%-a eléri a PISA-skdla 3. szintjét. A 2. szint
alatti eredmények a 15 éves didkok 40%-dra jellemzg, j6val meghaladja az OECD-
atlagot. Ennél is elgondolkodtatébb az a tény, hogy a 15 éves roméniai didkok
kortilbeliil 5%-a nyelvtudés tekintetében legfeljebb a szavak és kifejezések sz6
szerinti jelentését érti meg a nagyon rovid mondatokban leir6 szovegekb6l. Az
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eddig elvégzett 6sszes PISA-értékelésben a csalddi héttér jelentds hatdsa volt
megfigyelhetd (Vasile et al. 2020).

A COVID-19 vildgjarvany miatt a 2021-re tervezett PISA-méréseket 2022-re
halasztottdk. A jelentés a didkok jarvany el6tti és utdni helyzetét elemzi, a jar-
vany koriilményei kozott 31 orszagnak sikeriilt legaldbb meg6riznie a PISA 2018
matematikai eredményeit. Azokban az orszdgokban, ahol a tanulék jél teljesi-
tettek, kozos jellemzéként jelenik meg a révidebb iskolabezardsi idészak a jar-
vany idején, a tdvoktatds hatékonysdga, valamint a tandrok és sziil6k folyamatos
tdmogatdsa. A PISA 2022 olvasds-szovegértés eredményei Romédnia esetében
428 pont, a természettudomanyok esetében is 428 a pontszdma, ami 2 ponttal
magasabb, mint a 108. PISA 2018 mérési eredménye. Matematikabdl viszont a
tanulék dltal elért 428 pont 2 ponttal kevesebb a 2018-as eredményekhez képest,
igy Romadnia a 45. helyen 4ll matematikdbol. 81 részt vevs orszdgbdl ezzel az
utols6 el6tti EU-orszdg, megel6zve Bulgariat (CNPEE 2023). Roménia a harma-
dik kategéridba sorolhaté: azon orszdgok soraiba tartozik, akik az OECD-étlag
alatti eredményeket érnek el. Az els6 kategéridba azok az orszdgok tartoznak,
amelyek esetében az OECD-dtlagndl magasabbak az eredmények, illetve amelyek
statisztikailag hasonléak az OECD-atlaghoz. OECD-szinten a tanuldék 16,4%-a ért
el atlagosan mindhédrom teriileten 2. szint alatti eredményt, amellyel a funkcio-
nalis analfabetizmus szintjére keriilnek, ezzel szemben Romdnidban ez az ardny
33,2%, ami nagyon magas (CNPEE 2023).

PISA 2022: Matematika teszteredmények
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6. abra. PISA 2022: Matematika teszt-eredmények.
Forrds: Kiss T. & Toré T. (2024): A PISA-mérésrél kisebbségi szemmel. Nemzeti
Kisebbségkutato Intézet, Kolozsvdr (el6adds anyaga — 2024. februdr 15.)
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A 2022-es PISA-felmérés nagy tjdonsédga, hogy a magyarul tanulékat most
mérték elGszor reprezentativ almintdn. Ezek az az eredményeket Kiss Tamads

(Nemzeti Kisebbségkutato Intézet) és Toré Tibor (Sapientia EMTE) elemezte. Az
eredmények azt mutatjak, hogy mindhdrom mérési teriileten (matematika, szoveg-
értés, természettudomény) jobban teljesitettek a magyar nyelven tanulé didkok,
mint a tobbségiek. A matematikateszten 453 pontot értek el, mig a tobbségi okta-

tdsban részt vevk esetében 428 az dtlag pontszdm (1. 6. dbra) (Kiss & Toré 2024).

A szOvegértésben a romdniai magyar nyelven tanuldk atlaga 446 pont. Ez

430 pont a tobbségiek esetében (1. 7. dbra).

PISA 2022: Sz6vegértés teszteredmények
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7. abra. PISA 2022: Szovegértés teszt-eredmények.
Forrds: Kiss T. & Toré T. (2024): A PISA-mérésrél kisebbségi szemmel. Nemzeti
Kisebbségkutaté Intézet, Kolozsvdr (el6adds anyaga — 2024. februdr 15.)

A természettudomdnyok teriiletén (8. dbra) hasonléképpen alakulnak az
eredmények: a magyar kisebbségi tanulék 464 pontot értek el, a tobbségiek ese-
tében ez 428 pont volt (Kiss & Toré 2024).

A 2024. februdr 15-én Kolozsvaron a Nemzeti Kisebbségkutaté Intézet szer-
vezésében tartott bemutat6 sordn a kutatdk kitértek arra is, hogy Romdnidban a
kordbbi PISA-ciklusokban is részt vettek magyar nyelven tanulé didkok, akik
a tesztet is magyar nyelven toltotték ki, de ez nem jelentett reprezentativ almin-

tat. A 2022-es eredmények (9. dbra) igazoljdk, hogy a romdniai magyar okta-
tasi rendszer jobb eredményeket produkél az orszagos atlagnél. A gazdasagi,
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tarsadalmi és kulturdlis stdtus és az eredmények kozott korreldcié mutathaté
ki a régebbi mérések és a 2022-es mérés esetében egyarant (Kiss & Tor6 2024).
Kiss Tamds hangsilyozta azt is, hogy bér a tanuléink az orszdgos dtlag felett tel-
jesitettek, ez nem ad okot az tinneplésre. Ugyanis ,,az oktatdsi rendszeren beliil
hatalmas egyenl&tlenségek vannak, emellett az is kidertlt, hogy a hatrdnyos
helyzetii didkok tobbsége rosszul teljesit, de nincs is esélyiik arra, hogy ezen
véltoztassanak”.?* A romadniai orszdgos jelentés is ravilagit erre az aggaszté aspek-
tusra, miszerint Roménia az oktatési esélyegyenl6ség tekintetében a nemzetkozi
mérésben részt vevs orszagok koziil az utolsé helyet foglalja el. A tdrsadalmi-

gazdasdgi stdtusz alapjdn a legnagyobb kiilonbségek a tanul6k matematikabdl
elért eredményei kozott figyelhet6k meg (CNPEE 2023).

PISA 2022: Természettudomany teszteredmények
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8. dbra. PISA 2022: Természettudomdny teszt-eredmények.
Forrds: Kiss T. & Toro T. (2024): A PISA-mérésrdl kisebbségi szemmel. Nemzeti
Kisebbségkutaté Intézet, Kolozsvdr (el6adds anyaga — 2024. februdr 15.)

A kutatdék 6sszehasonlitottdk a romédniai magyar oktatdsi rendszer eredmé-

nyeit a mds kisebbségek oktatdsdnak eredményeivel, s arra a kovetkeztetésre ju-
tottak, hogy nem minden kisebbség képes olyan oktatdsi rendszer fenntartdsdra,
amely versenyképes a tobbségi nyelvii oktatdssal (Kiss & Tor6 2024).

23 https://maszol.ro/belfold/Orszagos-atlag-felett-teljesitettek-a-magyar-diakok-a-PISA-felme-
resen-de-nincs-ok-a-tulzott-optimizmusra
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9. abra. A teszteredmények alakuldsa 2006 és 2022 kozott
(Romdnia, dtlagértékek).
Forrds: Kiss T. & Toré T. (2024): A PISA-mérésrdl kisebbségi szemmel. Nemzeti
Kisebbségkutaté Intézet, Kolozsvdr (el6adds anyaga — 2024. februdr 15.)

1.4.2. Orszagos mérések Magyarorszdgon és Roménidban

Mig a nemzetkozi tanuléi teljesitménymeérések kivéald lehetéséget teremtettek az
oktatdspolitika szdmdra, hogy hozzdjaruljanak a tényeken alapulé dontéshozatal-
hoz, hogy segitsék a kiilénb6z6 orszdgokban végzett 6sszehasonlité elemzéseket
a mérés-értékelés teriiletén, addig az orszdgok sajat mérései a diagnosztikus céld
mérések dltal a tandrok vagy az iskoldk (orszdgos kompetenciamérések) részle-
tesebb, specifikusabb elemzési lehetGségek biztositdsat szolgéljak.

Az OECD-mérések hatdsdra fékuszba keriilt a gazdasdgi szemlélet, és meg-
jelentek 1dj fogalmak, mint a , kompetencidk” és a ,,piacképes tudds”. A PISA-
mérések kozvetlen hatdsa az orszdgos kompetenciamérések magyarorszagi rend-
szerének kialakuldsdban és fejlédésében is nagy jelentdséggel birt. Ezek a mérések
nagy hatdssal voltak az els6 kompetenciamérésekre. A PISA-koncepciét nem
vették 4t teljesen, hiszen az orszdgos kompetenciamérés nem mintavételen, ha-
nem teljes korti adatfelvételen alapult, és elsGsorban fejlesztési és diagnosztikai
célokat tartott szem el6tt (Berényi 2010).

A nemzetkozi gyakorlatban teljes korti tanul6i mérések mds orszagok ese-
tében is el6fordulnak. Szdmos orszdgban a felmérések eredményeit 4tfogéd or-
szagos fejlesztési programok megalapozdsara hasznaljdk. Az eredmények segi-
tenek az iskoldknak az 6nelemzésben, ugyanakkor dnfejlesztésre serkentik az
oktatdsi intézményeket. Az iskoldk egyéni értékelésére azonban csak ott tudjdk
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felhaszndlni az eredményeket, ahol minden tanulé eredménye feldolgozasra
keriil. Magyarorszagon 1980-ban zajlott az els6 orszagos tanuléi kompetencia-
mérés. Ennek tapasztalatai, valamint més orszdgok mérési rendszereinek tanul-
manyozdasa kovetkeztében kertilt sor a nyolcvanas években a teljesitménykdve-
t6, monitor tipusui felmérések koncepcidjdnak megalkotdsdra. A mérés tipusa
alapjdn ,,Monitor’-nak nevezett vizsgilatok elsGsorban oktatdspolitikai célokat
szolgédltak. Azokon a mfiveltségi teriileteken mértek, amelyek az olvasdst és
szovegértést, illetve a matematikai problémamegoldést céloztak (Bathory 1997).

Az orszdgos kompetenciamérés (OKM) jelenlegi verzidjdban egyrészt azo-
nosithaték a 2001-ben kézpolitikai szereplék részérél el6hivott rendszerszintt
tanul6i mérés gondolatdnak sajatossdgai; masrészt 2001-t61 tobb jelent6s valtozas
is megjelent a mérési rendszerben a mérések tapasztalatai alapjan (Berényi 2010).
2001 6szén kezd6dott az évenként lebonyolitott orszdgos kompetenciamérés,
amely azt vizsgdlta, hogy az 5. és 9. évfolyamos didkok az elsajétitott ismereteiket
hogy tudjdk alkalmazni a feladatok megolddsa sordn (OKM 2011). A 2002—2003.
tanévtol a felmérés tavasszal tortént, és ekkor mér a 6. és a 10. évfolyamok ta-
nuldi vettek részt a mérésben. A 8. évfolyamos tanulék 2004-ben keriiltek be,
és 1gy nyerte el mai forméjat a mért tanuldk kore. 2008 Gta mérési azonositot is
kapnak a tanulék, amelynek alkalmazdsdval a 6., a 8. és a 10. évfolyamon elért
eredmények Gsszekothetdk, igy a tanulék szovegértési és matematikai képessé-
geinek fejl6dése egyéni szinten is kovethet6vé valt (Baldzsi et al. 2014).

A magyar oktatdsi kormdnyzat a nemzetkozi eredményességmérések hatd-
sdra tdmogatta a kompetenciamérés kifejlesztését, a felhasznaldsdhoz sziikséges
szakmai ismeretek terjesztését, és az orszagos kompetenciamérést (OKM) egészé-
ben beépitette az orszdgos mérési rendszerbe (Kddarné 2015). Magyarorszagon
az orszagos kompetenciamérés sordn a tanuléi kérdéiv segitségével adatokat
gytjtenek a didkok szociokulturdlis helyzetér6l. A hattérkérd6ivek kérdései le-
het6séget biztositanak arra is, hogy megvizsgdljdk az iskolai-oktatdsi kérnyezet
jellemzdinek hatésat.

A magyarorszdagi orszdgos kompetenciamérés (OKM) els6dleges célja, hogy
az iskoldk szdmdra biztositsa azokat az objektiv mutatékat, amelyek segitséget
nyijtanak az intézmény onértékelésében, ugyanakkor a fejlesztési irdnyok ki-
jelolésében is ttmutatdssal szolgdlnak. A kompetenciamérés az intézmények
fenntart6inak munkéjat is segiti, és az intézmények kiilsé értékelését is adatokkal
tdmasztja ald (Baldzsi et al. 2014). A magyarorszagi orszagos kompetenciamérés
(OKM) adatainak vizsgélata sordn markdnsan megjelenik a csalddi héttér hatasa,
ugyanakkor eltér6en nyilvanul meg a telepiiléstipus hatédsa kiilonb6z6 évfolyamo-
kon. A 6. és 8. évfolyam esetében a telepiiléstipus szerint nincs jelentds eltérés,
mig a 10. évfolyamon a még az ugyanolyan csalddihéttér-indexszel rendelkezé
tanuldk esetében is jelent6s eltérések mutatkoznak (Szemerszki 2015)

Romadnidban az orszdgos méréseket tobb évfolyam bevondsdval a 2013-2014-
es tanévt6l kezdve végzik. Ezek a mérések egységes tételek alapjan torténnek, és
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minden oktatdsi intézmény koteles az Oktatdsi Minisztérium dltal kidolgozott
modszertan alapjdn megszervezni azt. Nem a tantervi tartalmak elsajatitasat
mérik, hanem azt, hogy milyen mértékben tudjdk alkalmazni az iskoldban ta-
nultakat a mindennapi élet problémahelyzeteinek megolddsdban. A centralizalt,
koézponti szinten kidolgozott mérések arra irdnyulnak, hogy segitsék a tandrokat
az azonos szabvdnyokon alapulé felmérésben, és egytttal megbizhatébb mérési
mechanizmusokat biztositsanak az egyéni tanuldshoz.

Romédnidban a masodik, negyedik, hatodik és nyolcadik osztalyos tanuldk a
nemzetkozi felmérések mintdjdra késziilt orszdgos felméréseken vesznek részt.
A 2013-2014-es tanévt6l kezdve masodik osztdlyban romédnbél és anyanyelvbél
irdsbdl, olvasasbol és matematikabdl tesztelik a tanuldkat. A negyedik osztédly
végén romdn nyelvii irott szoveg megértésérsl és az irdsbeli kifejez6képesség
kompetencidirdl, a matematikai kompetencidkrél, valamint a kisebbséghez tar-
toz6 didkok az anyanyelvi irott szoveg megértésérsl adnak szdmot. A hatodik
osztdlyos mérések sordn a matematikai és természettudomédnyos kompetencidk,
valamint a kisebbségi oktatdsban az anyanyelvi kompetencidk keriilnek felmé-
résre. A felmér6 tesztek a nemzetkdzi PISA-tipust mérések mintdjat kovetik.

Negyedik osztdly végén voltak mar mérések kordbban is (1995-ben, 1998-
ban, 2000-ben, 2005-ben, 2007-ben és 2009-ben), de 2. és 6. osztdlyban a 2013—
2014-es tanévben keriilt sor el6szor orszdgos mérésre. A mdasodik és hatodik
osztdly végén torténd orszdgos mérés az egyéni fejlesztésre irdnyul, a pedagégus
az eredményeket egyénre szabott fejlesztési tervek kidolgozdsédra hasznélhatja.

A nyolcadik osztdlyos eredményeknek nagy tétje van, hiszen a tovdbbtanu-
ldsban az orszdgos felmérésen elért eredményei, valamint az 5—-8. osztdlyokban
elért évi dltaldnosok is szdmitanak. A nyolcadikos mérések sordn a tanulék az
eredmények fiiggvényében keriilnek be a kozépiskoldba: elméleti liceumba vagy
szakiskoldba. A didkok pdlyaorientdciéja Romdanidban kiilénb6z6 profilok felé
igen kordn, 14 éves korban torténik. Ezzel szemben az OECD-orszdgokban az
atlagéletkor 15 év, és az a cél, hogy minél tobb didk a kotelezd oktatdsban ma-
radjon. Az is elgondolkodtatd, hogy Roménia nem szervez méréseket a kitelezd
oktatds befejezésekor a tizedik évfolyamon. A képesités hidnya a kotelezd oktatds
végén és a didkok kilencedik osztdlyba valé besoroldsa tovédbbra is vita targyat
képezi (Kitchen et al. 2017).

1.4.3. Az eredmények hasznositdsa

Magyarorszagon az eredményekrsl (OKM) tobbféle jelentés késziil. Az orszdgos
jelentés az Gsszesitett eredményekre fékuszdl, elsGsorban az oktatdspolitikusok
és kutaték szdmdra biztosit az oktatdsi rendszerre vonatkozé hasznos informé-
cidkat. A telephelyi jelentés évfolyamonként és képzési tipusonként jeleniti
meg a kompetenciamérések eredményeit. A jelentések Gsszehasonlitdsi alap-
ként is szolgdlnak: ismertetik az orszagos, a teriileti és a képzési formdk szerinti
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dtlageredményeket is az intézményre vonatkozé adatok mellett. Mindhédrom
jelentés az Oktatdsi Hivatal honlapjardl letolthets. A tanuldi jelentés a tanuldk
altal elért eredményt mutatja be (Baldzsi & Horvath 2011).

Romadnidban iskolai, megyei és orszdgos jelentések késziilnek az orszagos
kompetenciamérések eredményeir6l. Az oktatdsi térvény édltal elGirt mérések
szerint az orszdgos kompetenciamérések a tanuldk, pedagégusok, sziilék, neve-
lési tandcsadok, igazgatok, szakfeliigyel6k szdméra szolgéltatnak informacidkat.
Az egyéni fejlesztést szolgdljak, a visszajelzések pedig segithetik 6ket a tanitdsi-
tanuldsi folyamat optimizaldsdban (Szant6 2015).

Az orszdagos mérések az iskolatdl fiiggetlen tuddsszintmérést szolgaljak,
a standardizalt mérés-értékelési mdédszerek (feladatbankok, tesztek, orszdgos
eredménymeérések, kiilsé vizsgdk) a meghatdrozék. A makroszintli mérés-érté-
kelés sordn értékes visszajelzések nyerhet6k arrél, hogy a tanulék eredményei
alapjdn az iskola milyen tuddsszinttel rendelkezik a felmért tertileteken (Foris-
Ferenczi 2008).

Szdmos kutatds foglalkozik a tanul6i eredményességet befolyasolé csala-
di héttér hatdsaval (Bourdieu,1999; Pusztai 2004, 2009), valamint az iskolai
kérnyezet, légkor meghatdrozo szerepével (Pusztai 2009; Bacskai 2007, 2015;
Széll 2015). A roméniai mérések érdekes sajatossdga az is, hogy csak a tanuléi
teljesitmény keriil kiértékelésre, a befolydsolé héttértényezék feltdrdsdra nincs
figyelem forditva. A felméréseket nem kiséri tanul6i vagy intézményi hattér-
kérdéiv (Kitchen et al. 2017). Az eredményeket értelmez6 pedagégusok nem
ismerik kielégit6 médon a tanulék szocio6konémiai hatterét, ami segithetne
megérteni, milyen tényez6k befolyasoljak a tanulék kompetenciaméréseken elért
eredményeit. Ezek feltdrdsa sokkal megalapozottabb, hatékony egyéni fejleszté-
si tervek létrehozasdban segithetne. Informécidkat a szocio6konémiai héttérrsl
csak a nemzetkozi mérések szolgaltatnak (a 2011-es PIRLS-mérés héttérkérdéive
alapjan nyert eredmények rdmutatnak arra, hogy a mérésben részt vevé gyerekek
sziileinek a 32%-a csak dltaldnos iskolai végzettséggel rendelkezik, s csak 14%-
nak van fels6fokud végzettsége).

Osszefoglalva: a TIMSS-, PIRLS- és PISA-vizsgélatok célja, hogy nemzetkozi
kontextusba helyezve az adatokat az oktatdsi rendszerrdl atfogé képet nyjtsanak.
A PISA- és a TIMSS-mérés feladatai kozott szamottevs kiilonbségek vannak, a
PIRLS- és a PISA-mérés feladatai kozotti kiillonbségek még inkabb szembeotls-
ek. Mivel a PIRLS a negyedik évfolyamosokat méri, az életkorbeli kiilonbségek
is nagyok.

Mig az IEA-vizsgdlatokat pedagdgiai kutatdsnak tekinthetjiik, addig a PISA
kifejezetten a munkaergpiac alakuldsdnak egyik monitoring tipusd eszkoze.
Gazdasagi szemlélettel kozeliti meg az oktatdsi rendszer eredményességének
mérését. A PISA-vizsgdlat hangsilyosan a globdlis gazdasdg kovetelményei-
re fokuszdl, és ennek szempontjabdl vizsgélja az oktatds eredményességét is.
A PISA-vizsgélatban a tantervi kiilonbségek kérdése nem meriil fel, viszont az
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[EA-vizsgdlatok egyik jellemz6 vizsgdlati szempontja. A PISA-program kiindu-
l6pontja az élethosszig tarté tanulds dinamikus modellje, mely szerint a folya-
matosan és gyorsan valtozé vildgban valé boldogulds és rugalmas alkalmazkodés
olyan 1j tudds és készségek megszerzése sordn vélik lehet6vé, melynek elsajé-
titdsa az iskolds életkoron tul is, az egész életen 4t tart.

A PISA megvizsgdlja, mennyire vannak felkésziilve a fiatalok, kialakultak-e
a sikeres miikddést és egyiittmiikodést szolgdlé kulcskompetencidk, amelyek biz-
tositjdk a munka, a térsas élet, a csaladi és maganélet sikerességét (CNEE 2017).
A PISA fontos adatokat, informécidkat hordoz a részt vevé orszag szakért6i sza-
maéra, hiszen 6ridsi adatbdzissal rendelkezik. Ugyanakkor az alkalmazott méd-
szertana miatt is egyediildll6. Kiemelt fontossdggal bir a tantervirék szamara is,
mert rdmutat az interdiszciplinaritds fontossdgdra, a kiilonb6z6 kompetencidk
jelentGségére (Kozma 2006).

A nemzetkozi mérések hatdsdra létrejott orszagos mérések els6dleges célja
az oktatdsi kormdnyzat tdjékoztatdsa az alap- és kozépfoku oktatds eredmé-
nyességér6l. Magyarorszdgon kiemelt a kompetenciamérés fejleszt6i feladata,
hogy az iskoldknak és fenntart6iknak értékes és hasznosithat6 visszajelzéseket
szolgdltassanak, amelyek tovabbi elemzéseknek nydjthatnak tdmpontot. A ta-
nulé6i eredmények mellett a hozzdjuk kapcsolédé hattérinformaciék sokoldald
felhaszndldsdra is lehetGséget biztositanak.

Romaénidban az oktatdsi torvény 4ltal el6irdnyzott kétévenkénti mérések a
roman oktatdsi rendszer diagnosztizaldsat és fejlesztést tlizték ki célul. A mé-
rések szintén a nemzetkozi PISA-tipusi mérésekbdl inspirdlédnak. A mérések
tobb tudomadnyteriiletet is érintenek, nem a megtanult tananyagot hivatottak
szamonkérni, hanem a didkok informéciéfelhaszndldsi és problémamegoldé
képességeire fokuszalnak.

Mig a nemzetkdzi és orszdgos mérések soran az elemzésekben a hattérté-
nyez&k is kozponti helyet foglalnak el, addig Romdanidban az orszdgos kompe-
tenciamérések (EN) erre egydltaldn nem forditanak figyelmet. A nemzetkozi és
az orszagok sajat méréseinek egyardnt kiemelked§ szerepiik van. A nemzetkozi
mérések sordn nemcsak 0sszehasonlitds torténik, ,,hanem az osszehasonlitdso-
kon keresztiil a nemzeti oktatdspolitikdk befolydsoldsa” is (Kozma 2006. 190.).

Lathatjuk, az orszdgok sajdt mérései a koznevelési rendszer felhaszndléi,
a sziil6k és tanuldk szdmadra is szolgdltatnak informdciékat. Ugyanakkor rele-
vans alapot képeznek a tényeken alapul6 oktatdspolitika szdmadra is. A tanulék
fejlesztésére irdnyul6 visszajelzései mellett a mérések eredményei fontos kiin-
dulépontok lehetnek olyan tanulmanyok készitésénél is, amelyek az iskola jel-
lemz6inek a tanuléi teljesitményére mért hatdsait prébaljdk feltdarni. Az ennek
nyomadn formdl6dé javaslatok kés6bb a kozoktatdsi gyakorlat részévé vdlhatnak,
és nagymértékben hozzdjarulhatnak az eredményességi szint javuldsdhoz (Baldzsi
et al. 2014).
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A tanuléi eredményesség forrdsai és befolydsold tényezdi cimi fejezetben
a szakirodalmi elemzés sordn a t6keelméletek mentén reflektdlunk a nemzet-
kozi kutatdsok eredményeire. Kiilonb6z6 orszdgokban mésképpen jelentkezik
a kiilonboz6 tékeforrdsok hasznositdsa, konverzidja és az orszdgos, regiondlis,
lokalis tényez6k kolcsonhatdsa. Ravildgitottunk a roméniai oktatdsi rendszer
jellemzéire, kiilonos tekintettel a magyar nyelv{ édltaldnos iskola alsé tagoza-
tdra vonatkozéan. A nemzetkozi szakirodalom feltdrdsa sordn betekintést nyer-
hetiink més orszdgok kutatdsi eredményeibe a kora gyermekkori intézményes
oktatds, az iskolai extrakurrikuldris tevékenységek, valamint az drnyékoktatds
hatdsainak vizsgdlatdval kapcsolatban. A nemzetkdzi teljesitménymérések és a
magyarorszagi orszdgos kompetenciamérések eredményei egyardnt rdavilagita-
nak arra a tényre, hogy egyértelmi 6sszefiiggés van a tanuldk csalddi héttere és
iskolai teljesitménye kozott. Eppen ezért tartjuk kiemelt fontossagtinak felhivni
a figyelmet arra, hogy a roméniai kompetenciamérések sordn a befolydsol6 hat-
tértényezGk figyelembevétele nélkiil, 6nmagukban a mérések eredményei nem
nyujtanak relevdns képet a tanulék tanuléi eredményességérol.



2. TANULOI EREDMENYESSEG
KOVASZNA MEGYEBEN

Kutatdsunkban a tanuléi eredményességet befolydsol6 tényezdket tarjuk fel. Arra
keresstik a vdlaszt, hogy milyen makro-, mezo- és mikroszint@i tényeztk lehetnek
Osszefliggésben a tanuldk eredményességével. Mint ahogy a szakirodalmi elemzés
sordn ravildgitottunk, kivancsiak vagyunk arra, hogy kimutathat6-e 6sszefiiggés
a makroszintii, oktatdspolitikai dontések eredményeként bevezetésre kertils
el6készits osztdly és a tanuldk eredményei kozott. Mezoszinten az iskoldra és
kornyezetére, a telepiilés tipusdra vonatkozéan fékuszdlunk, mig mikroszinten
az egyénre és a csalddra visszavezethetd tényezékre koncentrdlunk. Ebben a
fejezetben a kutatds helyszinét, médszereit, adatbazisdt, hipotéziseit, valamint
a véaltozokat ismertetjiik.

2.1. A kutatas moédszertana

Kutatdasunk helyszine a legkisebb, tobbségében magyarok altal lakott Kovaszna
megye (1. 10. dbra). Kovdszna megye Erdély délkeleti részén taldlhatd, a Karpét-
medence legkeletebbre fekv6 megyéje. Hiromszék néven a torténelmi Székelyfold
kozigazgatasi egységeinek: Sepsi, Kézdi, Orbai, Miklésvar fitiszékek egyestilé-
sével jott létre.
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10. abra. Kovdszna megye teriileti elhelyezkedése. Forrds: http://wikimapia.
org/34516305/hu/Kovdszna-megye, http://transilvania-erdely.gportal.hu
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A 2011-es népszdmlélds alapjan Romdnidban a legalacsonyabb népességgel
rendelkez6 megye, 210177 {6t tartanak itt nyilvdn. Nemzetiségi hovatartozas
szerint Kovadszna megye népességének tébbsége, az 6ssznépesség 73,6%-a ma-
gyar, 22,1% romdn nemzetiségli (Kiss & Barna 2012), valamint megkozelit6leg
4% romadnak vallja magdt. A 2021-es népszamlélds el6zetes adatai alapjan®
Kovdszna megyében 4,82%-kal (200 042 f6) élnek most kevesebben, mint tiz éve.
Jelenleg a megyében az 6ssznépesség 71,8%-a vallja magdt magyarnak. A 2011-
es népszdmldlasi adatok alapjan®® Kovdszna megyében két municipium, hdrom
varos, 16 nagykozség és 24 kozség van nyilvantartva.

3. tablazat. Telepiiléstipusok nyilvdntartdsa Kovdszna megyében
(sajat szerkesztés)

Municipiumok

Varosok

Nagykozségek 16
Kozségek 24

A vérosokhoz és kozségekhez 83 kisebb falu tartozik. A népszdmlalasi
adatok a nemzetiségi onbevallds alapjan késziilnek, a romdk ,,val6s” szdmarol
nem szolgdlnak pontos informéaciéval. A magukat roménak vallok szdma az 6n-
kormdnyzatok szerint hdromszor nagyobb (Kiss & Barna 2011). A demogréfiai
jellegzetességek vizsgdlatdval kapcsolatban a magyar kisebbség esetében meg
kell emliteniink, hogy minden térségben csokken a magyar kisebbség tagjainak
szdma, ugyanakkor a magyar anyanyelv{i roma népesség ardnya igen szdmotte-
v6 (Papp Z. 2017). Kovdszna megyében az etnikai eloszlast a 11. dbra nagyon
jol tikrozi.

Kutatdsunk feltaré jellegii, kvantitativ adatforrdsokon, kérd6ives adatfelvé-
telen és kompetenciamérések eredményein alapszik. 1054 negyedikes, magyar
nyelven tanulé didk matematika, magyar és romdn nyelv kompetenciateriileten
elért eredményeit és a befolydsol6 tényezéket vessziik géresé ald. A 2016—-2017-
es tanév orszdgos méréseinek eredményeit mutatjuk be.

Alapos megfontolds utdn tgy dontéttiink, hogy teljes korti adatfelvételt
végziink Kovdszna megyében. Az eredmények elemzése igy lehetGséget biztosit
arra, hogy a fejlesztési és diagnosztikai célokat is szem el6tt tartva a tanuldkra,
iskoldkra a telepiilés és térségi jellemz6k fliggvényében érvényes megdllapitdso-
kat tegytlink. Az iskoldk kompetenciamérési eredményeinek alapvet6 intézmé-

P

nyi szinti elemzése, valamint a folvett hattérkérd6ivek alapjan az intézmények

24  Orszdgos Statisztikai Intézet https://insse.ro/cms/sites/default/files/com_presa/com_pdf/
rpl2021_date_provizorii profil teritorial ian 2023.pdf
25  https://www.kvmt.ro/hu/a-megye-telepuelesei.html


https://insse.ro/cms/sites/default/files/com_presa/com_pdf/rpl2021_date_provizorii_profil_teritorial_ian_2023.pdf
https://insse.ro/cms/sites/default/files/com_presa/com_pdf/rpl2021_date_provizorii_profil_teritorial_ian_2023.pdf
https://www.kvmt.ro/hu/a-megye-telepuelesei.html
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tanul6i kompoziciéjara vonatkozé mutatdk kialakitdsa, a reziliens és veszélyez-
tett iskoldk azonositdsa is kivitelezheté.

A ciginyok _valés” arimya a kozsegben (%)
00-19
30-99

- 100-199

. 20,0 -499

- 500 -1000

Roma nemzetiséget vallott
B Magyar nemzetiséget vallott
B Romin nemzetiséget vallott
I Nem nyilatkozott

~ -
! Szitabodza
-
]
A
5
i

11. dbra. Kovdszna megye etnikai térképe a 2011-es népszdmldlds alapjdn.
Forrds: Kiss & Barna 2012

A magyarorszdgi kompetenciamérések (OKM) mintéjat kovetve igyeksziink
feltdrni és elemezni a tanulék eredményeit befolydsol6 hattértényezéket, ame-
lyek hatdssal vannak mar alsé tagozaton a tanul6i eredményesség alakuldséra. Ez
fontos a tanuldk tovébbi iskolai teljesitménye szempontjabdl, hiszen kutatdsok
igazoljak, hogy azok a didkok, akik az dltaldnos iskola alsé tagozatdn alacsony
szinvonalu olvasdsi képességgel rendelkeznek, valamint a sz6vegértelmezés
terén gyengén teljesitenek, az dltaldnos iskola felsé tagozatdn mar nem tudnak
felzdrk6zni (Pletl 2012).

Az empirikus elemzést az SPSS22 program segitségével végezziik. Kutaté-
sunk sordn kereszttdbla-elemzést (khi-négyzet préba) és a logisztikus regresszio
modszerét haszndljuk. A kereszttdbla-elemzések sordn a szignifikancia mellett
az adjusztalt rezidudlisokat is vizsgdljuk, aldhuzdssal jeldljiik azoknak a celldk-
nak az adatait, ahovd a véletlenszer(i eloszldsnal tébben keriilnek, vagyis ahol
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feltlreprezentalt értéket taldlunk. A kompetenciamérési eredményességre haté
tényez6k magyardzatdra tobblépcsss logisztikus regresszids vizsgalatot alkalma-
zunk. A logisztikus regresszié segitségével megvizsgaljuk, hogy a szignifikdns
Osszefiiggéseket mutaté tényezdk koziil melyek novelik az dtlag feletti eredmé-
nyességi kategdridba keriilés esélyét.

Az elvért értéktdl vald eltérés kiszdmitdsdhoz sziikséges figyelembe venniink
a tanul6 kompetenciamérésen elért eredményeit, valamint a szociodkonémiai
hétterének indikétorait. A két védltozo regresszids elemzésekor képeztiik azt a
rezidudlist. Amely az elvart értékt6l valé eltérést mutatja meg szdmunkra. Az
elvart értéktél valo eltérés tehat azt a kiilonbséget jelenti (pozitiv vagy negativ
irdnyba), amely a teljes populacié6 csalddi hattér—eredményesség 6sszefiiggésére
illesztett regresszids egyeneséhez (elvart érték) képest az adott tanulé esetében
tapasztalhatd.

Az oktatdsi reziliencia kiilonb6z6 mutaték alapjan, mas-méds indikatorokkal
jellemezhetd, és masképpen alakul, ha kiilonb6z8 mérések, tesztek eredményeit
vessziik alapul (T6th et al. 2016). Reziliens tanulénak esetiinkben azt tekintjiik,
aki a szocio6kondmiai stdtusza alapjdn az alsé negyedbe,? ugyanakkor eredmé-
nyei alapjdn, a reziduélisokat tekintve a fels6 harmadba tartozik. Azt, hogy az
eredményesség esetében nem negyedekre esett a vdgépont, a rezidudlis hasznéla-
tdval magyardzzuk, hiszen ez eleve egy korrigélt és nem abszoliit eredményességi
mutato (Bacskai & Ceglédi 2022). A reziliencia kialakuldsaban meghatérozok a
tdrsadalmi, gazdasdagi és kulturdlis tényez6k (Ungar 2015).

2.1.2. A kutatds adatbézisa

A tanul6k eredményességét, valamint a befolydsolé tényezbk elemzését adat-
béazisunk tette lehetové (KOV-ET-OM-2017 adatbdzis),”” amit a sajat készitésti
hattérkérd6iv adatai és a kompetenciamérések eredményei alapjdn hoztunk létre.

Romadnidban az oktatdsi torvény altal el6irt mérések orszagos szinten egy-
séges tételek alapjdn torténnek. Az interdiszciplindris, a didkok informéacié-
felhasznadldsi és 6sszefiiggés-keresési készségeire fékuszdlé feladatsor eredmé-
nyeir6l orszdgos 0sszefoglalé jelentés késziil, mely az oktatédsi reform irdnyat
hivatott megszabni. Az orszdgos mérések az iskolatol fiiggetlen tuddsszintmé-
rést szolgdljdk, a standardizalt mérés-értékelési médszerek (feladatbankok,
tesztek, orszdgos eredménymérések, kiils6 vizsgdk) a meghatdrozék. A mak-
roszintli mérés-értékelés sordn visszajelzés nyerhetd arrél is, hogy az iskola
szintjén milyen tudésszinttel rendelkeznek a tanulék a felmért teriileteken
(Féris-Ferenczi 2008).

26  OECD. PISA Results 2018. OECD Publishing. https://www.oecd.org/pisa/publications/
pisa-2018-results.htm. 2019. 66.

27  Sajdt adatbdzis: a Kovdszna megyei elemi tagozat végén sorra keriil§ orszdgos mérési ered-
ményeinek (EN) a 2017-es adatbdzisa


https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.htm
https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.htm
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| Mérés-értékelés az elemi (ISCED 1) és gimnaziumi szinten(ISCED Il)

* NYOLCADIK OSZTALY -ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES
* HATODIK OSZTALY-ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES

* NEGYEDIK OSZTALY- ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES
+ MASODIK OSZTALY ~ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES
+ ELOKESZITG OSZTALY-SZOVEGES ERTEKELES TANEV VEGEN |

12. abra. Mérés-értékelés az elemi és gimndziumi szinten Romdnidban
(sajdt szerkesztés)

A makroszinten nyert informdciékat elsésorban az oktatdspolitikusok és a
kutaték haszndljdk fel, diagnézisra, dontésel6készitésre. Ez a visszacsatolds egy
nagyon lassu folyamata, mivel a rendszer egészét érinti (Buda 2011. 30.).

A felmérés és a hattérkérd6iv kitoltése a tanév végén, 2017 mdjusanak utolso
hetében tortént. A kompetenciamérést a negyedik évfolyamos tanulék szdmé-
ra orszdgos szinten szervezik meg, a 2011-es oktatdsi térvény 74. cikkelye és a
moédszertan® alapjan. A hdrom kompetenciateriileten (matematika, magyar nyelv
és szovegértés, valamint romdn nyelv szdvegértés) ugyanabban az idépontban
és azonos koriilmények kozott irjdk meg a felmérést az arra felkészitett felmé-
résvezetl irdnyitdsdval és az asszisztens feliigyeletével. A tesztek kitoltésére 60
perc all rendelkezésre minden mérés esetén, és a tanulék minden osztdlyban
két tesztvaltozatot kapnak. A matematika teszt sordn 20 feladatot, a magyar és a
romdn nyelv felmérésére szolgdlé teszt sordn pedig 15-15 feladatot kell a tanu-
l6knak megoldaniuk. A felmérés eredményeirdl iskolai, valamint megyeszintt
jelentés késziil, amelyek az orszdgos jelentés elkészitését segitik. A kisebbségi
oktatdsban részt vevs tanulék eredményeir6l nagyon kevés informéaciét szerez-
hetiink. Sem a megyei szint{i, sem az orszdgos jelentésben nem esik szé a ki-
sebbségi oktatdsban részt vevk mérési eredményeir6l. Még az orszagos jelentést
kiegészit6 melléklet tdblazatai sem nyujtanak semmiféle informaciét a tanulék
anyanyelvi szovegértésének eredményeirdl.

A 4. osztélyos mérés cél- és feladatrendszere ?° (CNEE 2017:4, Szdnt6 2015):

28  OMENCSnr. 3051/12.01.2016: Metodologia de organizare si desfdgurare a Evaludrilor Nati-
onale la finalul claselor a II-a, a IV-a si a VI-a.

29  CNEE (2017): Raport National: Evaluarea competentelor fundamentale dobandite in ciclul
primar la finalul clasei a IV-a 2017 (EN IV 2017).



2.1. A KUTATAS MODSZERTANA 89

1. Altaldnos és sajitos kompetencidk értékelése az iras-olvasas, valamint a
matematika alapkompetencidkra vonatkozdan, az elemi tagozatot érint6
oktatdspolitikai dontések meghozatala érdekében.

2. Az orszdgos kompetenciamérés eredményeinek az 6sszehasonlitdsa a
nemzetkozi kompetenciamérések eredményeivel (k6dok, valamint a ké-
dokhoz rendelt teljesitményleirdsok segitségével).

3. Visszacsatolds biztositdsa az oktatds gyakorlata irdnyabdl, az értékelés
prognosztizdlé funkcidjanak a miikodtetésével az dltalanos iskola fels6
tagozatos oktatdsanak tervezése céljabdl.

4. Az oktatdsban részt vevd felek (a sajatos oktatdspolitikai fejlesztésekért
felel6sok, szakfeliigyel6k, modszertani felel6sok, elemi tagozatos tandrok,
tantervfejlesztk, tankonyvirdk, szakértsk testiilete, kozvélemény, sziil6k,
tanuldk stb.) tdjékoztatésa.

5. Adatbédzis 1étrehozdsa az el6z6 tanévekben sorra keriild mérések eredmé-
nyeivel valé 6sszehasonlitds céljabél. igy nyomon kévethetévé vélna az
el6készits osztdly bevezetésének tulajdonithaté tanul6i eredményesség
alakuldsa.

6. Olyan mérési eszkozok kidolgozdsa és érvényesitése egy orszdgosan rep-
rezentativ mintdn, amelyeket az elemi tagozatos pedagégusok az osztély-
termi munka véltozatossa tétele érdekében alkalmazhatnanak.

A kompetenciamérés értékelése kodok alapjdn torténik (1. 4. tdbldzat).

A kédok mellé pontértékeket rendeltiink, hogy az eredmények statisztikai
elemzését lehet6vé tegyilik. Nem a feladatok szintjén értékeljiik a tanuldk tel-
jesitményét, hanem az eredményeket befolydsolé tényezgket vizsgdljuk. A ma-
tematika teszt 20 feladatot tartalmaz, tehdt a maximélisan elérhet6 pontszdm
80. A magyar és a romdn nyelv tesztek megoldédsa sordn 15-15 feladatot kell
megoldani, igy a maximaélisan elérhet6 pontszdm ezeken a kompetenciamérési
teriileteken 60 pont.

4. tablazat: Kédok jelentése a 2017-es negyedik osztdlyos
kompetenciaméréseknél

Kod A kéd jelentése Ké6d mellé rendelt pontérték
10 Teljesen helyes vélasz 4
11 Részben helyes (3 helyes valasz) 3
12 Részben helyes (2 helyes vélasz) 2
13 Részben helyes (1 helyes vdlasz) 1
79 Helytelen vélasz 0
99 Hidnyz6 valasz 0
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Tanuléi kérddiv

Mint mar emlitettiik, a romdniai orszdgos kompetenciaméréseket nem
kiséri olyan hattérkérd6iv, amely a befolydsolé tényezdk feltardsat segitheti
(Kitchen et al. 2017), ezért tartottuk sziikségesnek egy sajat hédttérkérd6iv 1ét-
rehozdsat.

A kérddsiv (1. 1. szdmu melléklet) a tanul6 életkordra, iskolai életére, tanul-
manyi helyzetére, a tandran kiviili foglalkozdsok, olvasdsi szokdsok felmérésére,
valamint a csaladi héttérjellemz&k feltardsara vonatkozo kérdéseket tartalmaz.

A tanuldi kérdéiv kérdéseit az 5. tdbldzatban csoportositottuk: a csalddi hét-

teriikkel, eddigi iskolai palyafutdsukkal kapcsolatos kérdésekre adott valaszokat

otthon, a sziileikkel egytitt télthették ki, 6nkéntes alapon.

5. tablazat: A tanuldi kérd6iv kérdéscsoportjai (sajét szerkesztés)

Kérdéscsoport  Példak
A csalad  sziil6k iskolai Mi édesanydd/édesapdd legmagasabb iskolai
jellemz6i végzettsége végzettsége? Ha nevelGanydddal/nevelGapdddal élsz
egyiitt, akkor az 6 iskolai végzettségét add meg!
sziilék Van-e rendszeres munkdja édesanyddnak/
munkaerdpiaci ~ édesapddnak? Ha nevel6anydddal-nevelapaddal
helyzete élsz egyiitt, akkor az 6 adatat add meg!
csaladi dllapot ~ Milyen csalddban élsz? Kikkel laksz egyiitt egy
lakdsban?
csalad Hany darab van a csalddotokban a kévetkez6kb6l?
birtokdban lévé  (mobiltelefon, szdmitégép, flirdGszoba)
anyagi és Hény konyvetek van otthon?
kulturdlis javak ~ Van(nak)-e neked... (sajat konyveid, iréasztalod,
szamitégéped, mobiltelefonod)?
csaladi A haézi feladatok elkészitésében, délutdni tanuldsban
programok dltaldban ... segit.
szubjektiv jollét Mads csalddokkal 6sszehasonlitva mennyire él j6l a te
csalddod?
A tanulé a tanul6 karrierje Melyik évben sziilettél? Melyik év szeptemberében
jellemz6i kezdted el az dltaldnos iskolat? Jartdl-e el6készit6

osztalyba?

tanulmanyi Ismételtél-e valaha osztdlyt?

eredmények Milyen miné&sitéseid voltak a legutdbbi félév végén
az aldbbiakbdl:...?

olvasdsi Mikor olvastdl utoljdra konyvet a sajét

szokdsok szérakozdsodra?
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A tanulé tanéran kiviili Milyen gyakran fordult el6 az elmult négy évben,
jellemz6i tevékenységek — hogy részt vettél...
Milyen rendszeres, iskola éltal szervezett tanérdan
kiviili foglalkozdsokon veszel részt?

magédnorak, Milyen gyakran fordult el az elmilt négy évben,

iskoldn kiviili hogy részt vettél...

tevékenységek  Milyen rendszeres, iskoldn kiviil szervezett
foglalkozdsokon veszel részt?
Jarsz-e kiilonordkra, magdndrakra iskoldn kiviil az
aldbbi targyakbol?

P

A felmérés sordn kitoltott tanuléi kérd6iv azt a célt szolgdlja, hogy az ezek-
b6l nyert adatok segitségével a tanuld jellemz6i és a rendelkezésére 4116 lehe-
téségek figyelembevételével tudjuk elemezni a méréseken elért eredményeket
befolydsold tényezbket. A csalddihéttér-index értékét a tanul6i kérd6iv néhany
kérdésére adott valasz alapjan szamitottuk ki. Célunk egy olyan modellt meg-
hatdrozni, amely a csalddi jellemzg6ket irja le, a lehet§ legtobb didk esetében
alkalmazhat6, és konnyen értelmezhets. E modell elkészitéséhez a kovetkezs
eljarast kovettiik. Indexet képeztiink a sziilék iskolai végzettsége, munkaer6pi-
aci stdtusza, az otthon 1év6 konyvek szdma az objektiv és a szubjektiv anyagi
helyzet mutat6 alapjdn. Az indexképzés el6tt a bevont valtozék esetén kozos
mérési skalét alakitottunk ki.

2.1.3. Kutatdsi kérdések és hipotézisek

Kutatdsunk a hdrom kompetenciateriilet (matematika, magyar és romén nyelv)
mérési eredményeinek magyardzata sordn a makro-, mezo- és mikroszintti befo-
lyésolé tényezdk vizsgdlatdra fokuszalunk, valamint ezeket a kiilonb6z6 tékeel-
méletek tiikkrében elemezziik.

Els6 kérdéslink a makroszinti tényez6k vizsgédlatdra irdnyul. Arra vagyunk
kivéncsiak, hogy azok a tanulék, akik jartak el6készit6 osztdlyba, nagyobb ardny-
ban érnek-e el dtlag feletti eredményeket a harom kompetenciamérési teriileten
(matematika, magyar és romdan nyelv), mint azok, akik nem jartak el6készits
osztdlyba?

A mezoszintli tényez6k koziil a telepiiléstipus és a kiegészit6 oktatdsban
valé részvételt vizsgdljuk. A kiilénboz6 telepiiléstipusokon miikods iskoldkba
jaré tanulék esetén tapasztalhatunk-e eltérést a tanuldi eredményességben? Az
extrakurrikuldris tevékenységeken, az drnyékoktatds teriiletén fellelhet6 tevé-
kenységeken valé részvétel elGsegiti-e, hogy nagyobb ardnyban keriiljenek a
tanulék a magas eredményességi kategoridba?

Mikroszinten a csaldd szociookondémiai helyzetére visszavezethet6 ténye-
z6kre koncentralunk. Erdeklddésiink arra iranyul, hogy van-e 6sszefiiggés a
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csalddi szociotkondémiai hdttere és a tanuldk dltal elért mérési eredmények
kozott a harom kompetenciateriileten (matematika, magyar és romén nyelv)?

A szakirodalomra és el6zetes kutatdsainkra alapozva a kévetkezg hipotézi-
seket fogalmaztuk meg:

1. Feltételezziik, hogy azok a tanuldk, akik jartak el6készit6 osztdlyba, na-
gyobb ardnyban érnek el 4tlag feletti eredményeket a kompetenciamérése-
ken (Ball 1994; Mihdly 2001; Melhuish et al. 2002, 2008; Barabds 2019a,
2019b, Sylva et al. 2004, 2013).

2. Feltételezziik, hogy a tanuldi eredményesség telepiiléstipusok fiiggvé-
nyében véltozik: a magasabb eredményességi kategdridba sorolhaté tanu-
16k ardnya alacsonyabb a kisebb telepiiléseken (Ball 2003; Bacskai 2015;
Barabds & Bacskai 2020; Behtoui & Neergaard 2016; Imre 2004; 1988;
Forray & Kozma 1992, 2010; Garami 2014).

3. Feltételezziik, hogy nagyobb ardnyban keriilnek magasabb eredményességi
kategéridba azok a tanulék, akik az iskola dltal biztositott extrakurrikuldris
tevékenységeken vagy az drnyékoktatds teriiletén fellelhetd tevékenysége-
ken vesznek részt (Barabds 2019c, Bourdieu 1978 1999, Bray 1999, 2010,
2017; Bray et al. 2020; Darvas & Kende 2010; Gordon Gyéri 2010, 2020;
Imre et al. 2015; Imre 2016, 2020; Jansen at al. 2021; Pdsku & Miinnich
2000; Pusztai 2004 2008, 2015; Singer 2013).

4. Feltételezziik, hogy a csaldd szociookonémiai helyzete (sziil6k iskolai
végzettsége, a csaldd anyagi helyzete, csalddi dllapot) Gsszefiiggést mu-
tat a tanulék eredményeivel mindhdrom kompetenciateriileten (Barabds
2019e, 2019f; Bourdieu 1978 1999; Bradley & Corwyn 2002, Fehérvari et
al. 2018; Kitchen et al. 2017; Pusztai 2004, 2015; Rébert 2004).

A makroszint{i magyardzé valtozonak vizsgdlatunkban az oktatdspolitikai
dontések nyoman bevezetett el6készits osztalyt tekintjiik. Mint ahogy az el6z6
fejezetben tdrgyaltuk, az el6készit6 osztdlyra mint kulturdlis és tdrsadalmi t6-
keforrasra tekintiink.

A korai iskolakezdés a szocidlis, kulturélis, nevelési hidnyossdgokat hiva-
tott pdtolni. Orszadgos szinten a gyerekek egydtode egydltaldn nem vesz részt
6vodai oktatdsban (ISE 2015; Barabas 2019a), s ahol a sziil6k iskolai végzettsége
alacsony szintfi, a tdmogato csalddi hattér hidnyzik, ott az iskoldnak, a pedagé-
gusnak kiemelked6 szerepe van.

A teszteredmények, kompetenciamérések eredményei a telepiilés tulajdon-
sédgait is hordozhatjdk. Mezoszint(i befolydsolé tényeztként tekintiink a telepiilés
tipuséra. Kutatdsunkban varosi oktatasi intézményeknek tartjuk a municipiumok
és varosok teriiletén miik6dé intézményeket, a kozségekben és falvakon miikodé
iskoldkat pedig kistelepiilési intézményként definidljuk. A telepiiléstipus sze-
rinti kiilonbségek jol érzékelhet6k. A kisebb telepiiléseken, ahol a gazdasagi és
tdrsadalmi mutatdék lényegesen rosszabbak, mint a varosok esetében, tobb hatra-
nyos Osszetételt iskoldval taldlkozhatunk. A telepiilés tipusa magdval hordozza
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a tanuldk szdmadra elérhet6 egyéb tevékenységeken vald részvételt is, ezért is
dontottiink amellett, hogy az iskolai extrakurrikuldris tevékenységek, illetve
és az arnyékoktatds teriiletén fellelhet6 tevékenységeken valé részvétel és az
eredményesség 0sszefliggéseinek vizsgdlatat is a mezoszintii tényez6k kapcsan
targyaljuk (Barabds 2020; Barabds & Bacskai 2020).

Mikroszinten a csaldd szocio6konémiai helyzetének a tanuléi eredményes-
séggel valé osszefiiggéseit tarjuk fel. A kutatds soran a sziil6k iskolai végzettségé-
re, a csalad gazdaségi helyzetével kapcsolatos tényez6k vizsgdlatdra fokuszalunk.
Magyarorszagon és Romdnidban a nemzetkozi teljesitménymérések esetében
kiiléndsen erds kapcsolat mutathaté ki a csalddi hattér hatdsa és a tanuléi telje-
sitmény kozott (Kitchen et al. 2017; Singer 2013; Andor & Liské 2000; Baldzsi
et al.,2014).

A magyarazd valtozdkat makro-, mezo- és mikroszinten a t6keelméletek men-
tén targyaljuk, ugyanakkor a kiilonb6z6 szinteken az eredményességet befolydso-
16 tényeztk vizsgalatdhoz a t6keelméletek sordn targyalt koncepcidt hasznaljuk,
azaz a vizsgdlatok sordn a kiilonbo6z6 tékefajtdk egyes mutatéival azonositjuk a
befolydsold tényezdket. Gondolatmenetiink reprezentdldsa céljdbol készitettiik
el a 13. dbrat, amely bemutatja szintenként, hogy milyen konkrét valtozékkal
mértiik a befolydsolo tényezoket.

Makroszint « El6készité osztaly (KT, TT)

+ Telepiiléstipus (GT, TT)

1 + Extrakurrikularis aktivitas (KT,
Mezoszint Etraiilis kvt

>

« Amyékoktatis (KT, GT, TT)
« Szill6k iskolai végzettsége (KT)

: " « Csaladi dllapot (TT)
M]krOSZIHt » Sziilok munkaviszonya (GT)
« Szubjektiv anyagi helyzet (GT)
|
|

13. dbra. A kulturdlis téke (KT), gazdasdgi téke (GT) és tdrsadalmi téke (TT)
a magyardzo vdltozo szintjének fiiggvényében (sajdt szerkesztés)

2.1.4. Véltozdk

Vizsgdlatunkban az eredményesség mutatdjanak a negyedik osztdlyos kompe-
tenciamérések eredményeit tekintjiik. A fligg6 valtozdk a magyar nyelv, romén
nyelv és matematikai kompetenciamérési eredmények lesznek. Az eredmé-
nyesség mutatéink esetében a skdla 0 és 60 (magyar és romdn), valamint 0 és 80
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(matematika) kozotti egész értékeket vehet fel a fejezet elején ismertetett k6dok
mellé rendelt pontértékeknek megfelel6en. Ennek alapjan kiszdmoljuk minden
kompetenciateriileten a minimum, maximum értéket, valamint az dtlagokat és a
szorast is ismertetjiik. A 6. tdbldzatban 6sszefoglaljuk a harom kompetenciamé-
rési teriilet atlagértékeit, a szérdst, valamint a minimum és maximum értékeket.
A matematika kompetenciamérés (matematika KME) esetén a minimum pontér-
ték 0, a maximum 80, az 4tlag 50,18, a szérds 20,22, a magyar kompetenciamérési
eredmények (magyar KME) esetében a minimum pontérték 0, a maximum 60,
az dtlag 46,69, a szérds 11,36, mig a romdn eredmények (romdn KME) esetén a
minimum pontérték 0, a maximum 60, az dtlag 33,93, a szérds 13,75.

6. tablazat. A hdrom kompetenciamérési teriileten elért eredmények
dtlagértékei (N=1054)
Forrds: KOV-ET-OM-2017 adatbdzis

Magyar KME Roman KME Matematika KME
Atlag 46,69 33,93 50,18
Szoéras 11,36 13,75 20,22

Az eredményességi valtoz6kbol az elemzés sordn kategdridkat hozunk létre.
Azért van erre sziikség, mert az a mddszertan, amelyet megfelelének tartunk az
ok-okozati és korreldcids Osszefiiggések vizsgélatdra (kereszttdbla-elemzés és
logisztikus regresszid), sziikségessé teszik a fiiggd valtozo kategéridkba sorold-
sat. Ezzel kapcsolatban azt az elvet kovetjiik, hogy a csoportokat az odatartozé
didkok szdma alapjdn alakitjuk ki, hogy egyenld szdmossdgi eredményességi
csoportok jojjenek létre. Kutat6i dontésilinket ezzel kapcsolatban arra alapozzuk,
hogy érdekl6désiink el6terében az all, hogy mi segiti a didkokat abban, hogy
jobb eredményeket érjenek el. Az egymdshoz viszonyitott eredményeiket mi
befolydsolja, vagyis mi jellemzi azokat, akik jobbak példdul, mint az évfolyamuk
dtlaga? Mivel a felmérés populdciés mintat alkalmaz, és a hidnyzé6 didkokon
kiviil az alapsokasaghoz tartoz6 didkokroél van adatunk, ezért a csoportositds a
teljes populdciét reprezentalja.

A pontértékek alapjdn az eredményeket dtkddoljuk: alacsony, kozepes és
magas eredményességii csoportokat hatdrozunk meg. Tessziik ezt azért, mert a
kereszttabla-elemzések sordn igy tudunk szdmolni az eredményességi muta-
tokkal. Az eredményességi kategoridkba a tanuldk az elért pontértékek alapjan
keriilnek. Magyar nyelvb6l a 45 és az 55 pont jelenti az alacsony és a kozepes
eredményesség fels6 vagépontjait (0-45 pont kozott alacsony eredményességi
kategoéria; 46—54 pont kozott kozepes eredményesség; 55—-60 pont kdzott magas
eredményesség). A romdn nyelv esetében a 27 és a 43 pont a két kategéria fels6
vdgépontja, a matematika esetében pedig a 39 és a 67 pont. Az eredményességi
kategéridkba a tanuldk az elért pontértékek alapjan kertilnek.
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Kompetenciamérési
eredményesség

Kompetenciamérési
eredményesség

Magas
eredményesség
Kozepes
eredményesség
Alacsony
eredményesség
Magas
eredményesség
Kozepes
eredményesség
Alacsony
eredményesség
Magas
eredményesség
Kozepes
eredményesség
Alacsony
eredményesség
Atlag feletti
eredményesség
Atlag alatti
eredményesség
Atlag feletti
eredményesség
Atlag alatti
eredményesség
Atlag feletti
eredményesség
Atlag alatti
eredményesség

Matematika

Magyar nyelv

Matematika

Magyar nyelv

14. abra. Az eredményességi kategoridk a hdrom kompetenciamérési teriileten
(sajdt szerkesztés)
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A logisztikus regresszié alkalmazdsdhoz pedig mindhdrom kompetencia-
teriileten két csoportot: atlag feletti és dtlag alatti eredményességi kategériat
alakitunk ki, mivel ennél az elemzésnél az atlag feletti eredményességi csoportba
val6 keriilést vizsgdljuk. A hdrom mérés esetében az dtlag alatti kategoéria leg-
magasabb pontszdma (vagépont) a magyar esetében az 52, a romdn esetében a
32, a matematika esetében pedig az 53 jelenti azt a hatart, amely f6l6tt a didkok
kevesebb mint 50%-a van. Az atlag alatti kategéria vdgépontjai minden esetben
elérik az 50%-ot, de nem haladjdk meg az 51%-ot.

A tanuldk részvételi ardnya kiilonbozik a hdrom kompetenciamérési terii-
leten: matematikabol a tanulék 96,01%-a, roméanbdl 95,25%-a, anyanyelvbsl
93,92%-a vett részt. Ez magyardzhaté azzal, hogy bizonyos okok (pl. betegség)
miatt néhany tanulé nem minden mérésen jelent meg.

A kutatds korlétai kozé sorolhatjuk, hogy az etnikai 6sszetétel hatdsaira nem
terjed ki a vizsgdlat. Papp Z. (2017) Karpat-medencei kisebbségi oktatdst célzé
kutatdsai arra vildgftanak rd, hogy az etnikai ardnyok 6nmagukban nincsenek
hatéssal az iskolai eredményekre. Ugyanakkor az etnikai ardany és az oktatds nyel-
vét vizsgdld kutatds ravildgit arra, hogy a tombmagyar régiékban az anyanyelven
foly6 oktatdsban eredményesebbek a tanuldk, mint azok, akik az dllamnyelven
folytatjak a tanulményaikat (Papp Z. 2017).

Kutatdsi limitdciénak tekintjiik azt is, hogy vizsgdlatunk nem alkalmas az
egész romdniai magyar kisebbségre vonatkozéan érvényes kovetkeztetések meg-
fogalmazdasdra, de j6 kiindul6pontja lehet ilyen jellegii jovébeli kutatdsoknak. Az
orszdgos kompetenciamérések (EN) sordn nem keriil sor héttérkérd6iv(ek) alkal-
mazdasdra, igy a befolydsol6 tényeztkrél nincsenek informaciék. Kutatdsunkban a
teljes kord adatfelvételnek kdszonheten az intézmények tanuléi kompoziciéjara
vonatkoz6é mutaték kialakitdsa is kivitelezhetd, valamint egyfajta megyei okta-
tdsokoldgiai térkép is bemutathatéva valik. Kutatdsunk hidnyossdgdnak tartjuk
azt is, hogy az adatfelvétel alkalmaval nem forditottunk figyelmet a nemek sze-
rinti vizsgdlatra, kérd6iviinkb6l kimaradt az erre vonatkozé kérdés.



3. A KUTATAS EREDMENYEI

2.1. A vizsgalt populacié6 jellemzé6i

A vizsgalt populdcié jellemzdit a szakirodalmi attekintésben targyalt kulturalis,
gazdasdgi és tarsadalmi t6keelméletek mentén mutatjuk be. Olyan jellemz&ket
emeltink ki, amelyek a makro-, mezo- és mikroszint(i tényezéket helyezik reflek-
torfénybe, ugyanakkor ismertetjiik a magyar nyelv, romdn nyelv és matematikai
kompetenciamérések eredményeit is.

Mint mar emlitettiik, a pontértékek alapjdn hdrom kategéridba soroljuk a
tanuldkat: alacsony, kozepes és magas eredményességili csoportokat alakitottunk
ki. Ahogy a 7. tdbldzat is mutatja, az elért eredmények alapjan a tanul6k 29,5%-
at magyar nyelvbél, 25,9%-at romdn nyelvbél, 24,1%-4t pedig matematikdbol
soroltuk a magas eredményességi kategoridba. A kozepes eredményesség esetén
46,2%-4t matematikdbdl, 40,2%-4t romédnbdl, 35%-4at magyar nyelvbdl soroltuk
a kozepes szintli csoportba. Az alacsony eredményességii kategéridba viszont
szinte mindenik mérési teriileten a vizsgalt populdci6 egyharmadat sorolhatjuk:
35,5%-a anyanyelvbdl, 33,9%-a romdnbdl, 29,7% pedig matematikébdl gyenge
eredményeket ér el az orszdgos mérés sordn.

7. tablazat. Kompetenciamérések eredményei (oszlopszdzalék)
Forrds: KOV-ET-OM-2017 adatbdzis

Magyar KME Roméan KME Matematika KME

Alacsony eredményesség 35,5% 33,9% 29,7%
Ko6zepes eredményesség 35,0% 40,2% 46,2%
Magas eredményesség 29,5% 25,9% 24,1%

43.5%

56.5%

= falu = varos

15. dbra. Tanuléi megoszlds telepiiléstipusonként
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A telepiiléstipusok szerint a 2011-es népszamlélds adatai alapjan megko-
zelit6leg a lakossdg 40%-a él varoson, 60%-a pedig kozségekben és falvakban.
A vizsgalt populdcié 56,5%-a kistelepiiléseken (kdzségekben/falvakban) jér is-
koldba, mig 43,5%-a varosi iskoldban folytatja tanulmdanyait (1. 15. dbra).

A sziil6k iskolai végzettségében hét kategoriat kiilonboztetlink meg (9. tabla-
zat): nem jart iskoldba, 1-4 osztély, 5-8 osztdly, 9-11 osztély, 12 osztdly érettségi
nélkiil, 12 osztély érettségivel, fels6fokui végzettség.

8. tablazat. Sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége
(Forrds: KOV-ET-OM-2017 adatbdzis)

Iskolai végzettség Apa Anya
Nem jart iskoldba 3,5% 3,4%
1-4 osztaly 7,0% 7,8%
5-8 osztaly 16,7% 17,1%
9-11 osztaly 25,0% 20,8%
12 osztdly érettségi nélkiil 12,2% 7.1%
12 osztdly érettségivel 21,2% 23,5%
Fels6fokui végzettség 14,5% 20,2%

A sziil6k végzettségét dtkodoltuk, 3 kategoriat alkottunk meg (1. 16. dbra):
dltalanos iskoldval, kozépiskolai végzettséggel, valamint fels6fokd végzettség-
gel rendelkez6k. Az eredmények alapjdn megdllapithatjuk, hogy az altaldnos
iskolai végzettséggel rendelkezg sziil6k ardnya hasonlé: az anyédk 28,4%-a, az
apédk 27,1%-a rendelkezik dltaldnos iskolai végzettséggel. A kozépiskolai vég-
zettséget tekintve az apdk ardnya magasabb: az anyak 51,4%-a, az apdk 58,4%-a
rendelkezik kozépfoki végzettséggel. Az anydk 20,2%-a, mig az apdk 14,5%-a
rendelkezik fels6foku végzettséggel (Barabds 2019f1).

felséfoku végzettség 20.20% 58.40%
kozépiskolai végzettség 40%
altalanos iskolai végzettség - 2253 ;ng

Apa iskolai végzettsége M Anya iskolai végzettsége

16. dbra. A sziil6k iskolai végzettsége
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A szll6k munkaer6piaci szerepét is vizsgédltuk — itt is dtkédoltuk, és 3 kate-
goriat alkottunk meg: az aktiv (4dlland6 munkadval rendelkez&k), alkalmi munkat
véllal6k, valamint az inaktivak kategéridjat hatdroztuk meg. Amint azta 17. dbra
is mutatja, az apdk 77,3%-a, az anydk 67,7%-a rendelkezik dllandé munkédval,
aktiv a munkaerépiacon. Az alkalmi munkak esetében az apak 14,5%-a, az anyak
7,9%-a sorolhat6 ebbe a kategdridba, mig az inaktiv kategéridba az apék 8,2%-a
és az anydk 24,4%-a tartozik. Kutatdsunkban a szubjektiv gazdasédgi helyzet-
re vonatkozdan (bdr személyes véleményen alapul) a sajit jévedelmi helyzet
megitélése is fontos mutaté. A megkérdezettek 11%-a deklaralta, hogy nehezen
tudnak megélni, sok mindenr6l le kell mondani a csalddnak, 59,1%-a kozepes
szinvonaltnak itéli meg a csaldd helyzetét, mig 29,6% gondolja gy, hogy na-
gyon jél élnek, és mindent megengedhetnek maguknak.

_— m 24.4%

7.9%
Alkalmi munka l 14.5%
A 77
Allandé munka %7.3%
®Anya Apa

2

17. dbra. A sziil6k munkaerépiaci szerepe

A szubjektiv gazdasdgi helyzet és a telepiiléstipus kozott szignifikans 6sz-
szefiiggést taldltunk (p<0.001). A kisteleptilésen iskoldba jaré tanuldk esetében
14,8%-a vallja, hogy nehezen tudnak megélni, 61,9%-a kozepesnek itéli meg a
csaldd helyzetét, mig 23,3%-a dllitja, hogy nagyon j6l élnek. A varoson tanulék
szubjektiv gazdasdgi helyzetének megitélése sordn az deriilt ki, hogy 6,1% na-
gyon nehezen él meg, 56,1% kozepesnek, mig 37,7% nagyon jénak itéli meg a
csaldd helyzetét.

A munkaviszony a gazdaségi t6ke forrdsa, ennek mértéke teszi lehetévé a
csalddok szdmadra, hogy megvasarolhassdk a sziikséges er6forrasokat (Coleman
1988). A csaldd gazdasdgi t6kéje biztositja, hogy a sziil6k befektessenek gyer-
mekeik humantéke-megszerzésébe, ami megalapozhatja a sikeres jové6t (Byun
et al. 2018). A gazdasdgi t6ke a leghatékonyabban konvertalhat6 és kdzvetleniil
pénzre vdlthaté, mig a kulturdlis t6ke bizonyos koriilmények kozott sikeresen
konvertalhat6 gazdasdgi t6kévé (Bourdieu 1986).
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2.1.1. Az el6készits osztdly és a tanul6i eredményesség
Osszefliggései

Ebben az alfejezetben els6 korben a makroszintdi tényezdket vizsgdljuk: az
el6készits osztdly és az eredményesség kozotti sszefiiggések feltdrdsara foku-
szdlunk. Az els6 hipotézisiinkben azt feltételezziik, hogy a negyedik osztdly
végén torténs kompetenciamérések sordn azok a tanuldk, akik jartak el6készits
osztdlyba, nagyobb ardnyban érnek el atlag feletti eredményeket a kompeten-
ciaméréseken.

Az el6készit6 osztaly hosszabb dtmenetet biztosit az 6voda és az iskola kozott,
tobb id6t hagyva az iskola teljesitményorientdlt munkamoédjahoz valé hozzészo-
kashoz. Az el6készits osztaly iskolai kudarccsokkentd hatdsa a tovabbi iskolai
sikerek elérését alapozza meg. Azok az iskolakezdés el6tti/korai iskolai tevékeny-
ségek, amelyek stimuldljédk a gyerek érdeklédését, és fejlesztik a képességeit, nagy-
mértékben befolydsoljdk a késébbi iskolai eredményeket (Mihély 2001; Melhuish
et al. 2008; Barabds 2019a, 2019b, 2019f; Sylva et al. 2013). A vizsgélatunk so-
rdn kiemelt érdeklédéssel fordulunk a csaldd kulturélis, gazdaségi, tarsadalmi
t6keforrasainak vizsgdlata irdnyédba, valamint arra is kivdncsiak vagyunk, hogy
taldlunk-e 0sszefiiggést az el6készits osztdlyba jdrds és a telepiiléstipus kozott.

A sziil6k iskolai végzettsége és a tanul6 el6készit6 osztdlyban val6 részvéte-
le kozott szignifikdans 6sszefiiggést taldltunk gy az anya, mint az apa esetében,
mint ahogyan az a 9. tdbldzatban lathaté. Az el6készit6 osztdlyba jaré tanuldk
esetében az anydk 23,1%-a édltaldnos iskolai végzettséggel rendelkezik, 54,7 %-a
kozépiskolat végzett, 22,1% pedig fels6foku végzettségli. Az anydk iskolai vég-
zettsége azon tanuldk esetében, akik nem jartak el6készité osztdlyba, a kdvetke-
z6képpen néz ki: 65,9%-a altaldnos iskolai végzettséggel rendelkezik, 27,1%-a
kozépiskolat végzett, valamint 7% fels6foku végzettségii.

9. tablazat. Az anya iskolai végzettsége és az el6készild osztdly Gsszefiiggései

(oszlopszdzalék)
Anya iskolai végzettsége Jart elf)’készit(’)’ Nem jért’el(’ikészit(’i
osztalyban osztalyban
Altal4nos iskolai végzettség 23,1% 65.9%
Kozépiskolai végzettség 54.7% 27,1%
Fels6foku végzettség 22.1% 7,0%

N=1046, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tabldzatban aldhtuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszlasndl tobben keriiltek.
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Az el6készit6 osztdlyba jard tanuldk esetében az apdk 21,9%-a dltaldnos
iskolai végzettséggel rendelkezik, 62,6%-a kdzépiskoladt végzett, mig 15,5%-a
fels6foku végzettségli. Azon tanuldk esetén, akik nem jértak el6készit6 osztalyba,
az apdk iskolai végzettsége a kovetkez6képpen alakul: 65,1%-a dltaldnos iskolai
végzettséggel rendelkezik, 28,6%-a kozépiskolét végzett, 6,3%-a pedig fels6foki
végzettségli. Ressler et al. (2020) kutatédsa a korai intézményes nevelés igénybe-
vétele kapcsan hangsilyozza az anydk iskolai végzettségének szerepét, valamint
a sziil6 tdmogaté hozzddllasét. Esetiinkben azt latjuk, hogy az dltaldnos iskolai
végzettséggel rendelkezd anya és apa esetében is magasabb az ardnya azoknak
a tanuldknak, akik nem jarnak el6készit osztalyba.

10. tablazat. Az apa iskolai végzettsége és az el6készits osztdly dsszefiiggései

(oszlopszdzalék)
P
Apa iskolai véozettsége Jart elokészit Nem jart elGkészitd
P 8 8 osztalyban osztalyban
Altaldnos iskolai végzettség 21,9% 65.1%
Kozépiskolai végzettség 62.6% 28,6%
Felsofoku végzettség 15,5% 6,3%

N=1034, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdblézatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahovd a véletlen-
szer( eloszldsndl tébben keriiltek.

Az el6készits osztdly segiti a tanuldk fejl6dését, és noveli az eredményessé-
get (Barabds 2019a, 2019b, 2019e, 2019f). Az intézményes keretek kozott torténd
kora gyermekkori nevelés hatasait a csalddi hattérjellemzékkel egyiitt elemezve
a kutatdsok ravildgitanak arra, hogy az intézményes keretek kozott torténé neve-
lésben részesiilé gyermekek esetében az oktatds-nevelés hatdsdra javulnak a ver-
balis, nonverbadlis és dltaldnos kognitiv képességek az dltalanos iskola kezdetén,
ez pedig a késébbiekben a tanuléi eredményesség meghatdrozé tényezdije lesz
(Melhuish et al. 2002). Ugyanakkor fontos azt is kiemelniink, hogy az édltaldnos
iskoldba lépés el6tti idGszak minGsége is meghatdrozé a tanulé fejlédésére nézve
(Sylva et al. 2004).

Azt is vizsgdljuk, hogy taldlunk-e 6sszefiiggést a sziil6k munkaer6piaci sze-
repe és a tanulé el6készitd osztdlyban valé részvétele kozott. A munkaerépiaci
szerep esetében az dtkddolds soran hdrom kategériat hatdroztunk meg: dllandé
aktivitds, alkalmi munka és inaktiv dllapot. Szignifikdns 6sszefiiggést taldltunk
mindkét sziil§ esetében (p<0.001).
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11. tablazat. Az anya munkaerépiaci szerepe és az el6készité osztdlyba jdrds
kozotti osszefiiggések (oszlopszdzalék)

Anya munkaerdpiaci szerepe Jart elé:készitfi Nem jart f)l(’ikészitfi
osztalyba osztalyba
Allandé munka 71.1% 42,7%
Alkalmi munka 6,6% 16.9%
Inaktiv allapot 22,3% 0.3%

N=1017, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben kertiltek.

Az anydk munkaerépiaci szerepe és az el6készit§ osztdlyba jdrds ossze-
fliggéseinek feltdrdsa arra vildgit rd, hogy az el6készit6 osztdlyba jaré tanulék
esetében az anydk 71,1%-dnak dlland6 munkéja van, 6,6%-a alkalmi munkéval
rendelkezik, mig 22,3%-a inaktiv. Az el6készit6 osztdlyba nem jardk esetében
az anydk 42,7%-dnak dlland6 munkdja van, 16,9%-a alkalmi munkaval rendel-
kezik, mig 40,3%-a inaktiv (l. 12. tablazat).

12. tablazat. Az apa munkaerépiaci szerepe és az el6készitd osztdlyba jdrds
kozotti 6sszefiiggések (oszlopszdzalék)

Apa munkaerépiaci szerepe Jart elf’ikészit(’i Nem jért’elfikészit()’
osztalyban osztalyban
Alland6 munka 80.4% 53,8%
Alkalmi munka 12,9% 26,9%
Inaktiv allapot 6,7% 19,3%

N=1012, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhtizdssal jeldltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

Az apdk munkaer6piaci szerepe és az el6készits osztdly dsszefliggéseinek
vizsgdlata hasonléképpen szignifikans 0sszefliggést mutat: az el6készit osztdlyba
jard tanuldk esetében az apdk 80,4%-dnak dllandé munkdja van, 12,9%-a alkalmi
munkdval rendelkezik, mig 6,7%-a inaktiv. Az el6készit§ osztdlyba nem jarék
esetében az apdk 53,8%-dnak dlland6 munkdja van, 26,9%-a alkalmi munkaval
rendelkezik, mig 19,3%-a inaktiv (12. tdbldzat). Az el6készit6 osztdlyba jaro
tanuldk sziilei nagyobb ardnyban aktivak, és dlland6 munkdaval rendelkeznek,
mint az el6készits osztdlyba nem jaré tanuldk sziilei.
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Ressler et al. (2020) kutatdsdban ravildgit a tovabbi kutatdsok fontossédgéra,
hogy vizsgdlni lehessen, miért van az, hogy egyes csalddok élnek a korai oktatasi
lehetGségekkel, masok pedig nem, és hogy milyen tényez6k befolyésoljdk ezeket
a dontéseket (Ressler et al. 2020).

Ahogyan a 13. tdbldzat mutatja, a telepiiléstipus és az el6készit6 osztaly ko-
z0tt is szignifikdns 6sszefliggést taldltunk. Az el6készit6 osztdlyba jarok 54,9%-a
kistelepiilésen jar iskoldban, mig 45,1%-a vdrosi iskoldban tanul. Azon tanu-
léknak, akik nem jartak el6készit6 osztdlyba, 67,9%-a falun tanul, mig 32,1%-a
vérosi iskoldba jar.

13. tablazat. Az el6készits osztdlyban jdrds és a telepiiléstipus dsszefiiggései

(sorszdzalék)
Kistelepiilés Varos
Jart elkészitd osztalyba 54,9% 45,1%
Nem jart el6készité osztalyba 67.9% 32,1%

N=1053, Sig.**, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdbldzatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahovd a véletlen-
szerl eloszldsndl tobben kertiltek.

Tanulmdanyok kiemelik annak fontossdgat, hogy az alacsonyabb szociotko-
nomiai statuszu csalddokbdl, deprivalt kornyezetbdl szarmazé tanulék szdmdara
kiemelten fontos a korai intézményes oktatds biztositdsa (Csiillog et al. 2015;
Imre 2014; Papp. Z. 2014) a késGbbi j6 teljesitmény, valamint az iskolai sike-
rek elérése érdekében. A vidéki kozosségek esetén tdrsadalmi t6keforrasként is
szdmon tarthato, hiszen a csalddon kiviili szocializdciéra alkalmas lehet6ség az
intézményes keretek kozott torténé korai nevelés (Farrell et al. 2004).

Vizsgaltuk azt is, hogy a csalddi allapot és az el6készit6 osztdlyban val6 rész-
vétel kozott van-e szignifikdns 6sszefiiggés, de esetiinkben nem taldltunk 6sszefiig-
gést az el6készits osztdlyban jards és akozott, hogy a tanulé milyen csalddban él1.
Empirikus kutatdsok tdmasztjdk ald, hogy a hatrdnyos helyzetd, nyelvi készsége-
ikben elmaradt gyerekek iskolai életbe valo beilleszkedésének megkonnyitése, az
iskolai kudarcok csékkentése érdekében tobb orszdgban is eredményesnek ttinik
a korai iskolakezdés (Mihdly 2001). A hétranykompenzaciét biztosit6 integralt
szemlélet(i oktatdssal a gyermekek szociokulturdlis kornyezetébdl szarmazé hat-
ranyaik csokkentését is meg tudjdk valdsitani (Darvas et al. 2015).

A kompetenciamérési eredményeket atkédoltuk, atlag alatti és dtlag feletti
kategéridba soroltuk a tanuldkat az elért eredmények alapjdn. A vizsgdlt popu-
laciobodl kizédrtuk azokat a tanulékat, akik osztalyismétlés miatt kertiltek 2017-
ben negyedik osztdlyba. A vizsgalt tanul6k 88%-a jart el6készité osztdlyba.
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A kompetenciamérések eredményeit dtkodoltuk, két kategériat hatdroztunk
meg: atlag alatti és atlag feletti eredményeket vettiik alapul mindhdrom mérési
terlileten. A romdn nyelvi kompetenciamérési eredmények rdmutatnak, hogy
atlag f616tti eredményeket nagyobb ardnyban értek el azok a tanulék, akik jartak
el6készits osztdlyba, mint azon tdrsaik, aki nem jartak (14. tdbldzat).

14. tablazat. Az el6készit6 osztdly és a romdn nyelvi kompetenciamérés
eredménye kozotti 6sszefiiggések (sorszdzalék)

Kompetenciamérések eredménye romanbol

atlag alatti atlag folotti
Jart el6készit osztalyba 51,7% 48.3%
Nem jart elkészits osztalyba 71.7% 28,3%

N=994, Sig***, Atlag=33,93 (min:0, max:60), Adj.resid=2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsnal tobben kertiltek.

Szignifikdns 6sszefiiggést (p<0.001) mutathattunk ki az el6készits osztaly és
a romédn kompetenciamérés eredményei kozott. A romdn nyelvi kompetencia-
mérés esetében a tanuldk 71,7%-a keriilt az atlag alatti kategoridba azok koziil,
akik nem jdrtak el6készits osztdlyba, mig 28,5% az dtlag feletti kategéridba so-
rolhaté. Azon tanuldk koziil, akik nem jartak el6készits osztalyba, az atlag alatti
kategdridba 51,7% kertil, mig azok, akik el6készit6 osztdlyba jartak, dtlag feletti
eredményeket 48,3%-ban értek el.

15. tablazat. Az el6készit6 osztdly és a matematika kompetenciamérés
eredménye kozotti 6sszefiiggés (sorszdzalék)

Kompetenciamérések eredménye matematikabél

atlag alatt atlag folott
Jart el6készits osztalyba 42,3% 57.7%
Nem jart elGkészit osztalyba 71.3% 28,7%

N=1004, Sig***, Atlag=50,18 (min:0, max:80), Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tabldzatban aldhtuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

Szignifikdns (p<0.001) 6sszefiiggést talaltunk az el6készits osztdly és a ma-
tematika kompetenciamérési eredmények kozott (15. tdbldzat). Azok a gyerekek,
akik el6készitébe jartak, nagyobb ardnyban keriilnek az dtlag feletti kategérié-
ba, mint azok, akik nem jartak. Az el6készits osztlyt végzett tanuldk 57,7%-a
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kertil atlag folotti kategoridba, mig atlag alatti eredményeket 42,3% ér el. Akik
nem jartak el6készité osztdlyba, azoknak a 71,3%-a az atlag alatti eredmények
kategdridjaba keriil.

Szignifikdns 6sszefiiggés (p<0.001) mutathatd ki az el6készits osztdly és a
magyar kompetenciamérések eredményei kézott is (16. tdbldzat). Az el6készit
osztdlyt végzett tanuldk 62,1%-a keriil az dtlag feletti eredményességi csoportba,
mig azok koziil, akik nem jartak el6készit6 osztalyt, mindossze 30,8% sorolhaté
az dtlag feletti kategdridba.

16. tablazat. Az el6készit6 osztdly és a magyar kompetenciamérés eredménye
kozotti osszefiiggés (sorszdzalék)

Kompetenciamérések eredménye magyarbol

atlag alatt atlag folott
Jart elGkészitG osztalyba 37,9% 62.1%
Nem jart elkészit osztalyba 69.2% 30,8%

N=980, Sig***, Atlag=46,69 (min:0, max:60), Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdblazatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

Eredményeink 6sszhangban vannak a 40 orszdgban késziilt PIRLS-vizsgélat
eredményeivel, amelyek igazoljdk, hogy a korai életkorban az intézményes ok-
tatdsi formakban vald részvétel és a 4. évfolyamon nytjtott szovegértés-telje-
sitmény kozott dltaldban minden orszdgban pozitiv 6sszefiiggés fedezhetd fel
(Mullis et al. 2007).

A Kovaszna megyei pedagégusok korében végzett kutatdsunk ravildgit arra,
hogy a pedagégusok nagy tobbsége sikeres oktatdspolitikai dontésnek tartja az
el6készits osztaly bevezetését. Ugy itélik meg, hogy az el6készits osztaly integralt
tevékenységei a kompetenciafejleszt6 hatds révén segitik, hogy az 6voda—iskola
dtmenet zokken6mentesebbé véljon, s ez majd a késébbiekben hozzajarul ah-
hoz, hogy sikeresen vegyék az akadélyokat az iskoldban zajlé oktatési folyamat
sordn (Barabds 2019a, 2019b, 2019e). Aldtdmasztott tény az is, hogy az iskola-
el6készit6ben vagy az iskolai életet megel6z6 szakaszban azok a tevékenységek,
amelyek a gyermek érdeklgdését felkeltik és képességeit fejlesztik, megalapozzak
a késébbi sikeres iskolai teljesitményt.

A korai, iskoldskort megel6z6 évek tanulési tapasztalatai és pozitiv hatdsa a
kés6bbi iskolai eredményeségre nézve szdmos tanulmanyban visszakdszon (Ball
1994; Melhuish et al. 2002, 2008; Sylva et al. 2004). A magasabb teszteredmények
mdr egy év intézményes keretek kozott torténé oktaté-neveld munka hatdsdra is
kimutathat6k (Berlinski et al. 2009). A makroszint@i tényez6k (az oktatdspolitikai
dontések) hatdssal lehetnek a tarsadalmi t6kére, hiszen az iskola a tdrsadalmi
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viselkedési szabdlyok, normék dtaddsdnak is fontos szintere (Coleman 1998;
Orbéan & Szant6 2005).

Kutatdsunkban az el6készit6 osztdly és az eredményesség kozott mindha-
rom kompetenciatertileten szignifikdns dsszefiiggést taldltunk. Eredményeink
azt mutatjdk, hogy mindhdrom kompetenciateriileten nagyobb ardnyban érnek
el atlag folotti eredményeket azok a tanuldk, akik el6készité osztdlyba jartak,
mint azok, akik nem jartak.

2.1.2. A telepiiléstipus és a tanuldi eredményesség kozotti
Osszefiiggések

Maésodik hipotézisiinkben feltételezziik, hogy a tanulé6i eredményesség telepii-
léstipusok fiiggvényében véltozik. Az oktatasi egyenlGtlenség mélyebb megértése
érdekében az iskola és kornyezete, a telepiilés tipusa mezoszintbeli tényezdit is
érdemes figyelembe venni (Behtoui & Neergaard 2016; Ball 2003).

Kivéncsiak voltunk arra, hogy taldlunk-e 9sszefiiggést a telepiiléstipus és az
hétrdnyos 6sszetétell tanulécsoportokkal miikdds oktatdsi intézmények kozott.
Kutatdsunkban a vérosi kornyezetben és a kistelepiiléseken miikod6 oktatdsi
intézményeket kiilonboztetjiik meg. A héatrdnyos kompoziciéju iskoldkban a
tanuldk 91,2%-a jér kistelepiilésen, mig 8,8%-a vdrosi hdtrdnyos kompoziciéji
iskoldkban tanul (1. 17. tdbldzat).

17. tablazat. A telepiiléstipus és hdtrdnyos kompozicio 0sszefiiggései

(sorszdzalék)

Kistelepiilés Varos
Hatranyos 91.2% 8,8%
Nem hatranyos 48,2% 51.8%

N=1054, Sig***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tabldzatban aldhtuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

Hérom eredményességi kategdridt hatdroztunk meg: alacsony, kozepes és
magas eredményességi csoportokba soroltuk a tanulékat a kompetenciamérése-
ken elért eredményeik alapjén.

A 19. tdbldzatban l4thatd, hogy a magyar nyelvi kompetenciamérések ered-
ményeit és a telepiiléstipus Osszefiiggéseit vizsgdlva szignifikdns Gsszefiiggést
taldlunk. A kistelepiilésen miikddé iskoldkba jaré tanulék 68,8%-a az alacsony
eredményességi kategdridba sorolhatd, mig a vérosi iskoldkban 31,2%-a keriil a
gyenge kategdridba. A kozepes eredményesség esetében 53,6% a kistelepiilési
iskoldkban, mig 46,4% a vérosiak koziil a kozepes eredményességi csoportba
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sorolhaté. A magas eredményesség esetében a kistelepiilések didkjainak 39,7%-
a, mig a varosi iskoldsok 60,3%-a keriil ebbe a kategoéridba.

18. tablazat. A magyar kompetenciamérési eredmények és a telepiiléstipus
kozotti osszefiiggések (oszlopszdzalék)

Az iskola helye Alacsony Kozepes Magas
eredményesség eredményesség eredményesség

Kistelepiilés 68.8% 53,6% 39,7%

Varos 31,2% 46,4% 60.3%

Nmagyar=991, Sig ***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdblézatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahovd a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

A romén nyelvi kompetenciamérések eredményei és a telepiiléstipus kozotti
Osszefliggések vizsgdlata sordn szintén szignifikdns Gsszefiiggést dllapithatunk
meg (20. tdbldzat). Az alacsony eredményességi kategoria 68,9%-dt a kistelepii-
léseken jaré tanulék, mig 31,1%-4t a varosi iskoldkban tanulék alkotjdk. A ko-
zepes eredményesség esetében nincs szdmottevs kiilonbség, de a kistelepiilések
esetében 51%, mig a vérosi iskoldk esetében 49% sorolhaté a kozepes eredmé-
nyességi kategdridba, a magas eredményességi kategéridba a vdroson tanuldk
54,6%-a keriil, mig a kistelepiiléseken tanulék koziil 45,4%.

19. tablazat. A romdn nyelvi kompetenciamérés eredményei és a
telepiiléstipus kozotti dsszefiiggések (oszlopszdzalék)

Az iskola helye Alacsony Kozepes Magas
eredményesség eredményesség eredményesség

Kistelepiilés 68.9% 51% 45,4%

Varos 31,10/0 490/0 54,6°[o

Nromdn=1005, Sig***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdbldzatban aldhtuzdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tébben kertltek.

A matematika kompetenciamérés esetében az alacsony eredményességi
kategéria 76,1%-dt a kistelepiiléseken tanuldk, mig 23,9%-4t a vdrosi tanul6k
képezik. A kozepes eredményesség esetén a kistelepiilésen tanulék 53,8%-a, a
vérosi iskoldkban tanulék 46,2%-a, mig a magas eredményesség kategoridjat
a kisteleptilésen tanulék 34%-a, a varosi tanulék 66%-a képezik (20. tabldzat).
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20. tablazat. A matematika kompetenciamérés eredményei és a telepiiléstipus
kozotti osszefiiggések (oszlopszdzalék)

Az iskola helye Alacsony Kozepes Magas
eredményesség eredményesség eredményesség

Kistelepiilés 76.1% 53,8% 34%

Véros 23,9% 46,2% 66 %

Nmatematika=1013, Sig***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdbldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szerli eloszldsndl tobben keriiltek.

Eredményeink azt mutatjak, hogy mindhdrom kompetenciamérési teriileten
kimutathat6 szignifikdns 6sszefiiggés a telepiiléstipus és a tanul6i eredményesség
kozott. Jelentds kiilonbségek tapasztalhaték a harom eredményességi kategé-
ria ardnyai kozott: az alacsony eredményességi kategéridba nagyobb aranyban
keriilnek kistelepiilésen tanuldk, mint a vérosi iskoldkban, valamint a magas
eredményességi kategéridt a varoson tanulék magasabb ardnyban reprezental-
jak. A kozepes eredményességi kategéridban a magyar nyelvi és matematika
kompetenciamérések eredményei hasonlé ardnyban jelennek meg, mig a romén
nyelvi kompetenciamérések eredményei esetén nem kiemelkedd a kiilonbség a
kistelepiilésen és vdroson tanulék ardnya kozott.

Kivédncsiak voltunk arra is, hogy milyen 6sszefiiggés mutathato ki a telepii-
léstipus és areziliencia kozott. Vizsgéltuk, hogy az alacsony CSHI-vel rendelkez6
tanulék mekkora hanyada reziliens az adott évfolyamon a hdrom kompetencia-
teriilet eredménye alapjdn, a telepiiléstipust is bevonva a véltozék kozé.

Szignifikdns 6sszefiiggést taldltunk a hatranyos kompoziciéju varosi iskolak
tanuldi esetében mindhdrom kompetenciateriilet mérési eredményeinél. Ahol a
tanuldk a szocio6kondmiai stdtuszuk alapjdn a vizsgalt populdcié alsé negyedébe
sorolhaték, a tanuldk 6,8%-a magyar, mig a matematika 6,3%, a romén esetében
pedig 12,2% mondhaté reziliensnek a korrigdlt eredményesség alapjan. A kis-
telepiilések esetében reziliencia csak a romédn kompetenciamérés eredményei
esetében mutathaté ki, a tanuldk 43,7%-a esetében.

A hédrom vizsgélt teriileten a reziliens tanul6k ardnya eltér egymastdl a tele-
piiléstipus szerint. Mig a magyarorszdgi kutatdsok alapjan a kisebb telepiiléseken
iskoldba jaré tanulék nagyobb eséllyel vdlnak rezilienssé, esetiinkben ez csak
a romdn kompetenciamérések esetén igazolédott be. Ez magyardzhat6 azzal is,
hogy a romdn esetében a térségben tigy a varosi, mint a kistelepiilések iskoldi
esetén nagyon alacsonyak a kompetenciaméréseken elért eredmények (Kadar
2016), s a kisebb iskoldkban jobban ,rddolgoznak”, hogy jobb eredményeket
érjenek el a kompetenciaméréséken.

Eredményeink részben 6sszhangban vannak azokkal a kutatdsokkal
(Garami 2009), melyek arra vildgitanak rd, hogy a kistelepiilési iskoldk kisebb
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val6szintiséggel érhetnek el kiemelked6 eredményeket (Patakfalvi-Cirjdk et al.
2018). A reziliens iskoldk nagyobb valészintiséggel fordulnak elé kistelepiilé-
seken. Esetiinkben a kompetenciamérés teriiletei azok, amelyek meghatdrozék
abbdl a szempontbdl, hogy reziliensnek mondhaté a tanulé vagy nem. Lathatjuk,
hogy eredményeink alapjan a romédn kompetenciamérés esetén a kistelepiilési
reziliencia a jellemz6, mig a matematika kompetenciamérések esetén a szociooko-
noémiai héttér alapjan als6 negyedébe sorolhaté vérosi iskoldk tanuléi reziliensek.

Osszességében megallapithatjuk, hogy a tanuléi eredményesség és a tele-
piiléstipus kozott szignifikdns 6sszefiiggéseket taldlunk. A kedvez6tlen térségi
feltételek felerdsitik a hatrdnyos csalddi és iskolai hattér eredményességre gya-
korolt hatédsat. Elemzésiink ravildgit arra, hogy a hédtranyos kompoziciéju isko-
ldk nagyobb ardnyban fordulnak el§ kistelepiiléseken. A kiillénb6z6 kompeten-
ciamérés teriileten a reziliens tanuldk ardnya eltéré. Ugyanakkor csak a romén
kompetenciamérés esetén igazolédott be, hogy a kistelepiiléseken nagyobb az
esélye a reziliencia kialakuldsdnak (Bacskai & Barabds 2019).

2.1.3. Az extrakurrikulum/arnyékoktatds tertiletén fellelhet6
tevékenységen valo részvétel és a tanuldi eredményesség
Osszefliggései

Harmadik hipotézisiink az iskolai, tandran kiviili extrakurrikuralis, valamint az
iskoldn kiviil, az drnyékoktatds tertiiletén fellelhetd tevékenységen valé részvé-
tel és eredményesség kozotti 6sszefiiggések vizsgdlatat célozza. Feltételezziik,
hogy nagyobb ardnyban keriilnek magasabb eredményességi kategoridba azok a
tanuldk, akik az iskolai dltal biztositott extrakurrikuldris tevékenységeken vagy
az drnyékoktatds teriiletén fellelhetd tevékenységeken vesznek részt (Bourdieu
19781999; Bdthory 1997; Bray 1999, 2010; Pdsku & Miinnich 2000; Darvas &
Kende 2010; Pusztai 2004, 2008, 2015; Gordon Gyéri 2010, 2020; Imre et al.
2015; Singer 2013).

Vizsgdlatunk kiterjed a gazdasdgi és kulturdlis t6keforrdsok, valamint a
telepiiléstipus hatdsdanak vizsgdlatdra is: kivdncsiak voltunk arra, hogy milyen
Osszefliggésben vannak az extrakurrikuldris tevékenységek latogatottsagaval.
Ugyanakkor azt is megnézzik, hogy az iskola dltal szervezett vagy az iskolan
kiviili extra tevékenységek hatdssal vannak-e a tanulék eredményességére.

Els6 korben vizsgaljuk, hogy a sziil6k iskolai végzettsége, a szilil6k mun-
kaerGpiaci helyzete, a szubjektiv gazdasdgi helyzet mutatéi és az extrakurriku-
laris tevékenységeken valo részvétel kozott kimutathatunk-e 6sszefiiggéseket.
Az, hogy milyen teleptléstipuson lakik a csaldd, a tanuld, hatdssal lehet az
extrakurrikuldris tevékenységeken vald részvételre (Bacskai & Barabds 2019).
Az eltér6 kornyezetben m(ikédé iskoldk tanuléinak eredményességi mutatéi
kozott nagy kiilonbségek lehetnek, ugyanakkor az extrakurrikuldris tevékeny-
ségek lehetGségei is eltérést mutathatnak. A kisebb telepiiléseken a kevesebb
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lehet6ség, valamint a gyengébb gazdasdgi helyzet hatdssal lehet az ilyen jellegli
tevékenység latogatottsdgara.

Kutatdsok igazoljdk, hogy a tanulék tanéran kiviili tanuldsi programokon
val6 részvételének mennyiségét és mingségét a csaladi héttér jellege nagymér-
tékben meghatdrozza (Bray 19992010, 2017; Dang & Rogers 2008; Mihaly 2004).
Kivancsiak voltunk, hogy vizsgédlatunkban taldlunk-e ilyen jellegli 6sszefiiggé-
seket.

Vizsgalatunk fokuszaba helyeztiik a sziil6k iskolai végzettségének, a mun-
kaerépiaci helyzetének, szubjektiv gazdasagi helyzetének mutatéit, valamint a
telepiiléstipus és az iskola altal szervezett extrakurrikuldris tevékenységek/ar-
nyékoktatas teriiletén fellelhetd tevékenységek kozotti sszefliggések feltarasat.

Az eredmények alapjan megdllapithatjuk, hogy az édltaldnos iskolai vég-
zettséggel rendelkezé szilil6k ardnya hasonléan alakul: az anyédk 28,4%-a, az
apdk 27,1%-a rendelkezik 4ltaldnos iskolai végzettséggel. A kozépiskolai vég-
zettséget tekintve az apak ardnya magasabb: az anydk 51,4%-a, az apdk 58,4%-a
rendelkezik kézépfoku végzettséggel. Az anydk 20,2%-a, mig az apdk 14,5%-a
rendelkezik fels6foku végzettséggel.

21. tablazat. Az anya iskolai végzettsége és az iskola dltal szervezett
extrakurrikuldris tevékenységek kozotti 6sszefiiggés (sorszdzalék)

Anya iskolai végzettsége  Korrepetalo, Tehetséggondozé Tébor
fejleszto tevékenységek

foglalkozasok

igen nem igen nem igen nem
Altaldnos iskolai 17,6% 82,4% 17,6% 82,4% 38,9% 61.1%
végzettség
Kozépiskolai végzettség 11,4% 88.6% 11,4% 88.6% 63,3% 36,7%
Felsifoku végzettség 16,6% 83,4% 16,6% 83,4% 87.6% 12,4%

Nkorrepetdld, fejleszt6 foglalkozdsok=1042, Sig.*, Adj.resid>2.0
Ntehetséggondozé tevékenységek=1040, Sig.***, Adj.resid=2.0
Ntabor=999, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tabldzatban aldhtuzdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szerli eloszlasndl tobben keriiltek.

Az anya iskolai végzettsége és az iskola dltal biztositott extrakurrikuldris
tevékenységek koziil a korrepetdld, fejleszté foglalkozasok és tehetséggondozo
tevékenységeken valo részvétel (p<0.001) kozott szignifikdns 6sszefiiggés mutat-
haté ki (22. tdblazat). Ugyanakkor szignifikdns dsszefiiggést (p<0.001) taldltunk
az anydk iskolai végzettsége és az iskola altal szervezett tdborokban valé rész-
vétel kozott. Lathatjuk, hogy az éltaldnos iskoldval rendelkez6 anyédk esetében
a tanuldék 38,9%-a vett részt az iskola dltal szervezett tdborokban, a kozépfoki
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végzettséggel rendelkezdk esetében 63,3%, mig a fels6fokd végzettségii anydk-
nél 87,6%.

Az apa iskolai végzettsége és az iskola altal szervezett extrakurrikuldris te-
vékenységek kozotti osszefiiggést vizsgdlva hasonlé eredményeket taldltunk: az
apék esetében is a tanulék nagyobb ardnyban val6 részvétele a magasabb fokud
iskoldzottsdggal egyiitt jar a tehetséggondozo tevékenységek és az iskolai tdborok
esetében (22. tdblazat). A fels6foku végzettséggel rendelkez6 apdk 87,6%-a vett
részt a tanulé tehetséggondozé tevékenységein, 87%-a az iskola altal szervezett
tdborban. Az dltaldanos iskolai végzettséggel rendelkez6k apdk esetében 18,6%,
a kozépiskolai végzettségli apdk esetén 12,3%, a fels6foki végzettséggel rendel-
keztk esetében a tanuldk 14,1% vett részt korrepetald/fejleszts foglalkozdsokon.

22. tablazat. Az apa iskolai végzettsége és az iskola dltal szervezett
extrakurrikuldris tevékenységek kozotti Gsszefiiggés (sorszdzalék)

Apa iskolai végzettsége Korrepetalo, Tehetséggondozo Téabor
fejlesztd tevékenységek

foglalkozasok

igen nem igen nem igen nem
Altalanos iskolai 18.6% 81,4% 38,9% 61.1% 39,3% 60.7%
végzettség
Kozépiskolai végzettség 12,3% 87.7% 63,3%  36,7% 66% 34%
Felstfoku végzettség 14,1% 859% 87.6% 12,4% 87% 13%

Nkorrepetdld, fejleszt6 foglalkozasok=1042, Sig.**, Adj.resid>2.0
Ntehetséggondozé tevékenységek=1040, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdblazatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

Az éltaldnos iskolai végzettségii sziil6k esetében a gyerek korrepetdld/fej-
leszt6 tevékenységeken valé részvétele nagy segitség lehet, mert valdszintileg a
sziil6k nem tudnak megfelel6 médon segiteni az otthoni felkésziilésben.

Az arnyékoktatds teriiletén szdmos tevékenységet vehetnek igénybe a ta-
nulék, amelyek nem ingyenesen hozzédférheték. Ezek lehetnek magdnérak/kii-
lénérak, egyéb tevékenységek, amelyek egyénileg vagy kiscsoportos formédban
zajlanak. Vizsgéltuk a sziil6k iskolai végzettsége és a kiilonb6z6 magandérakon,
iskoldn kiviili szakkorékon valé részvétel 6sszefiiggéseit. Kutatdsok igazoljdk,
hogy a felzarkoéztatdsra szoruld, kozepes eredményeket eléré vagy specidlis ér-
deklédéskorti didkok teljesitményét pozitivan befolydsolja az extrakurrikuldris
tevékenységeken valo részvétel (Bray 1999). A sziil6k nagy része ebbdl a célbdl
jaratja gyerekét szakkorokre, magdndrakra, kiillonb6zs tdborokba. Megvizsgaltuk
azt is, hogy az anya végzettsége és az drnyékoktatds teriiletén fellehets iskolan
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kiviili extrakurrikuldris tevékenységek kozott taldlunk-e szignifikdns 6sszefiig-
gést.

23. tablazat. Az anya iskolai végzettsége és az iskoldn kiviili extrakurrikuldris
tevékenységek kozotti osszefiiggés (sorszdzalék)

Az anya Szakkor Idegen nyelv Zene Sport Téabor
ls,kOIaI , igen nem igen nem igen nem igen nem igen nem
veégzettsége

Altalanos 14,2% 85.8% 3% 97% 2,4% 97.6% 9,4% 90,6% 23% 77%
iskolai

végzettség

Kozép 33,9% 66,1% 8,2% 91.8% 8.8% 91,2% 23,7% 97,3% 45,1% 54,9%
iskolai

végzettség

Fels6foki 60.4% 39,6% 28.3% 71,7% 22.6% 77,4% 51.4% 48,6% 67.1% 32,9%
végzettség
N szakkor=1041, N idegen nyelv=1045, Nzene=1044, Nsport=1045, Ntdbor= 976,
Sig.***, Adj.resid>2.0
Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tabldzatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

A romdn nyelv, a matematika maganérék és az anya iskolai végzettsége ko-
zOtt nem taldltunk szignifikdns 6sszefliggést. Viszont szignifikdns dsszefiiggés
van (p<0.001) a szakkorok, idegennyelv-magdndra, zene, sporttevékenységek
és kiilonbo6z6 tdborokban valé részvétel, illetve az anya iskolai végzettsége ko-
zOtt. Az éltaldnos iskoldval rendelkez6 anydk esetében a tanulék 14,2%-a jart
szakkorokre, 3%-a idegennyelv-maganérara, 2,4%-a zenefoglalkozasra, 9,4%-a
sporttevékenységre, valamint 23%-a tdborban vett részt (23. tdbldzat).

A kozépiskolai végzettségli anydk esetén a tanuldk 33,9%-a jart szakkorokre,
8,2%-a idegennyelv-magédndréra, 8,8%-a zenefoglalkozdsra, 23,7 %-a sporttevé-
kenységre, és 45,1%-a tdborban vett részt. A fels6foki végzettségli anyak gyerekei
60,4%-a szakkorokre, 28,3%-a idegennyelv-magédndrara, 22,6%-a zenefoglalko-
zdsra, 51,4%-a sporttevékenységre jart, 67,1%-a pedig tdborban vett részt.

Szignifikans 6sszefiliggést taldltunk az apak iskolai végzettsége és az iskoldn
kiviili extrakurrikuldris tevékenységek kozott is (24. tdbldzat), ahol az ardnyok
nagyon hasonldan alakultak, mint az anydk iskolai végzettsége esetében. Itt is
megdllapithatjuk, hogy a magasabb iskoldzottsdg egytitt jar a nagyobb ardnyu
részvétellel az iskoldn kiviili tevékenységeken.

Az extrakurrikuldris tevékenységeken val6 részvétel esetében meghatdrozo
szerepet tolthet be a sziil6 hozzddlldsa, tdmogatdsa, a kulturélis t6kén kiviil a
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gazdaségi téke is (Bourdieu 1999; Pdsku & Miinnich 2000; Pusztai 2009, 2015).
Esetlinkben a gazdasdgi t6ke mutatéjaként a sziil6k munkaerépiaci szerepét (al-
land6 munkéval rendelkeznek vagy nem) és a szubjektiv gazdasagi helyzet mu-
tatéit (mit gondolnak, hogyan élnek a kornyezetiikh6z képest) vettiik figyelembe.

24. tablazat. Az apa iskolai végzettsége és az iskoldn kiviili extrakurrikuldris
tevékenységek kozotti 6sszefiiggés (sorszdzalék)

Az apa Szakkér Idegen nyelv Zene Sport Tabor
iskolai - . : : :
végzettsége igen nem igen nem igen nem igen nem igen nem
Altalanos

iskolai 15% 85% 3,2% 96.8% 4,6% 95.4% 10,7% 89.3% 24% 76%
végzettség

Kazépiskolai g0, 649, 11,6% 88,4% 9,5% 90,5% 25.4% 74,6% 47%  53%
végzettség

Felsfokd  5n00 400 22.7% 77,3% 21.3% 78,7% 54.7% 45,3% 67.3% 32,7%

végzettség

Nszakkor=1030, Nidegen nyelv=1034, Nzene=1033, Nsport=1034, Ntdbor=964,
Sig***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdbldzatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahovd a véletlen-
szerl eloszldsndl tobben kertiltek.

A sziil6k munkaer6piaci helyzetét tekintve a gazdasdgilag jobban szitualt
csalddok, rendszeres jovedelemmel rendelkez6 anya/apa esetében a tanuldk
nagyobb ardnyban vesznek részt extrakurrikuldris tevékenységeken (Bray 1999).

25. tablazat. Az anya munkaerdépiaci szerepe és az iskola dltal szervezett
extrakurrikuldris tevékenységek kozotti 6sszefiiggés (sorszdzalék)

Anya munka- Tehetséggondozé tevékenységek Téabor
viszonya igen nem igen nem
Nem 4allandé 12,7% 87.3% 46,7% 53.3%
Allandé 241% 75,9% 69.3% 30,7%

Ntehetséggondozé tevékenységek=1046, Ntdbor=1002, Sig***, Adj.resid=2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdblédzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahovd a véletlen-
szer(i eloszldsnal tobben keriiltek.

Az anya munkaer6piaci szerepe nem mutatott szignifikdns 6sszefiiggést a
korrepetéld/fejleszt6 tevékenységeken valo részvétellel. Szignifikdns 6sszefiiggés
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mutathaté ki viszont az anya munkaerépiaci helyzete és a tehetséggondozo
tevékenységeken, az iskolai tdborokban valé részvétel kozott (25. tablazat). Az
dlland6 munkéval rendelkez6 anydk esetében a tanuldk 24,1%-a tehetséggon-
dozé tevékenységen, 69,3%-a tdborban vett részt. Az drnyékoktatds teriiletén
fellelhet6 szakkorok, idegennyelv-magéndra, zene, sporttevékenységek, taborok
és az anya munkaerGpiaci helyzete kozott is szignifikdns dsszefiiggést taldltunk
(Bacskai & Barabds 2019). (26. tdblazat.)

26. tablazat. Az anya munkaerépiaci szerepe és az iskoldn kiviili
extrakurrikuldris tevékenységeken valo részvétel kozotti osszefiiggés

(sorszdzalék)
Anya Szakkor  Idegen nyelv Zene Tébor
munka-
viszonya

igen nem igen nem igen nem igen nem igen nem

Nem 24,8% 752% 4,1% 95.9% 46,7% 53.3% 5% 95% 27,6% 72.4%

allando
Alland(’) 38,5% 61,5% 14.3% 85,7% 69.3% 30,7% 12,2% 87,8% 52.3% 47,7%

Nszakkor=1047, Nidegen nyelv=1051, Nzene=1050, Nsport=1051, NTabor= 981,
Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsnal tobben kertiltek.

Az iskola éltal szervezett tehetséggondozo tevékenységek, tdborok, valamint
az iskolan kiviili szakkorok, idegennyelv-magénérak, sporttevékenységek, tdbo-
rok és az apa munkaerGpiaci helyzete kozott is szignifikdns 6sszefiiggést taldl-
tunk (27. tdblézat). Az dlland6 munkdval rendelkez6 apdk esetében a gyerekek
38,6%-a szakkoron, 13,8%-a idegennyelv-magédnéran, 29,1%-a sporttevékeny-
ségeken és 49%-a tdborban vett részt, mig az dllandé munkdval nem rendelkez6
apdk esetében a tanuldk 19,7%-a vett részt szakkéron, 1,9%-a idegennyelv-
magdndérdn, 14,1%-a sporttevékenységeken és 28,6%-a taborban (Bacskai &
Barabds 2019).

A szubjektiv gazdasdgi helyzet és az iskolai tanéran kiviili tevékenységek
latogatottsdga is szignifikdns Gsszefliggést (p<0.001) mutatott. Azok a sziilék,
akik azt deklaraltak, hogy a kornyezetiikben él6khoz viszonyitva jobban élnek,
ott a gyerekeknek 25,2%-a jdrt tehetséggondozé tevékenységekre. Azok viszont,
akik a szubjektiv gazdasdagi helyzetiiket dtlagon alulinak itélték meg, azok koziil
82% (Adj.resid>2.0) nem vett részt ilyen jellegli tevékenységeken.
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27. tablazat. Az apa munkaerépiaci szerepe és az iskoldn kiviili
extrakurrikuldris tevékenységeken val6 részvétel kozotti dsszefiiggés

(sorszdzalék)
Apa munka- Szakkor Idegen nyelv Sport Tabor
viszonya
igen nem igen nem igen nem igen nem
Nem 19,7% 80,3% 1,9% 98,1% 14,1% 85,9% 28,6% 71,4%
allandé
Allandé 38,6% 61,4% 13,8% 86,2% 29,1% 70,9% 49% 51%

Nszakkor=1047, Nidegen nyelv=1051, Nsport=1051, Ntdbor=981, Sig.***,
Adj.resid>2.0
Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdbldzatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsnal tébben keriiltek.

A szubjektiv gazdasdgi helyzet és az iskoldn kiviili extrakurrikuléris tevé-
kenységek kozott is szignifikdns Gsszefiliggést taldltunk (29. tdbldzat): azok, akik
a kornyezetiikben é16khoz viszonyitva gy gondoljdk, hogy jol élnek, nagyobb
ardnyban vettek részt szakkorokon, idegennyelv-, zene-, sporttevékenységeken,
valamint tdborokban.

28. tablazat. A szubjektiv gazdasdgi helyzet és az iskoldn kiviili
extrakurrikuldris tevékenységeken valo részvétel kozotti Gsszefiiggés

(sorszdzalék)
Szubjektiv . -
gazdasagi helyzet Szakkor Idegen nyelv Sport Tébor
igen nem igen nem igen nem igen  nem
l?eeyll;rﬁfgudasagl 30,9% 69.1% 85% 91.5% 87% 91,3% 40,1% 59.9%

J6 gazdasagi
helyzet
Nszakkor=1047, NIdegen nyelv=1051, Nsport=1051, Ntdbor=981, Sig.***,
Adj.resid>2.0
Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05

A tdbldzatban aldhuzdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szerl eloszldsndl tobben kertiltek.

40.4% 59,6% 16% 84% 12,1% 87,9% 52.6% 47,4%

A telepiiléstipus és az iskolai tdborokban valé részvétel is szignifikdns 6sz-
szefiiggést mutat (p<0.001). A kistelepiilések iskoldiban jdr6 tanulék 49,2%-a, a
vérosi iskoladk tanuléi 77,1%-a vesz részt iskolai tdborokban. Feliilreprezentalt
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a kisteleptilések iskoldkban azoknak az ardnya, akik nem vesznek részt iskolai
tdborokban (Adj.resid>2.0).

Az iskoldn kiviili extrakurrikuldris tevékenységek/arnyékoktatds tertile-
tén fellelhetd tevékenységek (szakkorok, maganérak, iskolan kiviil szervezett
taborok) és a telepiiléstipus kozott is szignifikdns az 6sszefiiggés (29. tablazat).
A szakkorok, idegennyelv-kiilonérdk/-maganordk, a sporttevékenységeken és
kiilénb6z6 tdborokban valé részvétel magasabb ardnya a varosi iskoldkban tanulé
didkokra jellemz6 (Bacskai & Barabds 2019). Ez magyardzhat6 azzal is, hogy a
vdarosi kornyezetben tanul6k szamadra jobban elérhet6k ezek a lehetségek, mig
a kistelepiilések iskoldiban tanulé didkok szdmdra ez nem mindig kivitelezheté.
Az drnyékoktatds terliletén megtaldlhaté magénjellegli oktatds gyakrabban fordul
el6 a varosi, mint a vidéki térségekben (Bray 1999).

29. tablazat. A telepiiléstipus és az iskoldn kiviili extrakurrikuldris
tevékenységek kozotti dsszefiiggések (sorszdzalék)

ifel;ilﬁ);:ﬁ};ﬂze/ Szakkor Idegen nyelv Sport Téabor
igen nem igen nem igen nem  igen  nem

Kistelepiilés 22,7% 773% 15% 85% 3,9% 96.1% 36,7% 63.3%

Véros 48% 52% 38.5% 61,5% 19.7% 80,3% 52.8% 47.2%

NSzakkér=1047, Nidegen nyelv=1051, Nsport=1051, Sig.***, Adj.resid=2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szerli eloszldsndl tébben keriiltek.

Esetlinkben a kisteleptiilések iskoldinak tanul6inak 22,7%-a szakkorokon,
15%-a idegennyelv-magandrakon, 3,9%-a sporttevékenységeken és tdborokban
36,7%-a vesz részt. A varosi iskoldkban tanulék 48%-a szakkorokre jar, 38,5%-a
idegen nyelvet tanul magandrdkon, 19,7% vesz részt sporttevékenységeken és
52,8% tédborokban. Eredményiink 6sszhangban van Bray (1999) nemzetk6zi ku-
tatdsi eredményeivel, amelyek szerint a vérosi iskoldkban tanulé didkok nagyobb
ardanyban vesznek részt magdnoktatds-jellegli tevékenységeken. Kutatdsa szerint
a varosi didkok 61%-a vesz részt privat kiegészitd oktatdsban, ezzel szemben a
vidéki iskoldkbdl a tanulék mindéssze 9%-a (Bray 1999).

Az extrakurrikuldris aktivitds és a tanuldi eredményesség 6sszefiiggései
vizsgalatakor hdrom eredményességi kategoriat hatdroztunk meg: magas, koze-
pes és alacsony eredményesség. Az elért eredmények alapjan a tanulék 29,5%-
at anyanyelvbél, 25,9%-4t romdn nyelvbél, 24,1%-4t matematikdbdl soroltuk a
magas eredményességi kategoridba. A kdzepes eredményesség esetén 46,2 %-at
matematikdbdl, 40,2%-4t romédnbdl, mig 35%-4t magyar nyelvbdl soroltuk a
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kozepes szintii csoportba. Az alacsony eredményességii kategéridba viszont szin-
te mindenik mérési teriileten a vizsgdlt minta egyharmadét sorolhatjuk: 35,5%-a
a magyar, 33,9%-a romdn, 29,7 %-a pedig a matematika kompetenciamérés esetén
ér el gyenge eredményeket az orszdgos mérés sordn.

Az iskoldban szervezett, tandran kiviili extrakurrikuldris tevékenységek és
eredményesség Osszefiiggéseit is feltérképezziik. Erdekel az is, hogy a fejleszt6
foglalkozdsok, tehetséggondozé tevékenységek és mads, az iskola altal szervezett
szabadid@s programban valé részvétel és a kompetenciamérés eredményei kozott
taldlunk-e sszefliggést. Az eredmények ravildgitanak arra, hogy a tanuldk nagy
része nem vesz részt iskolai, tanéran kiviili tevékenységeken. A tehetséggondoz6
tevékenységeken alacsony a résztvevék ardnya, 20,2%-a latogatja ezeket az isko-
lai foglalkozdsokat. A tanuldk 70,3%-a nem vesz részt az iskola éltal szervezett
szabadid&s foglalkozasokon. A legalacsonyabb az ardnya azonban a korrepetéla-
son/fejleszt6 foglalkozdsokon valé részvételnek, a vizsgdlt populdcié mindGssze
14,2%-a jar ilyen jellegti tevékenységekre. Ennek tébb oka is lehet: nem biztosit
az iskola a tanulék szdmadra ilyen tevékenységeket, de indokolhatja a tanuldk
érdektelensége, motivdlatlansdga is az alacsony részvételi ardnyt.

A kompetenciamérések eredményei és az iskola dltal szervezett korrepetélé/
fejleszt6, valamint szabadid&s tevékenységek kozt nem taldltunk szignifikdns
Osszefiiggést egyik kompetenciateriileten sem. A kompetenciamérési eredmé-
nyek azt mutatjak, hogy nagy sziikség lenne ilyen jellegli programokra, tevé-
kenységekre. Akdr a tanéran kiviili tevékenységek, akdr az egész napos iskola
programjaba valé beillesztés sordn ezeknek a tevékenységeknek a jotékony hatdsa
megnyilvdnulhatna megfelel6 szervezési keretek kozott, mingségi tartalommal
implementdlva (Darvas & Kende 2009). Pletl (2012) kutatdsaival 6sszhangban
megallapithatjuk, hogy cstkken a magas eredményességet képvisel6k ardnya, és
a kozepes réteg teljesitménye az 50%-os teljesitmény alatti intervallumba csu-
szik. Ez felhivja a figyelmet arra is, hogy az als6 tagozaton alacsony szinvonald
olvasdsi képességgel rendelkez6 tanuldk fels tagozaton mar nem tudnak felzér-
kézni. Ezért elengedhetetleniil sziikséges a tanulék nagyobb ardnyud bevondsa a
szamukra megfelels korrekci6s, fejleszté és/vagy kompenzdlé tevékenységekbe.

Az iskolai délutdni program és az eredményesség Osszefliggéseit vizsgalva
megallapithatjuk, hogy a vizsgalt populdcié mindossze 18,6%-a igényli az isko-
lai déluténi foglalkozast. Ez magyardzhat6 azzal, hogy a megyében nagyon sok
intézmény nem oldotta meg még az iskola az iskola utdn program implementa-
l4sdat. Sok esetben a finanszirozdsi gondok miatt nem sikeriil, mas helyzetekben
a pedagégusok nem vallaljdk fel, mivel ez szdmukra nem kételezg. Ahol mi-
kodik az iskoldban a délutdni program, ott sem mutathaté ki j6tékony hatdsa
az eredményességre nézve. Ahogy a 30. tdbldzatban lathatd, akik délutén is az
iskoldban tanulnak, azok koziil mind&ssze 25,4% magyarbdl, 23,7% romanbdl,
22,9% matematikdbdl ér el magas eredményességet. Az alacsony eredményesség
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esetén pedig a gyenge eredmények magas ardnya jellemzg: a délutén is az isko-
ldban tanuldk 40,5%-a magyarbdl, 40,3%-a romadnbdl és 35,1%-a matematikabdl
gyengén teljesit.

30. tablazat. Az iskola dltal szervezett délutdni programban vald részvétel
hatdsa az eredményességre (sorszdzalék)

Magyar KME Roméan KME Matematika KME
ala-  koze- ala-  koze- ala-  koze-
magas magas magas
csony  pes csony  pes csony  pes

Sziilé/
nagysziilé 31,8% 38,0% 30,2% 31,2% 42,6% 6,2% 26,0% 48,9% 25,1%
segiti délutan

Iskolai
délutani 0,5% 34,1% 25,4% 40.3% 36,0% 3,7% 35,1% 42,0% 22,9%
oktatas
fﬂ’l‘:{i“l 37,3% 29,8% 32,9% 33,2% 38,3% 8,5% 30,7% 44,4% 24,9%

Nmagyar=989, Sig.**, Nroman=1003, Sig.*, Nmatematika=1011, Sig**,
Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

Vizsgaltuk a tehetséggondozdé tevékenységek hatdsat is, és szignifikdns 0sz-
szefliggést (p<0.001) taldltunk a tehetséggondozé tevékenységeken vald részvé-
tel és mindhdrom kompetenciateriilet mérési eredményei kozott (32. tdblézat).

31. tablazat. A tehetséggondozé foglalkozdson valo részvétel és az
eredményesség kozotti osszefiiggések (sorszdzalék)

Magyar KME Roman KME Matematika KME
ala- koze- ala- koze- ala- koze-
magas magas magas
csony pes csony pes csony pes

ggsszzt 19,4% 38,8% 41.7% 20,7% 39,9% 39.4% 17,9% 47,8% 34.3%

?:s’;‘ 39.5% 34,2% 26,3% 37% 40,5% 22,5% 32.4% 459% 21,7%
Nmagyar= 984, Nroman=999, Nmatematika=1006, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05

A tdbldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-

szer( eloszldsndl to6bben kertiltek.
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Azok korében, akik részt vesznek az iskola dltal szervezett tehetséggondo-
z6 tevékenységen, magyarbol 41,7%, romdnbdl 39,4% és matematikabdl 34,3%
ér el magas eredményességet, mig azok korében, akik nem jdrnak, magyarbol
26,3%, romdnbdl 22,5% és matematikdbol 21,7%. A kozepes eredményességii
csoport esetében is magasabb ardnyban teljesitenek azok, akik részt vesznek
tehetséggondoz6 foglalkozdson, mint azok, akik nem vesznek részt ilyen jelle-
gl tevékenységen. A vizsgdlat eredményei aldtamasztjak, hogy a gazdagitdsra/
dusitdsra fokuszalo tevékenység a tandrai oktatds hatékony kiegészit6ivé véalhat
(Paskuné 2014).

A tanuldi eredményesség és az iskolai tdborban val6 részvétel kozott szig-
nifikdns 6sszefiiggést taldltunk (p<0.001). Mindhdrom kompetenciateriileten
kimutathaté az iskolai tdborban valé részvétel jotékony hatdsa. Akik részt vettek
iskolai szervezésti tdborban, azok koziil magyarb6l 35%, roménbdl 29,6% és
matematikébdl 29,2% sorolhat6 a magas eredményességii kategéridba. Akik nem
vettek részt, azok koziil magyarb6l 20,1%, romanbdl 19,8% és matematikabdl
16% ér el magas eredményességi szintet. A kozepes eredményesség esetében
nem dallapithaté meg nagymértékii eltérés azok kozott, akik részt vesznek vagy
nem vesznek részt iskolai tdborokban.

Mindharom kompetenciateriilet esetében megéllapithatjuk, hogy akik nem
jarnak ilyen tevékenységekre, nagy eséllyel keriilnek az alacsony eredményes-
ségi zondba. A tanulmdanyi eredményesség novelése és az extrakurrikuléris te-
vékenységek Gsszefliggésében kijelenthetjiik, hogy , kiilléndsen az iskolai kulti-
ratél tavolabb 4116 tanuldk esetében els6ként az iskolai normarendszerbe valé
integral6ddst szilikséges tAmogatni az inter- és intragenerdciés kapcsolatteremtés
és a bizalom er@sitése révén” (Pusztai 2015:36). Erre nagyon j6 lehet&séget biz-
tosftanak az ilyen jellegii tevékenységek.

Az iskolai szervezési tdborok és a magyar kompetenciatertileten mért ered-
mények Osszefiiggésének értelmezése sordn lathatjuk, hogy a kozepes eredmé-
nyesség esetén kevésbé kiilonbozik a résztvevék és nem résztvevék ardnya. Azok
koziil, akik részt vesznek a tdborokban, 35% ér el magas eredményességet, mig
azok koziil, akik nem vesznek részt, 20,1% keriil ebbe a kategéridba. Szembet{ing
kiilonbség van az alacsony eredményesség teriiletén is a részt vevék és nem részt
vevGk ardnya kozott: azok koziil, akik nem vesznek részt, 45,7 % kertil a gyenge
eredményeket elért tanuldk soraiba, mig a tdborokban részt vevék koziil 29,6%.

Kutatdsunk sordn az arnyékoktatds hatdsait is vizsgaltuk, igy az iskoldn
kiviili magandrak, iskoldn kiviili szakkorok és tdborok kompetenciamérési ered-
ményességére gyakorolt hatdsét vettiik gorcs6 ald. Az iskolan kiviil szervezett
tdborok és az eredményesség, hasonléan az iskola dltal szervezett tdborokhoz,
szignifikdns 6sszefiiggést mutat (p<0.001).
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32. tablazat. Az iskoldn kiviil szervezett tdborokban valé részvétel és az
eredményesség dsszefiiggései (sorszdzalék)

Magyar KME Roman KME Matematika KME
ala- koze- ala- koze- ala- koze-
magas magas magas
csony  pes csony  pes csony  pes
5::? 26,4% 37,9% 357% 281% 40,7% 31.2% 21,7% 43,9% 34.4%
Nem

vesz 42.9% 32,3% 24,8% 38.8% 38,8% 22,3% 34.9% 48,1% 17,0%
részt

Nmatematika=946, Nmagyar=925, Nromdn= 940, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tabldzatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

A résztvevik koziil 35,7% magyarbdl, 31,2% roménbdl, 34,4% matemati-
kabol keriil magas eredményességi kategéridba. Megallapithatjuk azt is, hogy
azok koziil, akik nem vettek részt, 42,9% magyarb6l, 38,8% romanbdl, 34,9%
matematikdbél keriilt az alacsony eredményességi csoportba. A kozepes ered-
ményesség esetében megjegyezhetjiik, hogy — a matematika tertiletét kivéve — az
iskoldn kiviil szervezett tdborokban részt vevé tanulék magasabb ardnyban ke-
riilnek a kozepes kategéridba, mint azok, akik nem vesznek részt iskoldn kivil
szervezett tdborban (32. tibldzat).

A kiegészit6 oktatas egyarant vonatkozhat oktatdsi tartalmakra/olyan terii-
letekre, mint példdul a matematika, amit minden tanulénak el kell sajatitania
bizonyos szinten, de megcélozhat egyéb teriileteket is, mint a zenetanulds, m-
vészeti nevelés, kiillonféle sportdgak (Gordon Gyéri 2008). A maganérdk haté-
sainak vizsgdlata sordn megdallapithatjuk, hogy eredményeink nem mutattak
szignifikdns 6sszefiiggést a matematika maganérdk és kompetenciamérés sordn
elért eredmények kozott. Szignifikdns Gsszefiiggés (p<0.001) az idegen nyelv, a
zene és a sport iskolan kiviili tevékenységek és az eredményesség kozott mutat-
haté ki (Bacskai & Barabéds 2019).

A sport kiilonéréak jotékony hatdsa megmutatkozik mindhdrom kompeten-
ciateriileten, de legkiemelked6bb a magas eredményességi kategéridba kertilés a
matematika eredmények esetében. Itt ugyanis a sporttevékenységeken részt vevék
mintegy 41,2%-a keriil a magas eredményességi zénédba, s minddssze 14,2%-a
az alacsony eredményességi kategoridba. Mig azok koziil, akik nem vettek részt,
18,2% tartozik a magas eredményességi csoportba. A kdzepes eredményesség
tekintetében csekély eltérés mutatkozik azok kozott, akik jartak (44,6%), s akik
nem jartak (46,7%) sport kiilondrara (33. tdblazat).
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33. tablazat. A sport magdnordkon valé részvétel és az eredményesség kozotti
osszefiiggések (sorszdzalék)

Magyar KME Roman KME Matematika KME
ala- koze- ala- koze- ala- koze-
magas magas magas
csony  pes csony  pes csony  pes
‘1}::? 21,7% 39,1% 39.1% 19,6% 48.8% 31.5% 14,2% 44,6% 41.2%
Nem

vesz 40.2% 33,7% 26,1% 38.8% 37,3% 24,0% 35.0% 46,7% 18,2%
részt

Nmagyar=984, Nroman=999, Nmatematika=1006, Sig.* **, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdblazatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

A zene kiilonérdkon val6 részvétel és a harom kompetenciamérés ered-
ményei is szignifikdns 6sszefiiggést mutatnak (34. tdbldzat): nagyobb ardnyban
kertilnek a magas eredményességi csoportba, akik jartak ilyen tevékenységekre.
Akik nem jartak zene maganorara, mindharom mérési teriileten nagyobb arény-
ban sorolhaték az alacsony eredményességi kategéridba.

34. tablazat. A zene magdndrdkon val6 részvétel és az eredményesség kozotti
osszefiiggések (sorszdzalék)

Magyar KME Roméan KME Matematika KME
ala- koze- ala- koze- ala- koze-
magas magas magas
csony  pes csony  pes csony  pes
‘If:ssZZt 13,0% 39,0% 48.0% 19,0% 43,0% 38.0% 10,9% 45,5% 43.6%
Nem

vesz 38.0% 34,7% 27,4% 35.5% 39,9% 24,6% 31.7% 46,3% 22,0%
részt
Nmagyar:984, Nromdn=999, Nmatematika=1006, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdblazatban aldhizéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben kertiltek.

Az idegennyelv-tevékenységek jelentGsége is nagyon hangsilyosan megmu-
tatkozik: a magyar nyelvi eredmények esetén lathatjuk, hogy a tanulék 40%-a
magas eredményességi kategoridba keriilt azok koziil, akik részt vettek idegen
nyelvbél magédnérdkon. A romdn nyelvi kompetenciateriileten viszont a legala-
csonyabb (29,7%) azoknak az ardnya, akik a magas eredményességi csoportba
sorolhatdk (35. tdbldzat).
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35. tablazat. Az idegennyelv-magdndrdkon valo részvétel és az eredményesség
kozotti dsszefiiggések (sorszdzalék)

Magyar KME Roméan KME Matematika KME
ala- koze- ala- koze- ala- koze-
magas magas magas
csony  pes csony  pes csony  pes
5::2“ 18,2% 41,8% 40,0% 20,7% 49.5% 29,7% 12,5% 50,0% 37.5%
Nem

vesz 37.7% 34,2% 28,1% 354% 39,1% 25,4% 31.8% 45,7% 22,5%
részt

Nmagyar=984, Nroman=999, Nmatematika=1006, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhuzdssal jeldltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

A sport, idegen nyelv és zene magdnorédk hatdsait elemezve megdllapithatjuk,
hogy az ezeken a tevékenységeken valé részvételnek kiemelkedd szerepe van
abban, hogy a tanulé magas eredményességi kategéridba keriiljon mindharom
kompetenciateriileten. Hatékony extrakurrikuldris befektetésnek ttinnek tehat a
sport, a zenei és idegen nyelvi extrakurrikuldris tevékenységek, hiszen pozitiv
hatdsuk igazolédik a matematika- és a nyelvi eredményekben (Pusztai 2015).

A vizsgdlatunk sordn szignifikdns dsszefliggést dllapithatunk meg az iskolan
kiviili szakkorok latogatdsa és a kompetenciamérések eredményei kozott. Akik
részt vettek ilyen tevékenységeken, sokkal nagyobb ardnyban sorolhaték a magas
eredményességi csoportba, mint azok a didkok, akik nem jartak iskoldn kiviili
szakkorokre (Bacskai & Barabds 2019).

36. tablazat. Az iskoldn kiviili szakkorok és az eredményesség Gsszefiiggései

(sorszdzalék)
Magyar KME Roman KME Matematika KME
ala- koze- ala- koze- ala- koze-
magas magas magas
csony  pes csony  pes csony  pes
5::? 22,1% 34,8% 43.1% 25,3% 39,7% 35.0% 154% 47,1% 37.5%

?ees’: 42.3% 35,3% 22,4% 382% 40,5% 21,4% 36.8% 45,9% 17,3%

Nmagyar=984, Nromdn=999, Nmatematika=1006, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdbldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer( eloszldsndl to6bben kertiltek.
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A legmagasabb ardnyban a magyar kompetenciamérési eredmények teriile-
tén lehet megfigyelni a magas eredményességi kategoriat: itt a szakkorokon részt
vevok 43,1%-a keriil a magas eredményességi csoportba, mig romdnbél 35%-a
és matematikdbdl 37,5%-a. Az alacsony eredményesség esetében, azok koziil,
akik nem vettek részt, 42,3% magyarbdl, 38,2% romanbdl és 36,8% matematiké-
bél ér el gyenge eredményeket. A kozepes eredmények esetében nincs lényeges
kiilonbség azok kozott, akik részt vettek és akik nem vettek részt iskoldn kiviili
szakkorokon (37. tdbldzat).

Szignifikancia (p<0.001) kimutathaté a sziil6k iskolai végzettségét és az is-
koléan kiviili szakkérokon, tdborokban valé részvétel 6sszefiiggéseinek vizsgdlata
sordn is. A romdn és matematika kiilonérdkon valé részvétel és a tanuléi ered-
ményesség kozott nem taldltunk szignifikdns 6sszefliggéseket. Az drnyékoktatds
emlitett terliletein fellelhetd tevékenységeken val6 részvétel és a sziill6k mun-
kapiaci helyzete is er6s Gsszefliggést (p<0.001) mutat. A magasabb végzettségli
és rendszeres, dllandé munkaval rendelkez6 sziil6k gyerekei nagyobb ardnyban
vesznek részt ezeken a tevékenységeken.

Ebben az alfejezetben az extrakurrikuldris tevékenységeken/arnyékoktatds
teriiletén fellelhet6 tevékenységeken vald részvétel és a tanulék eredményessége
kozotti osszefiiggések elemzésére fokuszaltunk. Feltdartuk a sziilgk iskolai vég-
zettsége, munkaerdpiaci helyzete, szubjektiv gazdasdgi helyzete, a telepiiléstipus
és az extrakurrikuldris tevékenységeken valé részvétel kozotti 6sszefiiggéseket.
Ezt kovet6en az extrakurrikuldris aktivitds és a magyar nyelv, romdn nyelv és
matematika kompetenciamérésen elért eredményesség osszefiiggéseit targyaltuk.

Az iskola altal szervezett tevékenységek koziil a tehetséggondozo tevékeny-
ségek és iskolai tdborokon kiviil nem mutathaté ki szignifikdns Gsszefiiggés a
tanul6k eredményeivel kapcsolatban (Bacskai & Barabds 2019). Ez magyardzhaté
azzal, hogy az iskoldk tobbségében a korrepetdld, fejleszté tevékenységek szer-
vezésére és lebonyolitdsdra nincs megfelel koncepci6 kialakulva, valamint a
fejleszt6 pedagogusok, szakemberek hidnya is nehezitheti a hatékony fejleszts
munkat. Az iskolai délutdni foglalkozdsok hidnyossdgai, az eredményesség no-
velését célzo hatékony szervezési formdk hidnya is rderésitenek erre. Az iskolai
délutdni tevékenység és az eredményesség kozott taldltunk szignifikdns 0ssze-
fliggést. Az egész napos iskola fontos intézmény lehet a hatranyok lekiizdésében
és az esélyegyenlGség novelésében, ha tartalma, mingsége, szinvonala megfe-
lel6. Onmagaban azonban az idékeretek kitoldsa nem vezet az eredményesség
névekedéséhez.

Az iskoldn kiviili szakkorok, zene, idegen nyelv és sport maganorak/tevé-
kenységek, valamint a kiilénb6z6 tdborok jétékony hatdsa mindhdrom kompeten-
ciateriileten egyértelmiien kimutathat6 (Barabds 2021). Kutatési eredményeink
szignifikdns 0sszefiiggést mutatnak az iskoldn kiviili tevékenységek latogatott-
sdgdval. Az iskoldn kiviili, nonformdlis tevékenységek fontossdgdt nem hagy-
hatjuk figyelmen kiviil, hiszen ezek hatékonyan kiegészitik a formélis oktat4st.
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Amellett, hogy az eredményesség novelésében is szerepet jdtszanak (Barabds
2020), a tanulds irdnti motivaciét is nagyban befolydsoljak a tevékenységeken
alkalmazott hagyoményos és a modern tanuldsi médszerek kiegyensilyozott
ardanyban torténdg alkalmazdsaval (Kerekes & Barabds 2019).

Az arnyékoktatas kiilonboz6 teriiletein fellehets tevékenységek jotékony
hatdsa mindhdrom kompetenciamérési tertileten megmutatkozik. Az ezeken a
tevékenységeken valé részvételt azonban nagyon sok esetben a sziil6knek meg
kell fizetni, ami a hatranyos helyzet csalddoknadl szinte lehetetlen kivitelezni.

Osszeségében megallapithatjuk, hogy egyes tanéran kiviili extrakurrikula-
ris tevékenységeken val6 részvételnek jelentés szerepe van a tanuléi eredmé-
nyességben, amennyiben nemcsak a masnapi felkésziilésre fokuszdl, hanem
egyéb extra tevékenységeken valo részvételt is biztosit (Bacskai & Barabds 2019).
A megfelel6 tartalom és minGség is elengedhetetlen velejardja az eredményes
fejlesztési tevékenységeknek, iskolai délutdni felkésziilésnek. Az drnyékoktatds
jotékony hatdsai mellett meg kell emliteniink azt is, hogy nagymértékben fokoz-
za az oktatdsi egyenl6tlenségeket. Az ilyen jellegli tevékenységek hosszi tdvon
igényelnek gazdaségi raforditést, tehdt az ezeken vald részvétel a sziil6k gazda-
sdgi helyzetétdl is nagymértékben fiigg, s ez gyakran egyiitt jar a lakékornyezet,
telepiiléstipus jellemzé&ivel is.

A héatranykompenzalds érdekében az iskolak kiiléngsen nagy gondot kellene
forditaniuk a tanulék iskolai normarendszerbe valé integralédésara, a kozosség-
teremtd extrakurrikuldris tevékenységek gazdag kindlatdra. A mdsnapi felkészii-
lésre szant id6 és a megfelelGen szervezett, minGségi szabadidés tartalmakkal
és személyiségfejlesztd tevékenységekkel egyiitt a kiilonboz6 szocio6konémiai
statusszal rendelkez6k kozotti szakadékbdl eredd kiilonbségeket csokkenteni
lehet, és ez segitheti a tanul6k magas eredményességi csoportba keriilését.

3.1.4. Sziil6k iskolai végzettsége és a tanuldi eredményesség
Osszefiiggései

Negyedik hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a csaldd szocio6kondmiai helyzete
és a tanulék eredményei kozott kimutathaték osszefiiggések. A tanuldk iskolai
teljesitménye és a sziil6k iskolai végzettsége kozott osszefiiggések mutathatok
ki (Bourdieu 1978 1999; Bradley & Corwyn 2002). A csalddok tarsadalmi statu-
sat meghatdrozo tényezék koziil a sziil6k iskolai végzettségének van leginkdbb
meghatdrozé szerepe. Az apa iskoldzottsdgi szintje meghatdrozza a kovetkezd
generdci6 tanul6i eredményességét. Az anydk iskolai végzettsége azonban a
fiatalabb generdciékndl sok esetben magasabb, mint az apdké (Pusztai 2004).
Magyarorszdgon nagyon magas a teszteredmények korreldci6ja az anya iskolai
végzettségével (Rébert 2004).

Kutatdsunkban az dltaldnos iskolai végzettséggel rendelkezé sziil6k ara-
nya hasonlé: az anydk 28,4%-a, az apdk 27,1%-a rendelkezik altaldnos iskolai
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végzettséggel. A kozépiskolai végzettséget tekintve az apdk ardnya magasabb: az
anydk 51,4%-a, az apdk 58,4%-a rendelkezik kézépfoku végzettséggel. Az anydk
20,2%-a, mig az apdk 14,5%-a rendelkezik fels6fokt végzettséggel. Esetiinkben
szignifikdns 6sszefiiggés (p<0.001) mutathaté ki a sziil6k iskolai végzettsége és
a tanulék mérési eredményei kézott mindhdarom kompetencia teriileten.

A matematikaeredményeket elemezve ldthatjuk, hogy szignifikdns 6sszefiig-
gés van az anyak iskolai végzettsége és a tanul6k eredményei kozott (37. tablézat):
az altaldnos végzettséggel rendelkez6 anydk esetében a tanuldk 63,3%-a az ala-
csony eredményességi kategoridba, 29,2%-a a kdzepes eredményességi csoportba,
mig a magas eredményességi kategéridba a tanulék 7,5%-a keriil. A kézépiskolai
végzettség esetén a tanuldk 21,4%-a az alacsony, 58,1%-a a kozepes, mig 20,5%-a
keriil a magas eredményességi kategéridba. A fels6foku végzettség esetében 7,1%
az alacsony, 38,4% a kozepes és 54,5% magas eredményességet ér el.

37. tablazat. Az anya iskolai végzettsége és a matematika kompetenciamérési
eredmények Osszefiiggései (sorszdzalék)

, . . Alacsony Kozepes Magas
Anya iskolai végzettsége p . ) . . .
eredményesség eredményesség eredményesség
Altalanos iskolai végzettség 63.3% 29,2% 7,5%
Kozépiskolai végzettség 21,4% 58.1% 20,5%
FelsGfoki végzettség 7,1% 38,4% 54,5%

Nmatematika=1006, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tablédzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahovd a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

38. tablazat. Az anya iskolai végzettsége és a romdn kompetenciamérési
eredmények Osszefiiggései (sorszdzalék)

. .o ) Alacsony Kozepes Magas
Anya iskolai végzettsége ) . " . ! .
eredményesség eredményesség eredményesség
Altalanos iskolai végzettség 58.1% 28,8% 13,1%
Kozépiskolai végzettség 29,4% 45.8% 24,7%
FelsGfoku végzettség 13,9% 41,1% 45.0%

Nromén=999, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhtizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szerii eloszldsndl tobben kertiltek.

Szignifikdns Gsszefliggést taldltunk az anydk iskolai végzettsége és a tanu-
16k eredményei kozott a romédn kompetenciamérés esetében is (38. tdbldzat): az
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altaldnos végzettséggel rendelkezs anydk esetében a tanulék 58,1%-a az alacsony
eredményességi kategéridba, 28,2%-a a kozepes eredményességi csoportba, mig
13,1%-a a magas eredményességi kategoridba keriil. A kozépiskolai végzettség-
gel rendelkez6 anydk esetén a tanulék 29,4%-a az alacsony, 45,8%-a a kozepes,
mig 24,7%-a keriil a magas eredményességi kategéridba. A fels6foku végzettségii
anydk esetében a tanuldk 13,9%-a az alacsony, 41,1%-a kdzepes és 45%-a magas
eredményességet ér el.

A magyar felmérés esetében is szignifikdns 6sszefliggés mutathaté ki az
anydk iskolai végzettsége és a tanuldk eredményei kozott (39. tabldzat): az alta-
lanos végzettséggel rendelkezé anydk esetében a tanulék 63,7%-a az alacsony
eredményességi kategéridba, 25,8%-a a kozepes eredményességi csoportba, mig
a magas eredményességi kategéridba a tanuldk 10,5%-a keriil. A kozépiskolai
végzettséggel rendelkezd anyédk esetén a tanulék 30,6%-a alacsony, 39,5%-a
kézepes, mig 29,9%-a magas eredményességi kategéridba keriil. A fels6foki
végzettségli anydk esetében a tanulék 11,9%-a alacsony, 35,7%-a kizepes és
52,4%-a magas eredményességi kategéridba kertl.

39. tablazat. Az anya iskolai végzettsége és a magyar kompetenciamérési
eredmények Osszefiiggései (sorszdzalék)

. .o . Alacsony Kozepes Magas
Anya iskolai végzettsége P . . . . .
eredményesség eredményesség eredményesség
Altal4nos iskolai végzettség 63,7% 25,8% 10,5%
Kozépiskolai végzettség 30,6% 39.5% 29,9%
Felsofoku végzettség 11,9% 35,7% 52.4%

Nromdn=985, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tabldzatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

Az apék iskolai végzettsége és a matematika kompetenciamérések eredmé-
nyeinek az 6sszefiiggéseit elemezve ldthatjuk, hogy szignifikans &sszefiiggés
van az apdk iskolai végzettsége és a tanulék eredményei kozott (40. tablazat): az
altaldnos végzettséggel rendelkezd apak esetében a tanul6k 57,8%-a az alacsony
eredményességi kategéridba, 35,1%-a a kozepes eredményességi csoportba, mig
a magas eredményességi kategéridba 7,1%-a keriil. A kozépiskolai végzettség
esetén a tanuldk 22,6%-a az alacsony, 53,8%-a a kbzepes, 23,6%-a a magas ered-
ményességi kategdridba keriil. Az apdk fels6fokd végzettsége esetében a tanuldk
8,1%-a alacsony, 34,9%-a kozepes és 57%-a magas eredményességet ér el.
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40. tablazat. Az apa iskolai végzettsége és a matematika kompetenciamérési
eredmények Osszefiiggései (sorszdzalék)

. . . Alacsony Kozepes Magas
Apa iskolai végzettsége . . . . . .
eredményesség eredményesség eredményesség
Altalanos iskolai végzettség 57.8% 35,1% 7,1%
Kozépiskolai végzettség 22,6% 53.8% 23,6%
Felsdfoki végzettség 8,1% 34,9% 57.0%

Nmatematika=996, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05.
A tdblazatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

A romdn kompetenciamérés esetében is szignifikans 6sszefiiggést taldltunk
az apdk iskolai végzettsége és a tanulék eredményei kozott (42. tadblazat): az &4l-
taldnos végzettséggel rendelkez6 apédk esetében a tanuldék 54,4%-a az alacsony
eredményességi kategoridba, 33,1% a kdzepes eredményességi csoportba, mig a
magas eredményességi kategéridba 12,5%-a keriil. A kozépiskolai végzettséggel
rendelkezd apak esetén a tanuldk 28,9%-a az alacsony, 43,8%-a a kdzepes, mig
27,3%-a keriil a magas eredményességi kategdridba. A fels6foku végzettség apak
esetében a tanulék 14,9%-a az alacsony, 39,8%-a a kozepes és 45,3%-a magas
eredményességet ér el a tanuldk koziil.

41. tablazat. Az apa iskolai végzettsége és a romdn kompetenciamérési
eredmények Osszefiiggései (sorszdzalék)

, . . Alacsony Kozepes Magas
Apa iskolai végzettsége " . p . . .
eredményesség eredményesség eredményesség
Altalanos iskolai végzettség 58.1% 28,8% 13,1%
Kozépiskolai végzettség 29,4% 45.8% 24,7%
Felsdfoki végzettség 13,9% 41,1% 45,0%

Nromdan=987, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdblédzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahovd a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

Az apdk iskolai végzettsége és a tanuldk eredményei k6zott a magyar kom-
petenciamérés esetében is szignifikdns 6sszefiiggés mutathat6 ki (42. tdbldzat): az
dltaldnos végzettséggel rendelkezd apédk esetében a tanulék 59,9%-a az alacsony
eredményességi kategéridba, 24,8% a kozepes eredményességi csoportba, mig a
magas eredményességi kategdridba a tanulék 15,3%-a kertil. Mig a kozépiskolai
végzettséggel rendelkezd apdk esetén a tanulék 29,9%-a az alacsony, 39,9%-
a a kozepes, 30,2%-a keriil a magas eredményességi kategoridba, a fels6fokud
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végzettségli apdk esetében a tanuldk 12,8%-a az alacsony, 35,5%-a a kozepes és
51,7%-a magas eredményességi kategdridba kertl.

42. tablazat. Az apa iskolai végzettsége és a magyar kompetenciamérési
eredmények Gsszefiiggései (sorszdzalék)

. .o . Alacsony Kozepes Magas
Apa iskolai végzettsége . . £ p . .
eredményesség eredményesség eredményesség
Altalanos iskolai végzettség 63.7% 25,8% 10,5%
Kozépiskolai végzettség 30,6% 39.5% 29,9%
Fels6foku végzettség 11,9% 35,7% 52.4%

Nromdn=985, Sig.***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhtizdssal jeldltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

A korébbi kutatdsok az anya iskolai végzettségének a meghatdrozé szerepét
mutattdk ki. A tanulék iskolai eredményei szorosabb kapcsolatban voltak az
anya iskolazottsdgaval, mint az apdéval (Csapé 1998). Esetiinkben azt lathatjuk,
hogy gy az anydk, mint apdk dltaldnos iskolai végzettsége meghatdrozza, hogy
a tanulék mindhdrom kompetenciamérés esetén nagyobb ardnyban keriilnek
az alacsony eredményességi kategéridba. A kozépfoku végzettséggel rendelke-
z6 sziil6k esetében a kozepes kategéridba keriils tanulék ardnya a legnagyobb
mindhdrom mérésnél.

A fels6foku végzettséggel rendelkezd anydk és apdk esetében hasonléképpen
megfigyelhetjiik, hogy a tanulék nagyobb ardnyban keriilnek a magas eredmé-
nyességi kategéridba. Lathatjuk, hogy az anydk és apdk iskolai végzettsége és
az eredményesség kozotti osszefiiggések harom kompetenciamérés esetén ha-
sonléképpen alakulnak. A kompetenciamérések eredményei és a sziil6k iskolai
végzettségének Osszefiiggéseit elemezve eredményeink alapjan kijelenthetjiik,
hogy a sziilék iskolai végzettsége mindhdrom mérési teriileten meghatdrozo a
didk kompetenciaméréseken elért eredményeire nézve.

Az dltalanos iskolai végzettséggel rendelkezg sziil6k gyerekei nagyobb ardny-
ban keriilnek az alacsony eredményességi kategoridba. Eredményeink 6ssz-
hangban vannak a szakirodalomban targyalt kutatdsi eredményekkel, miszerint
Magyarorszdgon és Romdnidban is kimagasl6an ergs a csaldd szociockonémiai
helyzete és a tanuléi teljesitmények kozotti 6sszefiiggés (Bourdieu 1978, 1999;
Fehérvari & Széll 2014; Pusztai 2009, 2015; Rébert 2004). A sziil6k esetében
a magas iskolai végzettségnek meghatdrozé szerepe van a tanulé kiemelkedd
eredményességében (Fan 2014). Az anydk alacsony kulturalis t6kéje korlatozza
a munkaerépiacon valé elhelyezkedést, ugyanakkor befolydsolja a gazdasédgi
t6kéjiik szintjét is (Leonard 2005).



2.1. A VIZSGALT POPULACIO JELLEMZOI 129

Azt is megvizsgéltuk, hogy a csalddi dllapot és az eredményesség kozott
taldlunk-e 6sszefiiggést. Szignifikans 6sszefiiggést csak a magyar kompetencia-
mérés estében taldltunk (43. tdbldzat). A teljes csalddban él6 tanulék 33,6%-a
az alacsony, 35,4%-a a kozepes, 31%-a a magas eredményességi kategéridba
keriil, mig az egysziil6s csalddok esetében a tanulék 43,4%-a alacsony, 36,8%-
a kozepes és 19,8%-a magas eredményességet ér el. Azok a tanuldk esetében,
akik nem csalddban élnek, 63,3% az alacsony, 16,7% a kozepes és 20% magas
eredményességi csoportba kertl.

43. tablazat. A csalddi dllapot és az eredményesség kozotti osszefiiggés a
magyar kompetenciamérés esetében (sorszdzalék)

Csaldi 4llapot Alacsony Kozepes Magas
eredményesség eredményesség eredményesség
Teljes csalad 33,6% 35,4% 31.0%
EgysziilGs 43.4% 36,8% 19,8%
Nem csalddban él 63.3% 16,7 % 20,0%

N=999, Sig**, Adj.resid=2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdbldzatban aldhtzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tébben kertltek.

A csalddi héttér elemzésekor figyelembe vessziik a sziil6k munkaerSpiaci
helyzetét is. Szignifikdns 0sszefiiggést talaltunk mindkét sziil6 esetében a tanu-
16k eredményei és a szlil6k munkaviszonya kozott. A szignifikdns Gsszefiiggés
mindhdrom kompetenciateriilet mérési eredménye sordn megallapithato.

44. tablazat. Az anya munkaerdpiaci szerepe és a matematika
kompetenciamérés eredményei k6zotti 6sszefiiggés (sorszdzalék)

Anya munka- Alacsony Kozepes Magas
viszonya eredményesség eredményesség eredményesség
Nem allandé 48.4% 39,2% 12,4%
Allandé 20,3% 49.7% 30.0%

N=1013, Sig***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhtizdssal jel6ltiik azoknak a celldknak az adatait, ahovéa a véletlen-
szerli eloszldsndl tobben kertiltek.

Az anya munkaerdpiaci szerepe és a matematika kompetenciamérés eredmé-
nyei kozotti sszefliggés feltardsa rdvildgit arra, hogy az alacsony eredményességi
kategéridba nagyobb ardnyban (48,4%) keriilnek azok a tanulék, akik esetében
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az anyédnak nincs dlland6 munkaviszonya. Az dllandé munkaviszonnyal rendel-
kez6 anydk esetében a kdzepes eredményességi kategoridba a tanuldk 49,7%-a,
a magas eredményességi kategéridba a tanulék 30%-a sorolhaté (44. tdbldzat).

45. tablazat. Az anya munkaerépiaci szerepe és a romdn kompetenciamérés
eredményei kozotti dsszefiiggés (sorszdzalék)

Anya munka- Alacsony Kozepes Magas
viszonya eredményesség eredményesség eredményesség
Nem éalland6 48.5% 31,7% 19,8%
Allandé 26,7% 44.4% 28.9%

N= 1005, Sig***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsnal tobben kertiltek.

Szignifikdns Osszefiiggést dllapithatunk meg a romdn kompetenciamérés
esetében is az eredményesség és az anya munkaviszonya kozott (45. tdbldzat).
Az allandé munkaviszonnyal rendelkez6 anydk esetében a tanuldk 44,4%-a a
kézepes, 28,9%-a a magas eredményességi kategéridba keriil, mig az dllandé
munkaviszonnyal nem rendelkez6 anydk esetén a tanuldk 48,5%-a alacsony
eredményességet produkal.

2

46. tablazat. Az anya munkaerdpiaci szerepe és a magyar kompetenciamérés
eredményei kozotti dsszefiiggés

Anya munka- Alacsony Kozepes Magas
viszonya eredményesség eredményesség eredményesség
Nem éalland6 50.9% 30,2% 18,9%
Allandé 27,9% 37.4% 34.7%

N= 991, Sig***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhuzdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

A magyar mérési eredmények esetében a tanulék eredményei és az anya
munkaviszonya kozott is szignifikancia mutatkozik. Azok a tanuldk, akik eseté-
ben az anya nem rendelkezik dllandé munkaviszonnyal, a tanul6k 50,9%-a az
alacsony, 30,2%-a a kozepes és 18,9%-a a magas eredményességi kategoridba
keriil. Az anya dllandé munkaviszonya esetén 27,9% alacsony, 37,4% kozepes
és 34,7% magas eredményességet ér el (46. tdbldzat).

Mindhédrom kompetenciamérés esetén szignifikdns 6sszefiiggést taldltunk az
apa munkaerdpiaci helyzete és a tanul6k eredményessége kozott. Hasonléképpen,
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mint az anydk esetében, megdallapitottuk, hogy itt is az alacsony eredményességi
kategéridba nagyobb ardnyban keriilnek azok a tanulék, akik esetében az apa
nem rendelkezik dllandé munkéval.

A matematikaeredmények és az apa munkaviszonya kozotti osszefiiggések
alapjdn lathatjuk, hogy ahol az apa nem rendelkezik 4llandé munkaviszonnyal,
a tanuldk 52%-a keriil az alacsony eredményességi zénéba és 12,5%-a a magas
eredményességi kategéridba. Az apa dllandé munkaviszonya esetében pedig a
tanuldk 22,5%-a az alacsony, 49,7%-a a kdzepes és 27,8%-a a magas eredmé-
nyességi csoportba kertil (47. tdbldzat).

47. tablazat. Az apa munkaerdpiaci szerepe és a matematika
kompetenciamérés eredményei k6zotti 6sszefiiggés (sorszdzalék)

Apa munka- Alacsony Kozepes Magas
viszonya eredményesség eredményesség eredményesség
Nem allandé 52,0% 35,5% 12,5%
Allandé 22,5% 49.7% 27.8%

N= 1013, Sig***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdblazatban aldhuzéssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahovd a véletlen-
szer(i eloszldsndl tobben keriiltek.

A romén kompetenciamérés eredményei és az apa munkaviszonya kozot-
ti 0sszefiiggések feltdrdsa sordn is azt latjuk igazolédni, hogy ahol az apa nem
rendelkezik dlland6 munkaviszonnyal, a tanulék 50%-a kertil alacsony ered-
ményességi zondba, 31,1%-a kozepes és 18,9%-a magas eredményességi ka-
tegéridba. Az apa dlland6 munkaviszonya esetében pedig a tanulék 28,8%-a
az alacsony, 43,1%-a a kozepes és 28,1%-a a magas eredményességi csoportba
sorolhaté (48. tdblazat).

48. tablazat. Az apa munkaerdpiaci szerepe és a romdn kompetenciamérés
eredményei kozotti Gsszefiiggés (sorszdzalék)

Apa munka- Alacsony Kozepes Magas
viszonya eredményesség eredményesség eredményesség
Nem allandé 50,0% 31,1% 18,9%
Allandé 28,8% 43.1% 28.1%

N= 1005, Sig***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tébldzatban aldhtizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szerl eloszldsndl tobben kertiltek.
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Az apa munkaer&piaci szerepe és a magyar kompetenciamérés eredményei
kozotti osszefiiggés feltardsa sordn azt lathatjuk, hogy a munkaviszonnyal nem
rendelkez6 apdk esetében itt a legmagasabb a tanulék alacsony eredményességi
kategdridba kertilési ardnya: 56,1% kertil az alacsony eredményességi csoportba,
mig a magas eredményességhez a tanul6k 16,7%-a sorolhatd. Az dllandé munké-
val rendelkez6 apédk esetében a tanulék 29%-a az alacsony, 37,5%-a a kozepes,
33,5%-a magas eredményességi kategéridba keriil a magyar kompetenciamérések
esetében (49. tabldzat).

49. tablazat. Az apa munkaerépiaci szerepe és a magyar kompetenciamérés
eredményei kozotti dsszefiiggés (sorszdzalék)

Apa munka- Alacsony Kozepes Magas
viszonya eredményesség eredményesség eredményesség
Nem éallandé 56.1% 27,2% 16,7 %
Allandé 29,0% 37.5% 33.5%

N= 991, Sig***, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdbldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer( eloszldsndl to6bben kertiltek.

A szubjektiv gazdaségi helyzet és az eredményesség kozott csak a matema-
tika esetében mutathaté ki szignifikdns 6sszefiiggés. Ahol azt deklaraltak, hogy
a kornyezetiikben é16khoz viszonyitva gyengébb anyagi helyzettel rendelkezik a
csaldd, ott az alacsony eredményességi kategéridba a tanulék, 33,6%-a, a kozepes
kategodridba 44,9%-a, a magas eredményességi kategdridba 21,5%-a keriil. Azon
tanuldk esetében, aki ugy itélik meg, hogy j6 gazdasagi helyzettel rendelkeznek,
20,8% az alacsony, 49,2% a kozepes és 30% a magas eredményességi csoportba
keril (50. tdblazat).

50. tablazat. A szubjektiv gazdasdgi helyzet és az eredményesség kozotti
Osszefiiggés (sorszdzalék)

Szubjektiv gazdasagi Alacsony Kozepes Magas
helyzet eredményesség  eredményesség  eredményesség
Gyenge gazdasagi helyzet 33.6% 44,9% 21,5%
J6 gazdasagi helyzet 20,8% 49,2% 30.0%

N=1005, Sig*, Adj.resid>2.0

Megjegyzés: ***p<0.001, **p<0.01, *p<0.05
A tdbldzatban aldhizdssal jeloltiik azoknak a celldknak az adatait, ahova a véletlen-
szer( eloszldsndl tobben kertiltek.
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A csaldd instabil gazdasdgi helyzetét okozza az a tény, hogy a sziil6k nem
rendelkeznek dllandé munkaviszonnyal. Ez a gazdasédgi t6ke hidnydhoz ve-
zet, ami viszont szoros kapcsolatot mutat a kulturélis t6ke hidnyossédgaival is
(Leonard 2005). Az eltér6 gazdasagi helyzet esetén a tanuldk teljesitményében
jelentds kiilonbségeket generdl (Fejes & J6zsa 2005). Abban, hogy a tanulé magas
teljesitményt érjen el, az elényGsebb gazdasdgi helyzettel rendelkezs csalddok
esetében a pénzzé alakithaté forrds nagy segitség (Fan 2014).

3.1.5. A kompetenciamérés eredményeire haté magyardzo
valtozok

A kompetenciamérések eredményeinek magyardzata sordn arra voltunk kivan-
csiak, hogy a mezoszint( (telepiiléstipus, extrakurrikuldris aktivitds, drnyékok-
tatds) és mikroszint{i befolydsol6 tényezgk (sziil6k iskolai végzettsége, a csaldad
gazdasdgi helyzete) hogyan hatnak a tanulék étlag feletti kompetenciamérési
eredményeire a harom kompetenciateriileten. A magyar nyelv, matematika és
romdn nyelv kompetenciamérés eredményeinek magyardzatara tobblépcsés lo-
gisztikus regresszi6t alkalmaztunk. Az eljards sordn az Enter médszert alkalmaz-
tuk. Ot lépcsében vontuk be a magyarazé valtozékat, és amely valtozék dummy
valtozok voltak, azokat 0-1-el kodoltuk.

Az els6 lépcsében a sziil6k iskolai végzettségére vonatkoz6 magyarazé val-
tozoékat vontuk be. Mint ahogy az elméleti rész fejezeteiben is targyaltuk, szdmos
kutatdsban rdmutattak arra, hogy a sziil6k iskolai végzettsége a tanuldk eredmé-
nyességének egyik legbefolydsolébb tényezbje. A sziil6k iskolai végzettségének
esetén mindhdrom kompetenciamérési tertileten dtlagon feliili eredményesség
azonosithaté. Az anyédk kézépiskolai végzettségének szerepe erételjes, valamint
aroman kompetenciamérési eredmények esetén az anydk felséfoki végzettségé-
nek hatdsa kiemelked&. Az apak fels6foku végzettsége a magyar és a matematika
kompetenciamérési teriileten érvényesiil leginkabb.

A madsodik 1épcs6 magyardzo véltozoi a sziil6k munkaerépiaci és szubjektiv
gazdasdgi helyzetére vonatkoznak. A csaldd gazdasdgi helyzetével kapcsolatban
azt vizsgédltuk meg, hogy az anya és az apa dllandé munkéval rendelkezik-e,
valamint hogy a lakéhelyi kérnyezetiikhoz képest milyennek itélik meg a sajat
csalddjuk gazdaségi helyzetét.

Az édllandé jovedelem elénydsebb gazdasdgi helyzetet tud biztositani a
csalddok szdmadra, s ez nemcsak a gazdasdgi biztonsdgot garantdlja, de a maga-
sabb szinvonald més oktatdsi lehet6ségek igénybevételét is segiti (Fan 2014).
A PISA 2000 mérések esetében Portugdlidban, Csehorszdgban, Olaszorszdgban
és Magyarorszdgon viszont az anya munkaer§piacon vallalt szerepe emeli a
gyerek teljesitményszintjét (Rébert 2004). Kutatdsunk eredményei viszont azt
mutattdk, hogy a sziil6k munkaerdpiaci helyzete eltérGen hat az egyes kompe-
tenciamérési teriiletek eredményességére. A matematika esetén mindkét sziilg,
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a magyar eredmények esetén az apa dllandé munkavégzésébél szarmazo elény
megjelent, ugyanakkor a munkaerd piaci helyzet nem tudta éreztetni hatdsat a
roman kompetenciamérés eredményei esetén. A szubjektiv gazdasédgi helyzet
esélynovels hatdsa sem figyelhet6 meg.

51. tablazat. A vdltozék kédoldsa

Ertékek

Igen:1, nem:0

Valtozo

Anya érettségi

Dimenzio

Sziil6k iskolai Anya fels6fokud végzettség Igen:1, nem:0

végzettsége Apa érettségi Igen:1, nem:0
Apa fels6foki végzettség Igen:1, nem:0
) Allandé munka Igen:1, nem:0
Csald gazdasagi Allandé munka Igen:1, nem:0
helyzete
Szubjektiv jollét J6l élnek:1, egydltaldn nem:0
Korrepetélds/fejleszts . . P
Iskolai . . foglalkozés Részt vesz:1, nem vesz részt:0
extl:a!a}rrlkularls Tehetséggondozé foglalkozds  Részt vesz:1, nem vesz részt:0
aktivitas
Iskolai tdbor Részt vesz:1, nem vesz részt:0
Szakkorok Részt vesz:1, nem vesz részt:0
Matematika Részt vesz:1, nem vesz részt:0
. B Idegen nyelv Részt vesz:1, nem vesz részt:0
Arnyékoktatas ~ ~
Zene Részt vesz:1, nem vesz részt:0
Sport Részt vesz:1, nem vesz részt:0
Tébor Részt vesz:1, nem vesz részt:0
Iskola helye Telepiiléstipus Varos:1, kistelepiilés:0

A harmadik lépcs6ben a modellbe a meglévé magyardzo valtozék mellé
az iskolai tanéran kiviili tevékenységeket vontuk be: a korrepetdl6/fejleszté
tevékenységek, tehetséggondozo tevékenységek és az iskola 4altal szervezett
tdborban valg részvétel. Kutatdsi eredmények igazoljdk, a szabadon vélasztott
extrakurrikuldris tevékenység segitheti a magasabb eredményességi szint eléré-
sét (Pasku & Miinnich 2000; Pusztai 2015; Imre et al. 2015). A tanérdn kivili
tanulds hatékony kiegészit6je lehetne a tantermi oktatdsnak (Bdthory,1997;
Fiz 2017). Az iskolai tandrdn kiviili tevékenységek koziil a tehetséggondozo
tevékenységek esélynoveld hatdsdt konstatdlhattuk a romdn és a magyar kom-
petenciamérés sordn.
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A negyedik 1épcs6ben az drnyékoktatds teriiletén fellelhets tevékenységek
(magédnorak, iskoldn kivil szervezett tdborok, szakkorok) hatdsat vettiik gércsé
ald. A sziil6k gyakran jdratjak ilyen tevékenységekre, programokra gyermekeiket
azért, hogy felkésziiltebbek, eredményesebbek legyenek (Bray 1999, 2017; Dang
& Rogers 2008; Kim & Jung 2019). Gyakran az ilyen jellegii tevékenységeken val6
magasabb részvételi ardny a tanuldshoz valé pozitiv hozzédalldssal is 6sszefiiggést
mutat (Imre 2020). Esetliinkben szignifikdns a szakkorokon és a zenefoglalkozé-
sokon valé részvétel a magyar és matematika kompetenciamérési eredményes-
ségre vonatkozdan. A sporttevékenységeken valé részvétel esélynovels hatdsa
megfigyelhet6 még a matematika teriiletén.

Az 6todik 1épcsé magyardzo valtozdja a telepiiléstipusra vonatkozik. A kor-
nyezet, telepiilés jellemz6i is befolydsoljdk a tanuldi eredményességet (Garami
2014, Polényi 2014). A régidk, kistérségek, telepiilések kiilonb6z6 tarsadalmi-gaz-
dasdgi helyzete, fejlettsége hatdssal van az eredményességre, az alacsonyabb fejlett-
ség negativan befolydsolja a tanuléi eredményességet (Garami 2014, Bacskai 2015).

Eredményeink a matematika kompetenciamérés esetén jelzik a telepiilésti-
pus szignifikdns hatdsdt, a romdan és magyar kompetenciamérési eredményesség
esetén ez nem szignifikdns. A munkaerépiaci helyzet az apak esetében a magyar
és matematika teriiletén, az anydk esetében a matematika teriileten mutat szig-
nifikdns hatdst.

A magyar kompetenciamérések esetén vizsgdljuk, hogy milyen tényezk
befolydsoljdk, hogy a tanulé az atlag feletti eredményességi kategéridba kertiljon
(52. tablazat). Az els6 modellben a sziil6k iskolai végzettségét vontuk be. Szignifi-
kancia az anya érettségijének, az anya fels6foku végzettségének, valamint az apa
fels6foku végzettségének esetében mutathatd ki. Az anya érettségijének és az apa
fels6foku végzettségének hatdsa a tobbi valtoz6 beemelése utdn is megmarad.

Azon tanulék esetében, ahol az anya érettségivel rendelkezik, ez 130%-kal
noveli annak az esélyét, hogy az dtlagon feliili kategéridba keriiljon. Ugyanakkor
az apa fels6foku végzettsége esetén is 50%-kal nagyobb az esélye a tanulénak,
hogy az dtlagon feliili kategéridba keriiljon. A magyar kompetenciamérés eseté-
ben az anya és az apa iskolai végzettsége hasonlé mértékben befolydsolja az dtlag
feletti kategdridba keriilést. A gazdasdgi téke esetén az apa dllandé munkdjdnak
hatdsa a tobbi véltozé bevondsa utdn is végig megmarad. 70%-kal nagyobb az
esélye a tanuldnak, hogy étlag feletti eredményességet érjen el abban az esetben,
ha az apa dllandé munkaval rendelkezik (Bacskai & Barabds 2019).

Az iskolai extrakurrikuldris tevékenységeken valo részvétel esetében a te-
hetséggondozo tevékenységen vald részvétel esetén azoknak, akik részt vesznek
ilyen tevékenységeken, 71%-kal nagyobb eséllyel lesz atlagon feliili eredmé-
nyiik. Az iskoldn kiviili tevékenységek esetében azt tapasztaljuk, hogy az isko-
lédn kiviil szervezett szakkorokon és a zenefoglalkozasokon részt vevik esetében
nagyobb eséllyel azonosithat6 az atlag feletti eredményesség. Akik zenefoglal-
kozasokra jarnak, azok 133%-kal nagyobb eséllyel keriilnek az atlagon feliili
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eredményességi kategoridba. Az iskoldn kiviili szakkorokre jaré tanuldk 1,4-szer
nagyobb eséllyel érnek el atlag feletti eredményeket a magyar kompetenciamérés
soran (Bacskai & Barabds 2019).

A tanuléi eredményesség fiigg a csalddi héttér, a lakdhely, teleptilés, a csaldd
tarsadalmi-gazdasédgi hatterétsl, s nagy kiilonbségek mutatkoznak a kiilonb6z6
teleptiléstipuson miikodé iskoldk esetében.

A matematika kompetenciamérés esetében (53. tdblazat) hasonléképpen az
anya érettségijének a tobbi valtozé bevondsa utdn is végig megmarad. 2,1-szer
nagyobb esélye van matematikdbdl az étlag feletti eredményességi csoportba
keriilni annak a tanulénak, aki esetében az anya érettségivel rendelkezik.

Az apa fels6fokt végzettségének hatdsa csokken, és az utols6 modellben
megsziinik. Az dlland6 munka hatdsa mindkét sziil6 esetében megmarad: 50%-
kal nagyobb eséllyel keriil az 4tlag feletti kategoridba az a tanulg, akinél az anya
dllandé munkaval rendelkezik, és 170%-kal nagyobb az esélye annak, akinél az
apa allandé munkdval rendelkezik.

Az iskolan kiviili tevékenységek esetében a szakkorok, zene- és sporttevé-
kenységeken valé részvétel befolydsolja az eredményességet. 50%-kal nagyobb
eséllyel ér el atlag feletti eredményeket az, aki szakkorre jér, 40%-kal nagyobb
esélye van annak, aki zenetevékenységre jar, valamint a sportra jarék 60%-kal
nagyobb eséllyel keriilnek az 4tlag feletti eredményességi csoportba a matematika
kompetenciamérés sordn. A telepiiléstipus, ahol az iskola miikodik, hatdssal van
az eredményességre. 150%-kal nagyobb eséllyel ér el 4tlag feletti eredményeket
a varosi iskoldban jaré tanuld.

A romdn kompetenciamérés (54. tdblazat) esetében az anya és apa érett-
ségijének hatdsa bar cstkken, de mindvégig megmarad. A tanuldk koziil majd
160%-kal nagyobb az esélye atlagon feliili eredményeket elérni azoknak, ahol
az anya érettségivel rendelkezik az utols6 modellben is, a kordbbi modellekben
még magasabb. Az anya fels6fokud végzettségének esélynovels hatdsa még ennél
is magasabb. Az iskola éltal szervezett tehetséggondozé tevékenységeken valé
részvétel j6tékony ereje is kiemelkedd: csaknem 1,6-szor nagyobb eséllyel kertil
dtlag feletti eredményességi kategéridba a romdn kompetenciamérés sordn az
a tanuld, aki ilyen jellegi tevékenységekre jar. Az elemzésbe bevont valtozok
koziil az anya érettségijének végig megmarad a hatdsa mindhdrom kompeten-
ciamérési teriileten.

A roman kompetenciamérés esetén az anya érettségijének, valamint felso-
fokd végzettségének esélyndvels szerepét azonosithatjuk.

Osszeségében megéllapithatjuk, hogy a tanul6i eredményesség és a sziilk is-
kolai végzettsége kozott szignifikdns osszefiiggést taldlunk mindkét sziil6 esetében.
Az iskolai végzettséget vizsgdlva megdallapithatjuk, hogy a hdrom kompetencia-
teriileten véltozo6 az anyék és apdk iskolai végzettségének jelentésége. A magyar
kompetenciamérés esetében az anya érettségijének és az apa fels6foki végzettsé-
gének van jelent6sége az dtlagon feliili eredményesség elérésében. A matematika
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kompetenciamérés sordn az anya érettségijének mindvégig megmarad a hatdsa.
Kétszer nagyobb eséllyel érnek el dtlagon feliili eredményeket az érettségivel ren-
delkezé anydk gyerekei. Az apdk esetében a fels6foki végzettség bir befolydssal.
A romdn kompetenciamérés esetén 1,59-szer nagyobb eséllyel ér el kiemelkedd
eredményt az a tanulg, ahol az anya érettségivel rendelkezik. Az érettségivel ren-
delkez6 apék esetében pedig 1,8-szor nagyobb a tanulé esélye, hogy dtlagon feliili
eredményeket érjen el.

A tanuléi eredményesség Kovdszna megyében cim{i fejezetben a szakiroda-
lomra és az el6z6 kutatdsi eredményeinkre alapozott hipotéziseinket vizsgaltuk.
Az el6készits osztdly és a kompetenciamérés eredményessége kozott mindhdrom
terlileten szignifikans 6sszefliggéseket taldltunk. Azok a tanuldk, akik el6készits
osztdlyban jdrtak, nagyobb ardnyban értek el atlag f616tti eredményeket a magyar,
romdan és matematika kompetenciamérés soran. A telepiiléstipus jelent&sége is
kiemelkedd. Az drnyékoktatds teriiletén megtaldlhaté tevékenységek inkdbb a
varosi iskoldkban tanulé didkokra jellemzé. A telepiiléstipus és a reziliencia
kozott is taldltunk szignifikdns sszefiiggést. Szignifikdns sszefiiggést taldltunk
a hatranyos kompozicidju vérosi iskoldk tanuléi esetében mindhdrom kompe-
tenciateriilet mérési eredményeinél, ugyanakkor a kistelepiilések esetében a
reziliencia a romédn kompetenciamérés eredményei esetében mutathaté ki.

A szil6k iskolai végzettsége esetében megdallapithatjuk, hogy a magasabb
iskoldzottsdg egyiitt jar a nagyobb aranytd magasabb eredményekkel mindharom
kompetenciatertileten. Ugyanakkor a magasabban kvalifikalt sziil6k gyerekeire
jellemz6 a magasabb ardnyu részvétel az iskolan kiviili tevékenységeken.



OSSZEGZES

A didkok eredményességét befolydsold kulcstényez6k vizsgélata az oktatdskutatés
egyik legfontosabb feladata. Minden oktatdsi rendszer irdnyitdsdnak sziiksége
van azokra az informdacidkra, amelyek bizonyitékokra alapozva (evidence-ba-
sed) tudnak segitséget nytjtani egy-egy dontési kérdésben. Célunk az volt, hogy
nagymintds vizsgilat segitségével vizsgdljuk, milyen tényezék befolydsoljdk a
Kovdszna megyei magyar nyelven tanulé didkok eredményességét.

Kutatdsunkban azokra a makro-, mezo- és mikroszinti tényezgék feltdrdsara
fékuszaltunk, amelyek a romdniai magyar negyedik osztdlyos tanuldk orszagos
kompetenciaméréseken elért eredményeit befolydsoljak. A csalddi, iskolai és
iskoldn kiviili tényez6k hozzdsegithetik a didkokat a magas eredményességi
szint eléréséhez, de az alacsony eredményességi kategéridba is taszithatjdk. Az
eredményességkutatdsok a csalddi hattér er6s befolyaséra vildgitanak ré.

Mint ahogy mar hangsilyoztuk, a romdniai orszdgos kompetenciamérések
sordn nem keriil sor olyan hattérkérd6iv felvételére, amely a befolydsol6 hét-
tértényezdk vizsgdlatat lehet6vé tenné. Vizsgdlatunk egyediségét képezi, hogy
els6ként reflektaltunk a romdniai orszdgos kompetenciamérések esetében a hat-
tértényezbk befolydsol6 szerepére. Kutatdsunk kiemelkedd célkittizése a tanuléi
eredményesség és befolydsolé tényezbk 6sszefiiggéseinek feltdrdsa a negyedik
osztdlyos kompetenciamérések és a sajat készitést hattérkérd6iv alkalmazdsaval.
A romdn nyelv, magyar nyelv és matematika kompetenciamérés eredményei és
a hattérkérd6iv adatai alapjan létrehozott adatbédzis (KOV-ET-OM-2017) képezi
vizsgdlatunk forrdsat.

Teljes korti adatfelvételt alkalmaztunk a roméniai kisebbségi oktatdsban részt
vev6 negyedikes tanulék orszagos kompetenciaméréseken elért eredményeinek
elemzésére egy tébbségben magyarok altal lakott megyében. Igy lehetéségiink volt
a kisebbségi oktatds egy szegmensébe betekintést nyerni, az eredményesség és a
héttértényezdk kozotti 6sszefiiggéseket feltdrni. A negyedik osztdlyos orszdgos
kompetenciamérésének legfontosabb célja az altalanos iskola als6 tagozatdnak
értékelése, a kisebbségi oktatdssal kapcsolatos jelentések azonban hidnyosak,
vagy nem is léteznek. A teljes korti adatfelvételnek készénhetéen atfogé képet
nyerhettiink a 2016—-2017-es tanév negyedik osztdlyos kompetenciamérések
eredményeirdl és az eredményeket befolydsol6 tényezékrél. A kérd6iv a tanulé
iskolai életére, a tandran kiviili foglalkozasok, olvasdsi szokdsok felmérésére,
valamint a csalddi hattérjellemz6k feltdrdsara vonatkozé kérdéseket tartalmaz.

A makroszint{i tényezbk koziil az oktatdspolitikai dontések eredményeként
bevezetésre keriil6 el6készit osztaly jelent&ségét vizsgaltuk. A mezoszintd té-
nyezd&k esetében az iskolai extrakurrikuldris tevékenységek, a kiegészits oktatds
kiilonb6z6 aspektusait vizsgédljuk, valamint a telepiilés tipusaval kapcsolatos, az
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eredményességre vonatkozo kiilonbségeket targyaltuk. Kitértiink arra is, hogy a
varosi és a kistelepiiléseken miik6d6 iskoldk tanuldinak eredményessége a hdrom
kompetenciamérési teriileten hogyan alakul. A mikroszint@i tényez6k esetében
a csaldd szociotkon6miai helyzetének a tanuldi eredményességgel Gsszefiiggést
mutaté vonatkozdsaira koncentraltunk. A csalddi hattér index kialakitdsanal fi-
gyelembe vettiik a sztil6k iskolai végzettségét, a csalddi dllapotot, a sziil6k mun-
kaviszonydnak jellemzéit, az otthon megtaldlhat6é konyvek szdmat és a szubjektiv
j6llét mutatéit. Ugy itéljiik meg, hogy a legkisebb iskola, a legkisebb telepiilés
tanul6inak eredményessége és a befolydsol6 tényezdk vizsgédlata szdmos olyan
informdciét hordoz, amelyek a magyar kisebbségi oktatds egy szegmensének
problémadira mutatnak ra.

A bevezet6ben ravildgitottunk a kutatds aktualitdsdra, fontossdgdra, valamint
a vizsgdlni kivant fogalmak definidldsa, szakirodalmi értelmezése is itt kap he-
lyet. Fontosnak tartottuk a kisebbségi oktatds fogalmanak definidldsat (Papp Z.
2012a, 2012b, 2014, 2017), hiszen a tanulék eredményességét a romédniai magyar
kisebbségi oktatas specifikumaira fékuszalva targyaljuk.

Kotetiink els6 fejezetében (A tanuldi eredményesség forrdsai és befolydsolo
tényezoi) gazdag nemzetkozi és hazai kutatdsok eredményeit allitottuk parhu-
zamban kutatdsi témdnkkal, valamint a szakirodalmi elemzés sordn kiilonbozé
tanulmanyokban megfogalmazott kovetkeztetések, vélemények iitkoztetésére
is sor keriilt.

A feldolgozott szakirodalomban vizsgaltuk a kutatds elméleti alapjait, és a
kordbban ezen a teriileten végzett empirikus kutatdsok eredményeit mutattuk
be. Az elméleti rész négy alfejezetében a romaniai oktatdsi rendszer jellemzgit
ismertettiik, a kiegészit6 oktatds aspektusait, valamint a tanuldi teljesitménymé-
rések és az orszdgos kompetenciamérések tapasztalatait a kutatdsi témankhoz
kapcsolédéan targyaltuk.

Vizsgélatunkban a tanuléi eredményességet a kompetenciaméréseken elért
eredmények fiiggvényében értelmeztiik. A nemzetkozi kutatdsok, illetve az or-
szdgos kompetenciamérések egyardnt ravildgitanak arra a tényre, hogy a tanuléi
teljesitményt igen er6teljesen meghatdrozza a tanulék csalddi hattere. A nemzet-
ko6zi mérések sordn erre Roménidban is fény dertil (Singer 2013; CNPEE 2023;
Kiss & Toré 2024), viszont az orszdgos kompetenciamérés sordn nincs lehetGség
ezt vizsgdlni (Kitchen et al. 2017). A roméniai oktatdsi rendszer jellemz&inek
bemutatédsat nemzetkozi 6sszehasonlitdsban végeztiik, a bemeneti és a kimeneti
szabdlyozdst a romdniai oktatdsban alsé tagozatdn a magyar kisebbség szem-
sz0gébdl ismertettiik (Barabds 2019b). A nemzetkozi teljesitménymérések, a
magyarorszagi orszdgos kompetenciamérések esetében az elemzések sordn a
hattértényez6k is kézponti helyet foglalnak el, Roménidban az orszdgos kom-
petenciamérések esetében ezek elemzésére nem kertil sor.

A tanul6i eredményességet befolydsolé makro-, mezo- és mikroszintd ténye-
z6ket a gazdasdgi, kulturdlis és tarsadalmi t6keelméletek mentén mutatjuk be.
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A makroszintii (oktatdspolitikai) tényezének az el6készit6 osztdly és az
integralt kurrrikulum alaptd oktatds bevezetését tekintettiik (Barabds 2019a).
A szakirodalomi elemzés sordn szdmos olyan tanulményt taldltunk, ami a korai
intézményes nevelés fontossdgara hivja fel a figyelmet, f6leg a szocidlisan hatra-
nyos helyzetd tanul6k esetében. Az el6készité év méas orszdgokban is megjelenik,
igy Finnorszdgban a nyelvi akaddlyokkal kiizd6, bevandorlé vagy hazatelepiilt
csalddok szdmdra nyujtanak el6készité programot. A magyarorszagi gyakorlat-
ban is fellelhet6 az iskolai el6készits. Az integralt szemléletli, 6sszefiiggések
felfedeztetésén alapulé elnyuijtott iskolakezdés/nulladik osztdly f6leg a nyelvi
és magatartasi problémakat mutaté gyerekek szdméra biztosit el6készits, felzar-
kéztat6é programot a kés6bbi iskolai kudarcok elkeriilése végett (Tarnai 2006).

Kiilonb6z6 orszdgokban a kormanyok altal timogatott kiegészit6 oktatds, va-
lamint az egész napos iskola tapasztalatait is 6sszefoglaltuk (Bray 2017; Campbell
et al. 2009; Imre et al. 2015; Kim & Jung 2019). A mezoszint{ tényezdk esetében
az iskola (Bacskai 2015; Fehérvari 2016; Pusztai 2009; Széll 2015, 2018), vala-
mint a térségek adottsdgai és lehet6ségei viszonylatdban a telepiiléstipusnak is
meghatdrozé szerepe van (Barabds & Bacskai 2020; Garami 2014; Imre 2004).
A telepiiléstipus hatdsa megmutatkozik a kiegészité oktatds teriiletén fellelhet6
tevékenységeken valo részvétel esetén, ugyanakkor az iskolai extrakurrikuldris
tevékenységek és az eredményesség Osszefiiggéseinek vizsgalata sordn is korvo-
nalazédik (Barabds 2020; Barabés & Bacskai 2020).

A tanuléi eredményességgel Gsszefliggést mutatott a mikroszintii tényezsk
esetében a csaldd szocio6kondmiai helyzete (Bradley & Corwyn 2002; Pusztai
2004, 2009; Rébert 2004). A nemzetkozi és magyarorszagi tanulményokban
ravildgitanak arra, hogy a sziil6k iskolai végzettsége nagy hatdssal van az ered-
ményességre. A tanulék csalddi hatterének, az iskolai és iskolan kiviili befolya-
solé6 tényez6knek a feltdrdsa hozzdsegit a tanulék dltal elért eredmények okozta
kilonbségek megértéséhez és magyardzatdhoz (Bacskai 2015; Barabds 2019b,
2019c; Bourdieu 1978, 1986, 1999; Coleman et al. 1966, 1988; Pusztai 2004,
2009, 2015; Széll 2015, 2018; Kiss & Toré 2024).

A Tanuléi eredményesség Kovdszna megyében cimi fejezetben a kutatds
modszertandt és a kutatdsi eredményeket mutattuk be.

Vizsgédlatunkban a Kovdszna megyében 1054 negyedikes, magyar nyelven
tanulé didk matematika, magyar nyelv és szovegértés, roman nyelv és szovegértés
2017-es kompetenciaméréseinek eredményeire és az eredményeket befolydso-
16 tényeztkre fokuszdltunk. Az orszdgos kompetenciamérések eredményeinek
kiértékelése kédok alapjdn tortént, és a feladatok szintjén torténd értékelésre
irdnyult. Nem a feladatok szintjén elért eredményeket elemeztiik, hanem a hé-
rom kompetenciateriileten elért eredményeket és befolydsol6 tényezéket egyiitt
vizsgaltuk. Ennek érdekében a k6dok mellé pontértékeket rendeltiink, hogy az

~_ 2

eredmények statisztikai elemzését lehetévé tegyiik.
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Az empirikus elemzést az SPSS22 program segitségével végeztiik. Kutatdsunk
sordn kereszttdbla-elemzést (khi-négyzet préba) és a logisztikus regresszié maéd-
szerét haszndltuk. A csalddihéttér-index létrehozdsandl a sziil6k iskolai végzett-
ségét, a csalddi dllapotot, a sziil6k munkaviszony-jellemzéit, az otthon megtalal-
hat6 konyvek szdmaét és a szubjektiv j611ét mutatéit vettiik figyelembe. A fligg6
véaltozéknak a magyar nyelv, romdn nyelv és matematikai kompetenciamérési
eredményességet tekintettiik. A magyardzo véltozdkat makro-, mezo- és mikro-
szinten a gazdasagi, kulturdlis és tarsadalmi t6keelméletek mentén targyaltuk.

Hipotéziseinket a szakirodalomra és el6zetes kutatdsainkra alapozva fogal-
maztuk meg.

Az el6készitd osztdly és a tanuldi eredményesség Osszefiiggéseinek felta-
rdsdval kapcsolatos hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy nagyobb ardnyban
érnek el atlag feletti eredményeket az orszagos kompetenciamérések sordn azok
a tanulék, akik el6készité osztdlyban jartak. A kora gyermekkori intézményes
nevelés hatdssal van a kés6bbi tanulményi eredményességre, az intézményes
keretek kozott szerzett tapasztalatok id6tartama, minésége, a nevelési-oktatdsi
és érzelmi tdmogatds hatdssal van a gyermekek kognitiv és szocidlis fejlédésére,
féleg a szocidlisan hatrdnyos helyzet(i, nyelvi készségeikben elmaradt gyerekek
esetében (Ball 1994; Hamre & Pianta 2005; Melhuish et al. 2002; Mihaly 2001;
Mullis et al. 2007, 2008; Ressler et al. 2020; Sylva et al. 2004, 2013; CNPEE 2023).

Az el6készit6 osztdly és az integralt kurrikulum alapi oktatds bevezetésé-
vel kapcsolatban tébbnyire a pedagégusok véleményét elemz tanulmanyok
sziilettek. Az el6készits osztdly bevezetése az els6 periédusban megosztotta a
pedagégus-kozvéleményt, a kés6bbi elemzések arra vildgitanak rd, hogy a peda-
gogusok tobbsége pozitivan itéli meg hatdsait (Mandel 2015; ISE 2013; Barabds
2019a, 2019b; Iftime & Virdsteanu 2013; Langa 2015).

Vizsgdlatunk sordn szignifikdns dsszefiiggéseket taldltunk az el6készits
osztély és a harom kompetenciateriileten elért mérési eredmények kozott. Atlag
folotti eredményeket nagyobb ardnyban értek el azok a tanuldk, akik jartak el6-
készit6 osztdlyba, mint azok a tdrsaik, aki nem jartak.

Maésodik hipotézisiinkben feltételeztiik, hogy a tanuléi eredményesség te-
lepiiléstipusok fiiggvényében valtozik. A tanulék eredményességében jelentds
kilonbségek tapasztalhaték mindhdrom mérési teriileten a telepiiléstipus fligg-
vényében. Az alacsony eredményességi kategéridba nagyobb ardnyban keriiltek
kisteleptilésen tanulék, mint a vérosi iskoldkba jarék. Eredményeink 6sszhangban
vannak a szakirodalmi elemzés sordn tdrgyalt kutatdsi eredményekkel (Bacskai
2015; Farrel et al. 2004; Garami 2014; Patakfalvi-Cirjdk et al. 2018). A hdrom
vizsgalt kompetencia teriileten a reziliens tanulék ardnya eltér egymastdl a te-
lepiiléstipus szerint. Mig a magyarorszagi kutatdsok alapjdn a kisebb telepiilé-
seken tanul6k nagyobb eséllyel vdlnak rezilienssé, esetiinkben ez csak a romén
kompetenciamérés esetén igazolédott be.
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Harmadik hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy azok a tanuldk, akik az
iskola dltal biztositott extrakurrikularis vagy az drnyékoktatds teriiletén fellel-
het6 tevékenységeken vettek részt, nagyobb ardnyban keriiltek magasabb ered-
ményességi kategéridba. Harom eredményességi kategéridt hatdroztunk meg:
magas, kozepes és alacsony eredményességi csoportot.

Hipotézistink részben igazoldédott be, az iskola dltal szervezett extrakurri-
kuléris tevékenységek koziil a tehetséggondozé foglalkozdsok és iskolai tdborok
esetén mutattunk ki szignifikdns 6sszefiiggést a kompetenciamérések eredménye-
ire nézve. Nem taldltunk szignifikdns 9sszefiiggést a korrepetald, fejleszts foglal-
kozdson valo részvétel és a tanul6k eredményessége kozott. A csaldd kulturélis,
gazdasdgi t6kéje és az extrakurrikuldris tevékenységeken valé részvétel kozott
szignifikdns 6sszefliggést taldltunk. Szamos kutatdsi eredménnyel 6sszhangban
(Bourdieu 1999; Bray 1999, 2010, 2017; Gordon Gy®6ri 2010, 2020; Kim & Jung
2019; Leonard 2005; Mihdly 2004; Pdasku & Miinnich 2000; Pusztai 2009, 2015),
meghatdrozo a kiegészitd oktatdsban részt vevik esetén a sziil6k iskolai végzett-
sége, a csaldd gazdasdgi helyzete. A fels6foku iskolai végzettséggel rendelkezé
sziil6k gyerekei a tehetséggondoz6 foglalkozdsokon, iskolai tdborokban nagyobb
ardnyban vettek részt.

Az drnyékoktatas teriiletén fellelhet6, iskoldn kiviili szakkorok, zene, ide-
gen nyelv és sport magdndérak/tevékenységek, valamint a kiilonb6z6 tdborok
esetében is szignifikdns dsszefiiggést taldltunk a tevékenységeken vald részvétel
és a hdrom kompetenciateriileten elért eredmények kozott. A sport, a zenei és
idegen nyelvi tevékenységek pozitiv hatdsa igazolédik a matematika- és a nyelvi
eredményekben (Pusztai 2015). A kiegészit6 oktatdsban nagyobb ardnyban vet-
tek részt a varosi tanuldk (Bray 1999). Az darnyékoktatds a vildg szdmos részén
elterjedt, expanzi6jit szdmos mikro- (a csalddi héttér jellemz6i, az iskola és a
kozosség) és makroszint(i (az orszdg oktatdsi rendszerének jellemz6i, munkaeré-
piac, kulturdlis értékrend) tényez& befolydsolja (Dang & Rogers 2008; Byun et
al. 2018). Az drnyékoktatds j6tékony hatdsai mellett meg kell emliteniink azt is,
hogy nagymértékben fokozza az oktatdsi egyenlGtlenségeket (Jansen et al. 2021).
Az iskoldnak kiemelked§ szerepe van abban, hogy a tanérakon kiviil szervezett
tevékenységek f6leg a hatranyos szocidlis hattérrel rendelkez6k szdmadra bizto-
sitsanak hatékony kiegészit6, korrepetdlé programokat (Imre 2020).

Negyedik hipotézisiink megfogalmazdsa sordn a csaldd szociookonémiai
helyzetének és az eredményesség Osszefiiggéseinek feltdrdsdra fokuszaltunk.
Vizsgélatunk sordn szignifikdns 6sszefliggést taldltunk a sziil6k iskolai végzett-
sége és a tanul6k mérési eredményei kdzott mindharom kompetencia teriileten.
A fels6foku végzettséggel rendelkezé anydk és apak esetében a tanulék nagyobb
ardnyban keriilnek a magas eredményességi kategéridba. Abban az esetben,
amikor a szlil6k legmagasabb iskolai végzettsége az dltalanos iskola, a tanuldk
nagyobb ardnyban kertilnek az alacsony eredményességi kategéridba.
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Az iskolai végzettség hatdsat vizsgdlva azt is megdllapithatjuk, hogy a harom
kompetenciateriileten valtozé az anydk és apdk iskolai végzettségének jelents-
sége. A magyar kompetenciamérés esetében az érettségivel rendelkez6 anydk és
a fels6foku végzettséggel rendelkezé apdk gyerekei nagyobb eséllyel kertiltek az
atlagon feliili eredményességi kategéridba. A sziil6k munkahelyi viszonyét is
elemeztiik, szignifikdns 6sszefiiggést taldltunk a tanuléi eredményességgel. Az
eredmények mindkét sziil6 esetében azt tiikrozik, hogy az dllandé munkaviszony
esetén a tanul6k nagyobb ardnyban keriilnek a kdzepes és magas eredményessé-
gi kategoridba, mig azok a csalddok esetében, ahol a sziil6k nem rendelkeznek
dllandé munkaviszonnyal, a tanul6k nagyobb ardnyban az alacsony eredmé-
nyességi csoportba keriilnek.

A csaladi tdrsadalmi-gazdasdgi helyzete befolydsolja a tanuldk teljesitmé-
nyét. Jelentds kiilonbségek mutatkoznak a kiilénb6zé er6forrasokkal rendelkez6
csalddok esetében, a csalddi héttér nagy hatdssal van a tanul6k eredményeire
(Gyorgyi 2014; Fan 2014; Li & Qiu 2018; Kiss & Tor6 2024).

Osszegezve megéllapithatjuk, hogy a vizsgélt tényezék és a tanuléi eredmé-
nyesség kozott kimutathatd 6sszefiiggések elemzése kozelebb visz ahhoz, hogy
jobban megértsiik a kompetenciamérések eredményeinek alakuldsat. A makro-,
mezo- és mikroszint{ tényez6k a tdrsadalmi, kulturalis és gazdasdgi t6keforrasok
kolesonhatdsdnak tiikrében segithetik az eredményességet befolydsolé faktorok
mélyrehat6 elemzését.

Adatbéazisunk lehet6vé teszi az intézményi szintli elemzést is, valamint a
tanulményi eredmények és a kompetenciaméréseken elért eredmények 6sszeha-
sonlitasat, ami célkitlizéseink kozott nem szerepelt, de a jovében szandékunkban
all vizsgédlni. A Kovdszna megyei iskoldk kompetenciamérési eredményeinek
alapvetd intézményi szintli elemzése, valamint a hattérkérdéivek alapjan az
intézmények tanul6i kompoziciéjara vonatkozé mutaték kialakitdsa a megye
oktatdsi stratégidjanak alakitdsdban fontos szerepet jatszhat. Osszehasonlithatéva
valnak azok az iskoldk, amelyekbe hasonlé koriilmények kézott 616 didkok jarnak.
Azoknak a pedagégusoknak az értékes munkdja is megmutatkozhat, akik olyan
tanuld6i kozosségekben tanitanak, ahol a csaldd gazdaségi, kulturdlis, tdrsadalmi
t6keforrasai szegényesek. A kés6bbi elemzésekben a teljes korti adatfelvételnek
koszonheten egyfajta megyei oktatdsokoldgiai térkép is bemutathatd lesz.

Vizsgélatunk tjdonsagértékét képezi az el6készits osztaly és a tanuléi ered-
ményesség kozotti osszefliggések feltdrdsa is, hiszen nagyon kevés roméniai
kutatds foglalkozik ezzel a téméval. Az el6készité osztdly bevezetése szdmos
vitat valtott ki, kezdetekben gy a sziil6k, mint a pedagégusok gyanakodva fo-
gadtak. Ugy tiinik, hogy a kezdeti nehézségek ellenére jelenleg a pedagégusok
felismerték fontossédgat, sziikségességét, és hatékonynak {télik meg a gyermek
iskolai kérnyezetbe 1épésére val6 felkészitésben. Kutatdsi eredményeink igazol-
jak, hogy a kompetenciamérések esetében is kimutathaté jelentésége: nagyobb
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ardnyban keriilnek édtlagon felili eredményességi kategéridba azok a tanulok,
akik el6készitd osztalyba jartak.

Kutatési eredményeink el6revetits, prognosztizalé funkciéja sem elhanya-
golhatd, hiszen az eredmények a telepiiléstipusok jellemz&inek fiiggvényében az
oktatdsi intézmények szdmadra is szdmos visszajelzést szolgédltatnak. Kutatasunk
mintdt szolgéltathat mds megyéknek is hasonlé vizsgdlatra, s kiindulépontja
lehet a kisebbségi magyar oktatdsi intézményekben folyé munka fejlesztését
célzé6 intézkedéseknek.
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MELLEKLETEK

1. szamu melléklet. Tanuloi kérdaiv

TISZTELT SZULO, KEDVES TANULO!

A Tanul6i kérd6iv célja, hogy megyei szinten elemezni lehessen a negyedik
osztalyos tanulék szociokulturdlis hatterének és mért teljesitményének dsszefiig-
gését. Ha On gyerekével kozosen kitolti és visszakiildi a kérdéivet, hozzéjarul
ahhoz, hogy a tanuldk teljesitményét befolydsolé6 tényezsket feltdarjuk. A kérdé-
sekre nincsenek ,,j6” vagy ,rossz” vdlaszok. Azt a vdlaszt jel6ljék meg, amelyet
a leginkdbb igaznak éreznek! A kérd6iv kitoltése 6nkéntes.

Barabds Andrea, Debreceni Egyetem
1. Melyik évben sziilettél?

2. Melyik év szeptemberében kezdted el az altalanos iskolat?
2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

O] | | (| O O O

3. Jartal-e elGkészitd osztilyba?
Igen O
Nem |

4. Ismételtél-e valaha osztalyt?
Nem, soha Igen, egyszer Igen, kétszer vagy tobbszor

| ] (]

5. Milyen minésitéseid voltak a LEGUTOBBI FELEV VEGEN az alabbiak-
b61? Minden sorban jelold be a megfelel§ valaszt!

Elégtelen Elégséges Jo Nagyon jo
Magyar O O 0 O
Roman 0 0 0] 0
Matematika 0O 0 0 0
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6. A hazi feladatok elkészitésében, délutani tanuldsban altalaban...
(Csak egy vdlaszt jelélj be!)

szlileim (nagysziileim) segitenek.

testvérem segit.

az iskola 4ltal szervezett délutdni oktatds sordn kapok segitséget.
kilon tanitém van, aki segit.

nem segit senki, egyediil tanulok.

OoooOod

7. Milyen csalddban élsz? Csak egy vdlaszt jelolj be!
Sajdt csalddomban élek, sziileim egyiitt élnek.
Sziileim elvaltak, édesanydmmal élek.

Sziileim elvaltak, édesapdmmal élek.
Nagysziileimmel élek.

Nevel6csalddban élek.

Gyermekotthonban élek.

OoOooOoOod

9. Kikkel laksz egyiitt egy lakasban? Minden sorban jelold be a megfeleld
vialaszt!

Z
)
g

Igen
a) Edesanydmmal ]
b) Edesapammal
¢) Nevel6anyammal
d) Nevelapdmmal
e) Nagymamdmmal
f) Nagypapdammal

g) Testvéremmel/testvéreimmel

O 0O0o0oo0odgoogd
O 0o0oo0odogoogao

i) Més rokonaimmal
)

j) Mas személyekkel
(nem rokonokkal)

10. Mi édesanyad legmagasabb iskolai végzettsége? Ha nevelGanyaddal
élsz egyiitt, akkor az 6 iskolai végzettségét add meg! Csak egy vdlaszt jelolj be!
Nem jdrt iskoldba
I-IV. osztdly
V-VIII. osztdly
IX-XI. osztdly

oooo
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XII. osztdly érettségi nélkiil
XII. osztdly érettségivel
Felséfoku végzettség
(féiskola, egyetem)

Egyéb:

O oOooOod

11. Mi édesapad legmagasabb iskolai végzettsége? Ha nevelGapaddal élsz
egyiitt, akkor az § iskolai végzettségét add meg! Csak egy vdlaszt jelolj be!

Nem jdrt iskoldba

I-1V. osztdly

V-VIII. osztdly

IX-XI. osztdly

XII. osztdly érettségi nélkiil

XII. osztdly érettségivel

Felséfoki végzettség

(féiskola, egyetem)

Egyéb:

Oooooodgn

O

12. Mas csaladokkal 6sszehasonlitva mennyire él jol a te csaladod? Csak
egy vdlaszt jelélj be!
Nagyon nehezen boldogulunk, nagyon sok mindenrél le kell mondanunk. [

Nehezen tudunk megélni. O
Kozepes szinvonalon éliink. O
Az atlagndl jobban éliink. O
Nagyon j6l éliink, majdnem mindent megengedhetiink magunknak. O

13. Van-e rendszeres munkdja édesanyadnak? Ha nevel6anyaddal élsz
egyiitt, akkor az 6 adatat add meg! Kérjiik, azt a vdlaszlehetéséget jelold meg,
amelyik a leginkdbb jellemzd!

dllandé munkahelye van, alkalmazott belfoldon

kiilf6ldon dolgozik

véllalkozé vagy 6ndllé gazda

alkalmi munkai vannak

gyermeknevelési szabadsdgon van

nyugdijas

munkanélkiili

tart6san beteg/rokkant

egyéb ok miatt nincs:

ogooooooogodg
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14. Van-e rendszeres munkédja édesapadnak? Ha nevelGapaddal élsz egyiitt,
akkor az § adatat add meg! Kérjiik, azt a vdlaszlehetéséget jelold meg, ame-
lyik a leginkdbb jellemzé!

dllandé munkahelye van, alkalmazott belf6ldon

kiilf61don dolgozik

véllalkozé vagy 6ndllé gazda

alkalmi munkai vannak

gyermeknevelési szabadsdgon van

nyugdijas

munkanélkili

tartésan beteg/rokkant

egyéb ok miatt nincs:

OO00o00oOoOoOdd

15. Hany darab van a csaladotokban a kovetkezgkb6l? (Minden sorban
jeldlj be egy vdlaszt!)

Egy sincs Egy Ketto Harom vagy
tobb
a) Mobiltelefon | O ] |
b) Szamitogép 0 O ] O
¢) Személygépkocsi | 0 0 O
d) Fiirdészoba 0 O 0 ]
e) Szines televizié 0 O ] O

16. Milyen gyakran fordult el§ az elmilt négy évben, hogy részt vettél...
(Minden sorban jelélj be egy vdlaszt!)

Egyszer sem Egyszer- Tobbszor

kétszer is
a) iskolai szervezésti tdborozdson 0 0] 0
b) nem iskolai szervezési 0O 0 0O

taborozason (pl. sporttdbor,
miivészeti tdbor)

¢) csalddi tidiilésen? ] O O
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17. Milyen rendszeres, iskola altal szervezett tanéran kiviili foglalkozaso-
kon veszel részt? Minden sorban jeléld be a megfelelé vdlaszt!

Igen Nem
a) Korrepetdldson, fejleszté foglalkozdson 0 0
b) Tehetséggondoz6 éran/versenyfelkészitén 0O 0
c) Iskolai szervezésii szabadid&s sportfoglalkozdson O 0
d) Iskolai szervezésili szakkoron [ n

18. Milyen rendszeres, iskolan kiviil szervezett foglalkozasokon veszel
részt? Minden sorban jelold be a megfelelé vdlaszt!

Igen Nem
a) Fejleszt6 foglalkozdson 0O 0
b) Tehetséggondozo tevékenységen 0] 0
c¢) Sporttevékenységen 0 0
d) Természettudoményos szakkorén [ n
e) Mds szakkoron 0 0

19. Jarsz-e kiilonérakra, maganériakra iskolan kiviil az alabbi targyakbol?
Minden sorban jelold be a megfelelé vdlaszt!

Igen Nem
a) Matematika 0 0
b) Magyar nyelv 0 0
c) Idegen nyelv 0 0
d) Romén 0 0
e) Zene 0 0
f) Egyéb: O 0

20. Hany konyvetek van otthon, sziileidnek és neked dsszesen? A tankonyve-
idet, az Gjsagokat és a folyéiratokat ne szamold bele! Csak egy vdlaszt jelolj be!

Egy sincs

Kevesebb mint egypolcnyi (kb. 1-50 konyv)

2-3 konyvespolcnyi (max. 150 kényv)

4-6 konyvespolcnyi (max. 300 kényv)

2 konyvszekrényre valé (300-600 konyv)

Ennél tobb

ooooodg



2. SZAMU MELLEKLET. BEISKOLAZASI ELETKOR EUROPABAN 169

21. Van(nak)-e neked... Minden sorban jelold be a megfelelé vilaszt!

Van Nincs
a) sajat konyveid (nem tankényvek)? 0O 0O
b) sajét {r6asztalod? 0 0
c) sajét szamitégéped 0 0
d) sajat mobiltelefonod 0 0O

22. Mikor olvastal utoljara konyvet a sajat szérakozasodra? Csak egy
vdlaszt jel6lj be!

Jelenleg is olvasok egy konyvet.

Most épp nem olvasok, de az utébbi h6napban olvastam.

Most épp nem olvasok, de ebben a tanévben mar olvastam.

Ebben a tanévben még nem olvastam, de kordbban igen.

Még sohasem olvastam konyvet a sajat szérakozdsomra.

oooon

P

Ko6szonjiik, hogy kitoltotted a kérdéivet!

2. szamu melléklet. Beiskoldzdsi életkor Eurépdban

Compulsary Education in Euraepe — 2017118

Duration of compulsory educationftraining and student’s age-groups, 201718

Additional
Full-time educationftraining Wml‘“_'“ﬂ'
part-time
Siarting age Leanving age Duration Ending age
E 4 3 B T 14 | 15 | 16 17 |18 | 19 [in yaars)

BE fr B 18 12 ra
BE de B 18 12 ra
BE nl | B | 18 12 ra
BG 5 T 16 11 rd
CZ L] B 15 10 ra
DK B 16 10 ra
DE (12 Landar) B 18 12 rd
DE (5 Landev) B 18 13 ra
EE T 16 g ra
IE B 16 10 rd
EL 8 B 15 10 ra
ES B 16 10 rd
FR B 16 10 rd
HR B T 15 9 nd
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Additional
Full-ime educationftraining compulsary
part-ime
Siarting age Leaning Bge Duration Ending age
4 5 B | 7T |14|15 17 |18 | 18 | (inyears)

m [ 16 10 na
cY dyBm | Sy8m 15 10 na
LV 5 T 16 11 na
LT g | 7 16 10 na
LU [ [ 18 12 na
HU [ 16 13 na
MT 5 18 11 na
ML 5 |6 18 13 na
AT 5 |6 15 10 18
PL 6| 7 15 ] 18
PT [ 18 12 na
RO 8 17 11 na
5l [ 15 [] na
SK [ 18 10 na
Fi g 7 18 10 na
SE T 18 ] na
UK-ENG [] 18 11 18
UK-WLE 5 18 11 na
UK-NIR [] 18 12 na
UK-SCT 5 18 11 na
AL § 1§ ] na
BA 8 15 ] na
CH {1 cantons) B 15 E] na
CH (8 canlons) 5 B 15 10 na
CH (17 caniens) 4 ] 15 11 na
FY* SyTm 16yim 13 g
] L] 16 10 na
LI 8 18 ] il
ME [ 15 9 g
NO ] 16 10 o]
RS Sybm [hym 14yéim [] na
TR Syfim [ 17y6m 12 na

ISCED 2011 laved O

ISCED 2011 level 1 | na Mot applicatle

Forrds: http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/facts_and_figures/

compulsory_education_EN.pdf


http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/facts_and_figures/compulsory_education_EN.pdf
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/facts_and_figures/compulsory_education_EN.pdf
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3. szamu melléklet. Kerettanterv az dltaldnos iskola
alsé tagozatdn a romdniai magyar kisebbségi
oktatdsban - a 3371/2013-es minisztériumi rendelet
alapjdn (sajdt szerkesztés)

MUVELTSEGI TERULETEK TANTARGYAK E. |L L |IL |IV.
NYELVES ROMAN NYELV* 3 4 4 4 4
KOMMUNIKACIO
MAGYAR 5 7 6 5 5
NYELV/ANYANYELV**
IDEGEN NYELV 1 1 1 2 2
MATEMATIKA ES MATEMATIKA*** 3 3 4 4 4
TERMESZETUDOMANYOK | pannrorrren EpeT 1 1 1 1 1
EMBER ES TARSADALOM | TORTENELEM = - = - 1
FOLDRAJZ = = = = 1
ALLAMPOLGARINEVELES |- = = 1 1
VALLAS 1 1 1 1 1
TESTNEVELES, SPORTES | TESTNEVELES 2 2 2 2 2
HERSZSEG JATEK ES MOZGAS = = = 1 1
ENEK-ZENE ES MOZGAS 2 2 2 1 1
MUVESZETEK : . : . q
VIZUALIS MUVESZETEK ES
AT e GYAKORLATI ISMERETEK
TANACSADAS SZEMELYISEGFEJLESZTES |2 1 1 = =
TORZSANYAGRA SZANT ORASZAM 22 (24 |24 |24 |25
HELYI TANTERV/VALASZTOTT TANTARGY 0-1 |01 (01 |01 |01
MINIMALIS HETI ORASZAM 22 |24 |24 |24 |25
MAXIMALIS HETI ORASZAM 23 |25 |25 |25 |26

*El6készit6, els6 és masodik osztdlyban a tantdrgy neve: Roman nyelvii kommunikacié
** Elgkészitd, els6 és mdsodik osztdlyban a tantdrgy neve: Magyar anyanyelvi kom-
munikacié

***E16készits, els6 és masodik osztdlyban integrdlt tanitds folyik, a tantdrgy neve:
Matematika és kdrnyezetismeret
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4. szamu melléklet.
Oktatasi szakaszok és ISCED-besorolasuk

EDUCATION LEVEL
Oktatasi szintek
Niveluri educationale

2

Age/
Eletkor/
Varsta
Grade
osztaly
Clasa/
Grupa
ISCED
LEVEL
2011

Higher Education — Doctoral studies
Doktori képzés
Studii universitare de doctorat

co

Higher Education — Master
Mesteri képzés 7
Studii universitare de master

Higher Education — Bachelor
Hosszu tavu fels6oktatds 6
Studii universitare de licenta

Higher Education
. Rovid tavu felsGoktatds 5
Invatdmant superior de scurta durata

Post-secondary non-tertiary education 4
Posztlicedlis oktatds
Invitamant tertiar nonuniversitar (invatamant
postliceal)

Upper
secondary
Upper general and
18/19 XII/XIIL secondary vocational
general education-
17 education Technological | Vocational
XI. Theoretical high | and “vocational” | education-
schools highschools Szakképzés
16 Fels6 kozépfoku |Fels6 kozépfoki |invatamant
X. oktatds/elméleti |oktatds/ profesional
liceum tehnoldégiai
15 Invatdamant liceum
IX. liceal, filiera Tnvétémént
teoretica liceal — filiere
tehnologica si
vocationalad

14 VIIIL

13 VIIL Lower secondary education

Alsé kozépfoki oktatds/Gimaziumi oktatéds 2
12 VI A ik A . .
Invdtdmant gimnazial

11 V.




5. SZAMU MELLEKLET. AZ ARNYEKOKTATAS VIZSGALATA... 173

E o o B EDUCATION LEVEL A=
2% TEEE Oktatasi szintek HE
s ENSE Niveluri educationale & a S
<=p» 030U ' L9
10 I\%

II1.
1I.
7 L. Primary education
Preparatory _ Elemi oktatds 1
year Invdtdmant primar
El6készits
6 P
osztdly
Clasa
pregatitoare
5 Pre-school education 02
4 . Ovodai oktatds
3 Invdtdmant prescolar/gradinita
2 Ante pre-school education
1 . Bolcs6de 01
0 Invdtdmant anteprescolar/cresa
(Sajét szerkesztés) Forrds: http://uis.unesco.org/
5. szamu melléklet. Az drnyékoktatds vizsgdlata
kiilonbé6z6 orszdgokban
Orszag Ev Szint/osztaly/életkor % Forras
Azerbajdzsan 2004 kozépiskola 57% Silova &
egyetem 92% Kazimzade
(2006)
Banglades 2004 4ltaldnos iskola 43% Ahmed et. al
(2005)
Kambodzsa 1997- 4ltaldnos iskola 31% Bray (1999b)
1998
Kanada 1999 13-16 éves didkok 5-17% CME (2000)
1997  iskolaskoru gyere- Aurini & Davies
kek (2004)
Ciprus 2003  foiskola 86% liceumban Stylianou et al.
(2003)
Egyiptom 2000 6-15 éves didkok 71% Suliman& El-

Kogali (2002)
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Orszag Ev Szint/osztaly/életkor % Forras
Gorogorszag 2000 egyetem 80% csoportos, Psacharopoulous &
50% egyéni,  Papakonstantinou
33% csoportos és (2005)
egyéni
Hongkong 1996— kozépiskola 35% (1-3 didk); Bray & Kwok
1998 47% (4-5 didk); (2003)
70% (6-7 diak)
Japén 1995 8. osztdlyos didkok 64% NCES (1996)
matematikdbdl
éS 410/0
természet-
tudomdanyokbdl
(minden héten)
Kenya 2000 6. osztédlyos didkok 88% Onsomu et al.
(2005)
Korea dltaldnos iskola 83%
2003  alsé kozépiskola 75% Kwak (2004)
fels6 kozépiskola 56%
Litvania 2004— egyetem 62% Budiene &
2005 Zabulionis (2006)
Mauritius 2001 6. osztalyos didkok 87% Kulpoo &
Soonarane (2005)
Romania 1994  12. osztdlyos didkok 32% vidéki, UNESCO (2000)
58% vérosi kor-
nyezetben
Szingapur 1992  altaldnos iskola 49% George (1992)
kozépiskola 30%
Sri Lanka 2003 5. osztalyos didkok 78% Glewwe &
Jayachandran
(2006)
Torokorszag 2001  fGiskola 35% Tansel & Bircan
(2006)
Ukrajna 2004 egyetem 68% Hrynevych et al.
(2006)
Egyesiilt 2003  6-11 éves didkok 26% Ireson & Rushforth
Kiralysag 2000 30% (2005)
Egyesiilt 1990- kozépiskola 14-21% tanfolya- Briggs (2001)
Allamok 1992 mok,
8-14% csoportos
6-8% egyéni  Gordon & Gordon
2000 Becslések: csak- (2003)

nem 7 millié
elemi iskolai
tanulé
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Orszag Ev Szint/osztaly/életkor % Forras
Vietnam 1997— 4ltaldnos iskola 31% Dang (2007b)
1998  als6 kozépfok 56%
fels6 kozépfok 77%
Zanzibar 2000 6. osztilyos didkok 56% Nassor et al.
(2005)
Zimbabwe 1995 6. osztdlyos didkok 61% Machingaidze,

Pfukani & Shumba
(1998)

Forrds: Dang & Rogers 2008. 31-32.



REZUMAT

Chiar si cel mai mic conteaza

Factori care influenteaza performanta scolara in inviatiméantul cu predare in
limba minoritatii maghiare

In cadrul cercetirii performantei scolare, unii cercetitori analizeaza caracteris-
ticile personale ale elevului, atitudinea sa fatd de invatare si efectul motivatiei
asupra rezultatelor gcolare (Balogh 1998; 2000; Csap6 1998 2004; Pintrich & De
Groot 1990; Cohen et al. 2009; Ceglédi & Mdth 2013; Fejes & J6zsa 2005), in timp
ce altii incearcd sd exploreze mediul familial al elevilor, factorii de influenta
intra/extrascolari (Bourdieu 1979; Coleman et al. 1966, Bacskai 2015; Bacskai &
Ceglédi 2022; Bray 1999, 2010; Fehérvéri 2016; Garami 2014; Jansen et al. 2021;
Pusztai 2004, 2009, 2015; Széll 2015; Kiss & Tord 2024).

in studiul nostru, analizam acei factori de nivel macro, mezo si micro care
pot influenta rezultatele obtinute de elevii maghiari din Roménia la evaluarile
nationale de competente. Pentru a identifica factorii care influenteaza rezulta-
tele evaludrilor de competente, utilizam un chestionar de context pe care l-am
elaborat. Acesta examineaza rezultatele scolare ale elevului, contextul socio-
economic al familiei i impactul activitatilor extracurriculare.

Cautdm rdspunsuri la urmatoarele intrebéri: Elevii care au urmat si clasa
pregétitoare obtin intr-o proportie mai mare rezultate peste medie, decét cei care
nu au urmat clasa pregéatitoare? Poate fi evidentiatd o corelatie intre performanta
scolard si tipul de localitate? Au activititile extracurriculare disponibile in scoala
si in afara gcolii un efect pozitiv demonstrabil asupra rezultatelor evaluarilor de
competente? Are situatia socio-economica a familiei o semnificatie in evolutia
performantei scolare?

Cercetarea noastrd se bazeaza pe surse de date cantitative: colectarea de
date prin chestionar si rezultatele evaludrilor de competente. Explordm corela-
tiile legate de eficacitatea clasei pregétitoare introduse ca urmare a deciziilor de
politica educationald la nivel macro si a educatiei bazate pe competente funda-
mentatd pe discipline integrate. In ceea ce priveste explicatiile la nivel mezo,
ne concentrdm pe scoald si mediul inconjuritor, pe tipul de localitate. La nivel
micro, ne concentrdm pe factorii individuali si cei care tin de familie.

in cadrul studiului nostru, examinam rezultatele obtinute de elevii de clasa
a IV-a din judetul Covasna, care invatd in limba maghiari, la evaluédrile de com-
petente si factorii de influentd. Datoritd esantiondrii complete, putem obtine o
imagine de ansamblu cuprinzitoare asupra rezultatelor evaludrilor de compe-
tente si a factorilor de influenta in cazul elevilor care au terminat clasa a IV-a in
2017. Ne bazam cercetarea pe baza de date (KOV-ET-OM-2017) creatd pe baza
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chestionarului de context pe care l-am elaborat si a rezultatelor evaluarilor de
competente.

Rezultatele noastre arata cé acei copii care au urmat clasa pregétitoare se
incadreaza Intr-o proportie mai mare in categoria celor cu rezultate peste medie,
decat cei care nu au urmat clasa pregititoare. in studiul nostru, se poate de-
monstra o corelatie semnificativd intre activitdtile din domeniul educatiei ,,din
umbra” si rezultatele evaludrilor elevilor in toate cele trei domenii de compe-
tente. Pe 1angd statutul socio-/economic si scolar, tipul de localitate si conditiile
mediului (Garami 2014) joacd un rol important in evolutia rezultatelor copiilor.
Rezultatele noastre sunt in concordanta cu cercetarile care evidentiaza corela-
tia puternicd intre performanta gcolard a elevilor si statutul lor socio-economic
(Bradley & Corwyn 2002; Rébert 2004; Pusztai 2004 2009; Széll 2015, Li & Qiu
2018; Kiss & Tor6 2024).

In Romania, evaluarile nationale de competente nu sunt insotite de un
chestionar de context care ar permite cunoasterea factorilor de influenta. in
concluzie, putem spune ca analiza corelatiilor demonstrabile intre factorii de
nivel macro, mezo si micro investigati si performanta scolard ne aduce mai
aproape de o mai bund intelegere a evolutiei rezultatelor evaluérilor nationale.
Propunerile formulate pe baza rezultatelor cercetarii noastre pot contribui in
mare masurd la modelarea strategiei educationale si la Imbunatitirea perfor-
mantei scolare a elevilor.



ABSTRACT

Even the smallest matters

Factors influencing student performance in Hungarian minority education in
Romania

While some researchers analyse the impact of learning efficiency motivation,
institutional atmosphere, and learning outcomes on student achievement (Balogh
1998, 2000; Csap6 2004; Pintrich & Degroot 1990; Cohen et al. 2009; Ceglédi
& Mith 2013; Fejes & J6zsa 2005), others mainly try to explore the effects of
students’ family background and influencing factors inside and outside school
(Bourdieu 1979; Coleman et al. 1966; Bacskai 2015; Bacskai & Ceglédi 2022;
Bray 1999, 2010; Fehérvari 2016; Garami 2014; Jansen et al. 2021; Pusztai 2004,
2009, 2015; Széll 2015; Kiss & Toré 2024).

We analyse the macro-, meso-, and micro-level factors that can influence the
results of Hungarian students in Romania in national competency measurements.
We are looking for answers to the following questions: Do students who have
also attended a preparatory class achieve above-average results in a higher
proportion than those who have not? How does the impact of cultural, economic,
and social capital on efficiency manifest itself? Is there a correlation between
educational effectiveness and the type of settlement? Can extracurricular
activities — available in and out of school — have a positive effect on the results
of competence measurements?

Our research is based on quantitative data sources, questionnaire data
collection, and the results of competence measurements. At the micro-level, we
focus on factors that can be traced back to the individual and the family. Meso-
level explanations focus on the school and its environment, the type of settlement.
We also analyse the impact of macro-level preparatory classes and competency-
based education based on integrated subjects, which will be introduced as a
result of education policy decisions. In our study, we examine the results of the
4 grader, Hungarian-language learners’ competency measurements in Covasna
County and the influencing factors. Thanks to the comprehensive sampling, we
can get a wide picture of the results of the competency measurement of the 4™
grader students in 2017 and the influencing factors (KOV-ET-OM-2017) we
base our research on.

In our research, we can show a significant correlation between the attendance
of activities in the field of shadow education and the measurement results of the
students in all three competence areas. We have found a significant correlation
between the results of the preparatory class and the competence measurement.
Children who have attended a preparatory class are more likely to fall into the
above-average category than those who have not. Our results are consistent with
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research that reveals a strong correlation between students ’school performance
and socio-economic status (Bradley & Corwyn 2002; Rébert 2004; Pusztai 2004,
2009; Széll 2015; Li & Qiu 2018; Kiss & Tor6 2024).

In addition to the parental and school background, the development of
children's results as well as, the endowments of the settlements/regions also
play a big role (Garami 2014). Our results are partly consistent with research
(Garami 2009) that sheds light on the fact that small settlement schools are less
likely to achieve outstanding results. In the case of the Romanian competence
measurement, the resilience of small settlements is typical, while in the case of
the mathematics competence measurements, the students of urban schools can
be classified into lower quarters according to the socio-economic background.

In summary, the analysis of the correlations between the examined macro-,
meso-, and micro-level factors and school performance brings us closer to a better
understanding of the development of the results of competence measurements.
In Romania, national competency measurements are not accompanied by a
background questionnaire, which would allow us to find out the influencing
factors. The novelty of our research lies in exploring the interaction among social,
cultural, and financial capital resources and their impact on effectiveness through
a joint analysis of micro-, meso-, and macro-level characteristics. The suggestions
made in the light of our research findings can bring a major contribution to
shaping educational strategy and improving student achievement.
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ugyanitt szerzett magiszteri oklevelet lizleti menedzsment szakirdnyon. A dok-
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jelentek meg hazai és kiilf6ldi kiadasd szakfolyédiratokban, konferenciakotetek-
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A kotet a tanuldi eredményességet befolydsold tényezok komplex rendszerét
vizsgdlja a romdniai magyar didkok kérében, az orszagos kompetenciamérés
eredményeinek tiikrében. A szerzé a makro-, mezo- és mikroszint(i hatdsok
egyiittes elemzésével tdrja fel, hogy milyen szerepet jatszanak az oktatds-
politikai intézkedések, az iskolai és a telepiilési kdrnyezet, a csalddi hdttér,
valamint az egyéni sajatossagok a tanulok teljesitményében. A kutatds egye-
diilallo adatbazisra épiil, amely kérddives felmérések és kompetenciamérési
eredmények 6sszekapcsoldsaval késziilt Kovdszna megye negyedikes tanuldi
korében. Az eredmények ramutatnak az elkészitd osztdly fontossagdra, az
extrakurrikularis tevékenységek pozitiv hatdsdra, valamint a szociotkono-
miai stdtusz és a tanulmdnyi teljesitmény kozotti szoros dsszefiiggésekre.
A kotet hozzdjdrul a tanuléi teljesitmény mogott hizodo tényezdk mélyebb
megértéséhez, és olyan empirikus alapot kindl, amelyre hatékony oktatdsi
stratégiak kidolgozasa és fejlesztése épithetd.
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