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szontékkel, melyek egyike-masika maga is
felér egy minitanulmannyal. Itt csupan a ko-
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Alastair Henry és munkatarsai 12 fejezetben
mutatjak be etnografiai kutatasukat, amely
keretében osztalytermi motivacios folyamato-
kat vizsgaltak svéd kozépiskolakban, és igy a
motivacids szakirodalomban ritkasagszamba
mend eredményekrdl tudnak beszamolni. A
kotet négy nagy egységre tagolodik, az elsd
részben harom fejezetben olvashatunk a ku-
tatas hattérérdl: az angol szerepérdl a kozép-
iskolas tanuldk életében, a kutatas elméleti
hatterérdl és azokrol a lehetséges modokrol,
amelyek segitségével a tanuldkat motivalni
lehet. A masodik nagy fejezetben kozelebbrdl
megismerkedhetiink a kutatasi projekttel, és
hogy miként lehet a nyelvtanulasi motivaciot
az osztalyteremben elmélyiilt tanar—diak kap-
csolaton keresztiil megteremteni. A harmadik,
legterjedelmesebb része a konyvnek tobb feje-

zetben foglalkozik azzal, hogyan lehet a dia-
kokat motivalni. Ebben a részben identitassal,
informacios és kommunikacios technikakkal
(IKT), kreativitassal és projektekkel kapcso-
latosan ismerhetiink meg sikeres motivacios
gyakorlatokat és tapasztalatokat. A kdtet be-
fejezo részében a lehetséges nehézségeket és
kihivasokat veszik szamba a kutatok, és kriti-
kai 6sszegzésben kitérnek lehetséges tovabbi
kutatasi iranyokra.

Barmilyen angol nyelvvel kapcsolatos
motivacids kutatasnak az elsé 1épéseként
tisztazni kell, hogy az angol nyelv a 21. sza-
zadban tobb, mint egy idegen vagy masodik
nyelv: korunk lingua francaja, amely tény
meghatarozza nemcsak azt, hogyan és mire
hasznaljuk, hanem azt is, hogyan tanitjuk és
kutatjuk. Eppen ezért a konyv els6 fejeze-
tében részletesen megismerhetjiik, hogyan
viszonyulnak a svéd tinédzserek az osztaly-
teremben ¢€s az osztalytermen kiviil az angol
nyelvhez. Roviden 0sszefoglalva a kutatok
azzal érvelnek — véleményem szerint nagyon
helyesen —, hogy az angol nyelv a megkérde-
zett svéd iskolasoknak nem csak egy az is-
kolaban tanult tantargyak koziil, hanem egy
eszkoz, amellyel megismerhetik a vilagot. A
vilag megismerésén keresztiil pedig, vonjak
le a kutatdok a kdvetkeztetést, az angol nyelv
hozzajarul az identitasuk alakitasahoz és fej-
16déséhez. Ez azonban kihivasok elé allitja
a kozépiskolai tanarokat, akiknek meg kell
teremteniiik a kapcsolatot az osztalytermen
kiviili angol csillogo viladga (lingua emotiva;
Phillipson 2008) és az osztalytermi angol
(lingua academica) kozott. Tobb motivacios
elméletet is idéznek a kutatok, amelyek le-
hetdvé teszik a két vilag Osszekapcsolasat.
Ennek részletes ismertetésére a masodik feje-
zetben keriil sor. A kotet kifejezett eréssége,
hogy a szokasos motivacios elméletek, mint
példaul Robert Gardner vagy Ddrnyei Zoltan
munkai, mellett olvashatunk olyan megkoze-
litésmodokrol is, amelyek eddig nem kapcso-
lodtak szorosan a masodik nyelvi motivacios
elméletek fésodrahoz, de szerepiik nagyon
fontos lehet az osztalytermi motivacios fo-
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lyamatok alakitasakor. Példaul a flow és az
iranyitott motivacios aramlat (directed moti-
vational current; Dornyei—Henry—Muir 2016)
szerepérol, a tanuldi bevondodas (engagement;
Mercer—Dérnyei 2020) és a kommunikacios
hajlanddsag jelentéségérdl. A kotet harmadik
fejezetében praktikus szempontok szerint te-
kintik at a szerzék, hogy melyek lehetnek
azok a tényezok, amelyek segitségével moti-
valhatok a nyelvtanulok. A motivacios stra-
tégiak attekintésekor elétérbe keriilnek azok
a lehetséges stratégiak, amelyek fokusza az
osztalytermi tanulas, szoba keriilnek lehet-
séges kulturalis termékek és autentikus anya-
gok, de ezek a javaslatok bar praktikusak,
nem osztalytermi adatokon alapulnak. Ep-
pen ezért nagyon érdekes része a fejezetnek
egy kisebb svéd kutatas ismertetése, amely
soran angoltanarokat kérdeztek meg, hogy
milyen tapasztalataik vannak a tanul6k mo-
tivalasaval kapcsolatosan, milyen feladatokat
latnak motivalonak a didkok szemszogébdl,
illetve milyen tevékenységekkel kapcsolato-
san vannak a motivacidé szempontjabol po-
zitiv tapasztalataik. Az eredményeik — nem
meglepé modon — felhivjak a figyelmet a
popularis kultura és az autentikus anyagok
motivald szerepére, ugyanakkor elgondol-
koztato, hogy a szerzok hangstilyozzak a kii-
16nb6z6 nemzeti kulturak megismerésének
motivalo erejét, szemben az interkulturalis
élményekkel. Ezenkiviil még felmeriilt a kre-
ativitasnak a motivald szerepe is, illetve az
olyan feladatok pozitiv hatdsa, amelyek so-
ran valamilyen bemutathat6 eredményre kell
a tanuloknak jutniuk. Az idézett kutatas nem
teszi lehetévé az altalanositast, ezért is tovab-
bi kutatasoknak kellene a felvetett kérdések-
kel foglalkoznia kiilonb6z6 tanulasi/tanitasi
kontextusokban. Mindenesetre fontos tisz-
tazni egy-egy tanulasi kdrnyezetben, hogyan
latjak a tanarok sajat szerepiiket a motivaci-
0s folyamatban, illetve milyen tapasztalataik
vannak a jo gyakorlatrdl. A tapasztalatok és
jO gyakorlatok azért is fontosak ebben a ko-
tetben, mert az empirikus kutatds, amire a
monografia épit, abbdl indult ki, hogy olyan

orakat kell etnografiai modszerekkel vizsgal-
ni, és olyan o6rakrol kell adatokat gytjteni,
amelyeket sikeresen motivalo tanarok vezet-
nek. A kétetben ismertetett kutatasi program
6 célja az volt, hogy feltarja, hogy a tanulok
iskolan kiviili angolnyelv-hasznalata milyen
hatassal van az osztalytermi nyelvtanulasi
folyamatokra, és ezen beliil is a motivacidra.
A kutatas moédszertana szempontjabol lénye-
ges kiemelni, hogy a kutatok megfigyelésen
alapul6 osztalytermi kutatést és adatgytijtést
bonyolitottak le, amely tipustu adat fajéan
hianyz6 pontja a motivaciokutatasoknak,
ugyanis legtobbszor kérddives kutatasokbol
vagy interjus adatgyljtésekbol szarmazd
adatokkal talalkozhatunk. Az osztalyter-
mi kutatas 1ényeges szempontja volt, hogy
olyan motivacios gyakorlatokat tarjanak fel
¢és ismertessenek a szerzok, amelyek sordn
a didkok az osztalytermen beliil is olyan el-
mélyiilten és érdeklédve fordulnak az angol
nyelv haszndlata felé, mint a szabadidds tevé-
kenységeik soran.

A kotet 4. fejezetében megismerhetjik
a vizsgalat részleteit. A kérdoives kutatast,
amelynek segitségével kivalasztottak azokat
a kozépiskolai tanarokat, akiknek munkaja
példamutatoé lehet a motivacio folyamatanak
szempontjaibol. Az etnografiai kutatas so-
ran a 18 kivalasztott tanar 253 orajat figyel-
ték meg. Az adatgytjtéskor nemcsak a sajat
megfigyeléseikre hagyatkoztak a kutatok,
hanem az 6rdkkal kapcsolatos dokumentu-
mokat is begytijtotték, illetve interjukat is
készitettek a tanarokkal és a didkokkal is. A
kutatasmodszertani fejezet egy nem szok-
vanyos, de nagyon hasznos résszel zarul: a
szerzOk Osszefoglaljak a legfontosabb kuta-
tasi eredményeiket és a kapcsolodo cikkeket,
amely lehetdvé teszi, hogy az érdeklddo ol-
vaso tovabbi részleteket is megtudhasson a
kutatasi programrol.

A monografia masodik részében hat fe-
jezetben kaphatunk képet a legfontosabb
eredményekrdl tematikus felosztasban. Az
eredményeket bemutatd részben megismer-
hetjiik a kutatasban részt vevé kozépiskolai



Konyvszemle 141

tanarokat és azokat a tulajdonsagaikat, ame-
lyek kiilondsen sikeressé tették ket a dia-
kok motivalasaban: a tanarok nemcsak arra
voltak képesek, hogy pedagogiai tudasuk
segitségével olyan orakat tervezzenek, ame-
lyeknél a tanulok bevonodasa (engagement)
erds, hanem empatikus személyiségek is,
amely lehetévé teszi a didkokkal vald motiva-
16 kapcsolat kialakitasat. A pozitiv kapesolat
kialakitasa mellett a tanarok arrol beszéltek,
hogy egy olyan biztonsagos kornyezetet kell
a tanuloknak teremteni, ahol magabiztossa
valhatnak a nyelvhasznalatukban.

A 6. fejezettdl kezdve orai feladatok és
projektek segitségével ismerhetjiik meg a
kutatasi eredményeket, amelyek kiilondsen
motivaloéan hatottak a didkokra. Nyilvan-
valdan, ahogy ezt a szerzok ki is fejtik egy
ponton, ezeket az eredményeket az adott svéd
kozépiskolai kontextusban kell nézniink, hi-
szen nem olyan ok-okozati kapcsolatokat
mutatnak be, amelyek barhol, barmilyen
tanulokkal muikodhetnek. A példakon ke-
resztiil betekintést kaphatunk arrél, hogyan
alakitjak a tanarok a diakok motivacios beal-
litodasat. A kutatok eldszor a tanulok identi-
tasanak alakulasat veszik gorcsé ala motiva-
cids szempontbol, valamint harom projektet
ismerhetiink meg részletesen: ezek soran a
tanuloknak el kellett készitenilik egy sajat
magukrol szo6l6 leirdst, amelyeket kiilonb6zo
kozosségi oldalakon hasznalnak, kellett egy
konyvet késziteniiik magukrdl, illetve egy
napjukrol kellett beszamolniuk. A folyamat
soran a tanaroknak lehetéségiik volt, hogy
jobban megismerjék a tanulokat, de mind-
egyik esetben a didkok eldonthették, hogy
mirdl és milyen mélységben szeretnének be-
szamolni. A bemutatott feladatok ezenkiviil
betdltottek a ,,hid” szerepét is (Thorne—Re-
inhardt 2008), amely segitségével kapcsolat
alakult ki a tanulok osztalytermen kiviili és
osztalytermi tevékenységei kozott.

A 7. fejezetben olyan kulturalis tartal-
makat kozvetitdé feladatokrol olvashatunk,
amelyekben az osztalytermen kiviili vilagot
¢és angol nyelv hasznalatat hivjak segitségiil

a tanarok, hogy motivaljak a tanulokat. A fel-
adatok kozott talalhatunk olyanokat, amelyek
népszeri tévésorozatokhoz (Two and a Half
Men) kapcsoldédoéan kinalnak osztalytermi
munkat, példaul idiomatikus nyelvhasznalat-
hoz kapcsolddo feladatokat. Hazi feladatként
pedig a tanuldknak egy altaluk kivalasztott
sorozatrésszel kellett hasonlé munkat végez-
nitik. Hasonldéan a populdris médiat hivta
segitségiil az a feladatsor, amely részeként
kiilonbozo hirdetésekkel kapcsolatosan kel-
lett feladatokat végezniiik a diakoknak. Iro-
dalmi szovegekkel, versekkel is dolgoztak a
tanulok, nemegyszer kiilonb6z6 mémek be-
vonasaval, majd sajat maguk is irtak angolul
verseket, amelyeket kdzdsségimédia-oldalon
vitattak meg. Voltak feladatok, amelyek az
angol nyelv sokszinliségéhez kapcsolodtak:
hogyan hasznaljak az angol nyelvet a vilag
kiilonbozd részein. Végiil, de nem utolso-
sorban, fontos csoportjat alkottdk azok a
feladatok az 6rai munkdnak, amelyek a ta-
nulok altal jol ismert digitalis jatékokat (pl.:
Minecraft) importaltak az osztalyterembe, és
azokon keresztiil érte el a tanar, hogy angolul
beszéljenek a diakok.

A kotet 8. fejezete altalanossagban fog-
lalkozik az IKT osztalytermi hasznalatanak
motivald erejével. A fejezetben szamos olyan
példat olvashatunk, amelyek soran azt mu-
tatjak be a kutatok, mit és hogyan lehet az
osztalytermi kornyezetben hasznalni. Rész-
letesen olvashatunk példaul egy Harry Pot-
ter-projektrol, amelyet egy eTwinning prog-
ramban hasznaltak a tandrok (https:/www.
etwinning.net/en/pub/about). De ugyanebben
a fejezetben néhany applikaciot, honlapot és
kozosségimédia-oldalt is bemutatnak a szer-
70k, és megvitatjak azok osztalytermi hasz-
nalhatosagat.

A 9. fejezet a kreativitas és motivacio
kapcsolatat tarja fel kiillonb6z6 osztalytermi
kornyezetekben. Nagyon érdekes felvetéssel
kezdddik a fejezet, mert az iskolai atmoszféra
¢és az osztalytermi kreativitas kozti erés kap-
csolatot tarjak fel és mutatjak meg egy konkrét
iskola példéjan keresztiil a kutatok: nem lehet
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kreativ osztalytermet teremteni tamogatd
iskolai kornyezet nélkiil. A fejezet masodik
részében kiilonbozo projekteket részleteznek
a szerzOk, amelyekben a diakok kreativitasa
kozponti szerepet kap: példaul hireket kellett
irniuk a nyelvtanuloknak, de voltak, akik arra
is vallalkoztak, hogy videot készitsenek az is-
kolai erészakrol. A fejezet zaro részében nyel-
vi jatékokrdl olvashatunk, amelyek szintén
teret adnak a didkok kreativitdsanak.

Az eredményeket ismertetd utolso fejezet-
ben harom nagyobb szabast projektrél olvasha-
tunk: Zene projekt, London projekt és Egészség
projekt. Mindharom projekt a kutatdk szerint
szemlélteti azt a jO gyakorlatot, amely soran a
tanuldk motivacidja és bevonddasa hosszabb
tavon is megmarad, tanorakon keresztiil ivel,
ahogy a hetek soran az aprolékosan megterve-
zett projektet elvégzik. A szerzok azonban azt
is hangsulyozzak, hogy a projektmunka soran
kiilon figyelmet szenteltek a tanarok arra, hogy
minden tanul6t bevonjanak a munkéba, és a kii-
16nb6z6 nyelvi szinten 1évok is hozza tudjanak
jarulni a projekt sikeréhez.

A kotet zardfejezetében a kutatok attekin-
tik, milyen kihivasokkal szembesiilhetnek a
tanarok munkajuk kozben, amikor a diakja-
ikat probaljak motivalni, és szdmos problé-
mara felhivjak a figyelmiinket. Amikor a ta-
narok a tankonyvet hasznaljak mint a tanulas
¢és nyelvhasznalat kozponti forrasat, egy biz-
tonsagot ad6 kdrnyezetet is teremtenek sajat
maguknak a nyelvi kihivasokkal szemben.
Ahogy a tankonyv helyett teret engednek a
szabad nyelvhasznalatnak az 6ran feladato-
kon és projekteken keresztiil, a tanaroknak
fel kell arra is késziilniiik, hogy a sajat nyelv-
tudasukat kell probara tenniiik. A tanuldok
motivalasa kézben nehézséget jelenthet a ta-
nulok autondomidjanak a megteremtése, mi-
kdzben az osztalytermi munkahoz sziikséges
kereteket is figyelembe kell venniiik. Végiil,
de nem utolsosorban, mikozben az osztaly-
termen kiviili vildgukat az osztalyteremben
megmutatjak a didkoknak, a tanaroknak ér-
zékenyeknek és diszkrétnek kell maradniuk a
tanulok maganéletével kapcsolatosan.

Annak ellenére, hogy nagyon érdekesen és
kozérthetéen irnak a szerzék egy irigylésre
meéltéan komplex kutatasi projektrél, nehéz
meghatarozni a kotet olvasokdzonségét. A
szerzok kittzott célja, hogy svédorszagi ko-
zépiskolai tanarokhoz szoljanak, ami megha-
tarozza, hogy kevesebb sz6 esik a kutatas mi-
ndségbiztositasi kérdéseirdl, és tobb a konkrét
osztalytermi gyakorlatrdl, ez azonban inkabb
eldnyére szolgal a kotetnek. Ami kifejezetten
zavaro lehet a nemzetkdzi olvasokdzonség-
nek, hogy a szerzdk a kvalitativ adatokat nem
forditottak le angolra, hanem svéd nyelven
illesztették az angol szovegbe, ami miatt sok
példa illusztrald ereje elveszik azok szamara,
akik nem olvasnak svédiil. Az a tény azonban,
hogy a koétet angolul van, jelzi azt a szandékot
is, hogy szélesebb, nemzetkdzi olvasdkozon-
séghez is eljuthassanak az eredmények. Vé-
leményem szerint kifejezetten hasznosan for-
gathatjak a kotetet a magyar tanarképzésben
oktatok és tanulok. Ezenkiviil szdmos Otletet
i1s merithetnek szakemberek a kotetbdl, ami
kifejezetten inspiralo lehet a kutatok szama-
ra. A kotetben foglalt informaciok nem teszik
lehetévé a replikacio jellegii kutatasok terve-
z¢€sét, akik ilyen munkat végeznének, azoknak
ajanlom az eredményeket feldolgozo és vezetd
nemzetkdzi lapokban megjelent cikkeket.
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