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OSSZEFOGLALO

Hatter és célkitiizések: A modern oktatas szerepérdl €s feladatardl szold szakmai diszkusz-
szioban rendre eldkeriil az egyéni tanulasi utak tdmogatasanak lehetdsége (Molnar, 2010).
Miutan a koriilottiink 1évo vilag észlelése és értelmezése személyenként eltér, ezért ugy véljik,
hogy az egyén tanulasi folyamatai akkor tdmogathatoak igazan — pedagogiai €s pszichologiai
értelemben is —, ha ismerjiik ¢s a pedagogiai praktikumba integraljuk azokat a személyes
sajatossagokat, egyéni kompetenciakat, amelyek az egyén idealis tanulasi kdrnyezetét is
meghatarozzak (Imre & Kalman, 2011). Kiilondsen igaz ez azokra a gyermekekre, akiknek
a tanuldsi utja a pszichiatriai diagnézisuk okan, vagy tanulasi nehézségeikre tekintettel
eltér a ,,hagyomanyostol”, a kozoktatasi intézményrendszerének jelenlegi és sajnos igen
rigid adottsagai kozé nehezen illeszthetd be (Hegediis, 2024). Ugy véljiik, hogy e tanulok
tanulasi kdrnyezete épp ugyanannyira komplex és dinamikusan valtozo hatasrendszer, mint
a kozoktatasban tanulé ,tipikus” tanuloké, amelyben a tanulastimogatd és tanulasalakito
tényezdk dsszetett mddon hatnak a tanulds résztvevdire, a szabalyrendszerekre, befolyasoljak
a valasztott modszereket és eszkdzoket, és amelyeknek jol leirhato térergondmiai vonzatai is
vannak (Szdcs et al., 2022). A kivalasztott iskolaban elvégzett kutatdomunka eredményeként
ezeket a pedagdgiai szempontbol relevans téri variaciokat irtuk le.
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Modszer: A kutatas soran keresztmetszeti kvalitativ vizsgalatot végeztiink. A mintaban
Osszesen 20 f6 pedagdgus és egyéb végzettségli segitd szakember keriilt kivalasztasra.
A kutatas soran elséként az interjualanyok tanorait, foglalkozasait figyeltiik meg, itt pedago-
giai mozzanatokat, tanar—diak interakciokat jelenitettiink meg, ezt kovetden félig strukturalt
interjukat vettiink fel, az interjuk soran az interjut készit6 instrukcioi alapjan mentalis tér-
kép szabadrajz kovetkezett az iskolarol. Az interjukat és a rajzokat kodoltuk, ezt kdvetden
a Grounded Theory modszertanaval elemeztiik a kiilonbdzé modalitasokba tartozoé adatokat.
Kovetkeztetések: Az elvégzett kutatomunka sordn sikeresen azonositottunk egy kiilonleges
budapesti intézményben olyan tényezoket, amelyek a szokasostol eltérd ,,atipikus tehetségek”
nevelésének €s tanitasanak elveit meghatarozzak. Az iskolai kereteket biztositoé rendszer
plasztikusan alakul, folyamatos dinamikus valtozasban van, amely a munkatarsak igazodasat
is nagymértékben befolyasolja. A munkatarsak a didkok igényei szerint szervezik az iskola
belsé miikddését, amely részben segiti a kozos hang megtalalasat, de folyamatos hatarre-
konstrukcidkat igényel. Az iskola belsd tereinek kialakitasa is inkabb egy folyamatosan
akkomodalodo otthontérre, a befogadas téri narrativajara épiil. A terek és a helyek elsédleges
funkcidja a védelem, biztonsag megteremtése.

Kulesszavak: tanulasi kérnyezetek, pszichiatriai diagnézis, atipikus tehetségek, eltérd tanulasi
kornyezetek

TEMAKIJELOLES annak, hogy a pedagogus miként értelmezi

azt a tanulasi kdrnyezetet, amely dinamiku-

A tanulasi terek, tanulasi kornyezetek
a pedagogiaban

Napjaink tanuldstamogatasi narrativajaban
— kiilonosen, ha azt a fogalom keretrend-
szerét jelentd konstruktivista pedagdgiai
megkozelitésben értelmezziik (Nahalka,
2002) — az egyénre szabott oktatds és az
ahhoz kapcsolédd szakmai szempontok
mentén torténd, differenciald pedagdgiai
munka rendszerszinti sziikséglet (Ercse,
2020). Ezt a sziikségletet a pedagogus
munkaja elégiti ki. Az emlitett konstruk-
tivista tanuldsértelmezés mentén épit az
adott tanul6 elézetes tudasara, figyelembe
veszi annak egyéni tanulasi sziikségleteit,
a tanulast adaptiv és szituativ folyamatként
értelmezi, amelyben kiemelt jelentésége van

san valtozo, komplex rendszerként a kdzos
tanulasi folyamat egészét meghatarozza
(Engestrom, 1987). Kiilondsen igaz ez, ha
a tanulasi folyamat résztvevoi, a didkok saja-
tos nevelési igénnyel, tanulasi nehézségekkel
és/vagy az iskolai tanulasi folyamat egészére
hato pszichiatriai diagnozissal rendelkeznek.
Ezekben az esetekben meghatarozo, hogy
a pedagdgiai munka, a tervezett és szerve-
zett tanulastaimogatas miként kapcsolodik
a didkok rendkiviil egyedi jellegzetességei-
hez (Hegediis-Lovescher, 2024). A tanulasi
kornyezet részletgazdag és ért6 reflektalasa
kardinalissa valik abbol a szempontbdl, hogy
e specialis tanuldi sziikségletek tdmogato ¢és
— semmiképp sem deficitként értelmezhetd
— elemként épiiljenck bele egy eredményes
tanulasi folyamatba.
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Tanulasi nehézségeket mutatok
joghelyzete Magyarorszagon

A jogalkot6 igyekszik olyan fenntartoi és
miikodési kdrnyezetet biztositani, amely-
ben specialis tanuloi igények rendszerszin-
ten jelennek meg, s6t, intézményi keretek
kozott biztositott a tanulastamogatas; a val-
tozatos pedagogiai gyakorlat ugyanakkor
arra utal, hogy a pedagbgusok maguk is sok-
féle modon tamogatjak a specialis tanulasi
igény tanulokat, az atipikus tanuldi sajatos-
sagokat — a tobbségitdl deklaraltan — eltérd
modon veszik figyelembe és ebbdl adoddan
a tanulasi kdrnyezet kialakitasa és alakitasa
is egyféle ,,atipikus” értelmezés mentén
valosul meg. A jogszabalyi keretek ugyan
kijelolik az utat a tanulasi, vagy viselkedési
nehézségekkel kiizdé gyermekek szamara,
de elkertilhetetlen az intézmények , kreativ
rezilenciaja” a jogi szabalyozas rugalmat-
lansagara tekintettel. A jogforrasi hierar-
chia tobb szintjén elszortan jelennek meg
azok a normak, amelyeket az SNI iranyelv:
»32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet a Sajatos
nevelési igényl gyermekek 6vodai neve-
Iésének iranyelve és a Sajatos nevelési
igényl tanulok iskolai oktatasanak irany-
elve kiadasarol” (tovabbiakban: Iranyelv)
egészit ki. A kerettanterv kialakitasa soran
a nemzeti alaptanterv (tovabbiakban: NAT)
rendelkezései iranyadoak, amelyet az iskola
specialis tantervvel egészithet ki: ,,Sajatos
nevelési igényl tanulok iskolai oktatasanak
iranyelvében foglaltak figyelembevételé-
vel késziti el és fogadja el.” Jelen vizsga-
latunkban is azzal talalkoztunk, hogy a
gyermekek egyéni igényei a legtobb esetben
tilmutatnak az iskola lehetdségein, ezért
az adott intézmény is a rugalmassagot és
az ismeretek atadasanak 0j utjait igényli.
Az utdbbi években az orvosok ¢€s klinikai

szakpszichologusok korében ,,népszerii”
az ADHD diagnoézis (Lajtai, 2025), illetve
a pedagogusok is sokkal kdnnyebben cim-
kéznek egyes tanulokat valamilyen (disz)
funkcionalis kategoriaval, ennek hatranyai
a kozoktatas hétkoznapjaiban tapinthatoak.

Az iskolakban a tanarok harmas nyomas
alatt dolgoznak, a jogszabalyoknak vald
megfelelés, a palyaszocializacio soran elsaja-
titott ismeretek és a trendek egyarant hatnak
a tanulasi kornyezetekre és a pedagdgusok
hozzaallasara. Mikozben a diagnosztikus
kategoridk megkdnnyitik a problémasabb
tanuldk viselkedésének ,.tiineteinek” felis-
merését, egyben egyfajta belsd migracios
réteget alakitanak ki az osztalyk6zosségben,
amely megneheziti az érintettek integracio-
jat. Vizsgalatunkban ezt a specialis igé-
nyekre épiild kornyezetértelmezést, illetve
annak egy-egy szegletét tartuk fel és illesz-
tettiik egy altalanosabb hazai oktatasi képbe.
Annak érdekében, hogy feltarjuk azokat
a mintazatokat, melyek hosszu tavon kol-
csondsen segithetik a tobbségi iskolak és az
atipikus tehetségekkel foglalkozé intézmé-
nyek pedagogusait.

ELMELETI HATTER

A képességek fejlédésének tipikustdl eltérd
mintdzata egyre tobb tanulonal detektalt
(Hegedtis, 2023), amely a tanuldi sajatos-
sagokhoz illeszkedd, differencialt oktatast
kivan meg (Kos, 2015). A differencialt tanu-
lastamogatas az altalunk is hasznalt konst-
ruktivista értelmezésben azt a tudatossagot
jelenti, amelyben a pedagdgus a tanulasi kor-
nyezet dimenzidit, tanulasalakitd tényezdit
annak fényében reflektalja, hogy a tanulasi
célok eléréséhez idealis — mas kornyezeti
allapothoz képest idealisabb — kornyezetet
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alakithasson ki (Sz6cs et al., 2023). A kutatas
fokuszat jelentd tanuldcsoportoknadl egy-egy
tanulasalakité dimenzi6 kifejezetten ,,felér-
tékelddhet”, fontossa valhat az egyedi neve-
1ési igény és/vagy pszichiatriai szimptoma
okan, amelynek ebbdl adodoan jol lathatd
nyoma van a pedagogiai gyakorlaton és azo-
kon a pedagogiai tereken is, amelyet a tanuld
és a tanar kolcsondsen alakit és hasznal
a tanulasi folyamatban. A pedagogiai tér
ebben az esetben azt a fizikai dimenziot
jelenti, amelyben a pedagogiai praktikum és
a tanuldstamogatas adaptivitasa a térergo-
némiaban is szervesen megjelenik (Szijarto
és Cousins, 2019). igy a tanuldstamogatas
szempontjabol kifejezetten fontos lesz, hogy
maguk a terek — tantermek, foglalkoztaté szo-
bak, egyéni és kozosségi terek — mennyire
alakithatok, tovabba hogy kik és milyen szem-
pontok mentén alakithatjak azokat.

Tobb nemzetkozi kutatds is amellett
érvel, hogy a tanuldi sajatossagokhoz iga-
zithatd, flexibilis tanulasi terek meghatarozo
mértékben hozzajarulnak a tanulas effektivi-
tasadhoz (Blackmore et al., 2011; Ucci et al.,
2015; Kariippanon et al., 2019). Kariippanon
¢és munkatarsai (2020) egy tovabbi, a témaval
foglalkozo feltard elemzésébdl kideriil, hogy
a tanulokozpontl pedagdgiai modszereket
alkalmazo és a tanul6i 6nallosagot eldsegitd
épitett kdrnyezetet hasznald osztalytermek-
ben, ahol a tanulés helyének és modjanak
megvalasztasat a diak rugalmasan és sajat
igényeli szerint alakithatja, kedvez6 eredmé-
nyek érhetdk el bizonyos mozgasformak és
tanulasi eredmények terén még akkor is, ha
a tanul6 specialis igényei okan egy ,,atlagos”
— ez esetben a tobbségi iskolak osztalyter-
meire jellemzd — tanulasi térben nehezebben
menne végbe, vagy akadalyoztatva lenne.
Ezek a tanulasi terek lehet6séget nyujtanak
egy interdiszciplinaris megkozelitésre az

osztalytermekben, hiszen valtozatos téri egy-
ségekkel, téri megoldasokkal kapcsolédnak
a tantargyi tartalmakhoz (Prain et al., 2017).
Ugyanakkor a pedagodgiai nyitottsag és a
szerteagaz6 modszertani tudas mellett egy
ilyen, nyitottabb pedagodgiai térben az iskola
— didkokra és pedagdgusokra vonatkozo —
szabalyrendszerei €s a szakmai kdzdsség
dontései is felértékelédnek (Benade, 2019).
A rugalmasan alakithat6 terek hasznalatahoz
egyrészrdl olyan pedagodgiai narrativa kap-
csolodik, amely kozvetleniil vagy kozvetve,
de a tanulasi folyamat egészét — az iskolai
munkat — szabalyozé dokumentumokban is
megjelenik. Masrészrdl, a tanulasi kdrnye-
zet fentebb leirt komplex értelmezésében
e tényezok kolcsondsen osszefiiggenek, egy
kiemelt dimenzi6 mentén torténd valtoztatas
mas reflektalt tanuldsalakito tényezok meg-
valtoztatasat is eredményezi. Ezen a ponton
érdemes megjegyezniink, ahogy a pedago-
giai gyakorlatban tapasztalhatjuk, ezek a val-
toztatasok egy-egy atipikus tanuléi helyzet-
hez, specialis tanuldi sajatossaghoz igazodva
sokszor igen radikalisnak tiinnek, holott
a céljuk, hogy olyan innovativ teret hozza-
nak létre, ahol magas szinten valosulhat meg
a differencialt tanulastamogatas. Ugyanakkor
Bayers és munkatarsainak (2014) elemzései
ravilagitottak arra, hogy a diakok tanulasi
élményeikhez és elkotelezettségiikhoz vald
hozzaallasa eltérd volt a hagyomanyos tan-
termi térben és egy innovativ, adaptivan val-
toztatott tantermi térben. Bar kognitiv telje-
sitmény szempontjabol hasonlo eredményeket
értek el, de az adaptiv és innovativ tanulasi
térben a didkok tanulashoz valo hozzaal-
lasa és attitiidje is pozitivan valtozott mind
a human, mind a redl tantargyak esetében.

Nem mindegy azonban, hogy az adott
oktatasi innovacioé milyen szabalyozasi
kornyezetbe és milyen uralkod6 pedagdgiai
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narrativaba dgyazddik be (Fazekas et al.,
2018), hiszen az innovaci6 tovabbi imple-
szakmai kdrnyezetben nincs a szakmai érte-
lemben vett gyarapodas megvalositasanak
igényével kapcsolatos egyetértés, illetve ha
a tagabb szakmai kornyezet elutasito: a régi
szakmai megszokasok és bevalt gyakorlatok
erdltetett atalakitasat latja benne (Varga &
Kalocsai, 2016). Kiilondsen igaznak gondol-
juk ezt az épitett terekkel kapcsolatos val-
toztatasok, pedagdgiai innovaciok esetén,
mivel egyrészrdl a téri kialakitas, atalakitas
egyfajta térergonémiai lenyomata a specialis
tanuloi igényeknek, ami nehezen illeszthetd
be a hagyomanyos iskolak folyosds-cellas
téri elrendezésébe (Cseh, 2018), hiszen
e specialis sziikségletek okan sokszor éppen
a szabalyos elrendezési, tabla felé beren-
dezett, frontalis oktatasi helyzetre bealli-
tott tantermekre nincs sziikség. A specialis
tanulasi igényekhez illeszkedé differencialt
tanulastamogatas ebben az értelemben azt is
jelenti, hogy olyan konstruktiv pedagogiai
gyakorlatot alakitanak ki az adott intézmény
pedagdgusai, amelyben a tanulasi kornyezet
egésze éppugy aktiv agens, mint a tanuld
¢s tanar (Cseh et al., 2023), vagyis a tanu-
las terének egyedisége, egyedi kialakitasa
kulcsfontossagu abban a tekintetben, hogy
a specialis tanuldi igényeket ne hatranyként
kezelje a pedagogus.

Ugy véljiik, hogy ez a tobbféle szak-
mai szempont mentén atgondolt, tudatosan
alakitott tér kulcsfontossagu ahhoz, hogy
a tanulas egészére nézve otthonosan érezzék
magukat azok a gyerekek, akiknek tanulési
utja a pszichiatriai diagnozisuk okan eltér
a ,,hagyomanyostol”. Kutatasunkban ezért
olyan mintavételi kdrnyezetet, specialis isko-
lat valasztottunk, amely pedagogiai prog-
ramjaban is rogziti a tobbségi iskolaktol

alapvetden eltérd tanulasszervezési modjat.
Mind o6rarendtervezésben, mind a tanulo-
csoportok alakitasaban olyan sajatos megol-
dasokat alakitott ki, amely a tobbségi isko-
lakhoz képest nagyobb szabadsagot nyujt
a diakoknak, tovabba szinte egyéni szintii
tanrendtervezést igényel. A rugalmas ¢és
nyitott iskolavezetés mellett a pedagdgusok
elkotelezettsége is segiti a gyermekek beil-
leszkedését. Alapvetd értékként kezelik, hogy
a didkok otthonossagérzete tulajdonképpen
az iskolai sikeresség kulcsat jelenti, igy
a tanulasi tereket — akar évrdl-évre — aszerint
alakitjak, hogy az pedagdgiai szempontbdl is
kothetd legyen a tanuld egyéniségéhez.

Az Aptv. X. cikkének 1. bekezdése rog-
ziti a tanulas és tanitas alapvetd szabadsagat,
de alacsonyabb szintii jogszabalyok rende-
zik a tanitas formait, a tanuldk specialis
igényeit. A kdznevelésnek és az oktatasnak
anormativ alapjait elsdsorban a jogalkotok és
a jogalkalmazok jeldlik ki, illetve a tanitas
¢és tanulas szakmodszertana biztositja
a mindségi tényezdket. Az alkalmazott
fogalmak vonatkozasaban az Iranyelv ren-
delkezéseire utalunk részletesebben. A saja-
tos nevelési igény alatt két jogi alkategoria
értendd: kiilonleges banasmoddot igényld
gyermekek, tanulok csoportjai:
® sajatos nevelési igényli gyermek/tanulo;
® beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi ne-

hézséggel kiizd6 gyermek/tanulé.

A fenti két kategoéria tagjai mas és mas elja-
rasokat, pedagodgiai programot igényelnének,
amelyek egyetlen intézményen beliil nem
hozhatok Iétre.

Vizsgalatunkban egy olyan iskola belsd
kornyezetét tartuk fel a hatalyos szabalyok
alapulvételével, amely a hagyomanyostol
szinte teljesen eltérd strukturaban miiko-
dik, a diagnosztikus vagy SNI kategoriak
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helyett ,,atipikus tehetségek” (Kerényi, 2019)
elnevezést hasznaljak a tanuldkra. Az intéz-
mény kiilonleges abban a tekintetben is,
hogy nem gyogypedagogiai specialis iskola,
de nem tekinthetd integrald iskolanak sem.
A tanulok tobbsége tanulasi, személyiség-
fejlodési zavarral kiizd, az iskolat 1étrehozd
pedagbégusok szerint ez egyfajta sajatos
szabad tér, ahol a normakat maga az iskola
egyedi és mashoz nem hasonlithat6 szemlé-
lete formalja. A tanulasi folyamatot nem az
elézetesen kialakitott sajatos diagnosztikai
kategoridk koré szervezik, sokkal inkabb
egyfajta plasztikus, folyamatos 6ndefinicios,
onreflexiv rendszert miikodtetd tanulo-ta-
nité kozosség miitkodik. A kulcsfogalom az
agencia; ebben a tandem egymasra hango-
l6dasban alakul a jogi keretrendszer nehéz-
ségei ellenére a belsé munka. Az irott jog
mindig az életviszonyok konkrét leirasara
torekszik, a tarsadalmi igény a jogalkoto felé
mindig a szabalyozasi teriilet vilagos, ért-
heté normaanyagainak kialakitasa és a jogi
dogmatika segitségével a hierarchikus felépi-
tés megteremtése, a koherencia biztositasa.
Ha a normak egymasnak ellentmondanak,
netan inkoherensek, akkor jogbizonytalan-
sag keletkezik. A kdzoktatasi rendszert a tul-
szabalyozas jellemzi, az egyes merev kate-
goriak miatt a sajatos igények felismerése,
kezelése, rendszerszintii problémai érezhe-
téek tobbnyire bizonytalansagot okoznak az
iskolaknak. A valtozo szabalyokra tekintettel
rezilienciara van sziikség, minden szerepld
részérdl. A tanulas és tanitas szabadsag
az alaptorvény szintjén megfogalmazaodik,
a X. cikkben, amikor a jogszabaly kimondja:
»(1) Magyarorszag biztositja a tudomanyos
kutatas és mivészeti alkotas szabadsagat,
tovabba — a lehetd legmagasabb szintii tudas
megszerzése érdekében — a tanulas, valamint
torvényben meghatarozott keretek kozott a

tanitas szabadsdgat.” A jogszabalyok hie-
rarchiaba rendezddnek, a kdzoktatas nor-
maanyaga torvényekben és rendeletekben
artikulalodik, a Nemzeti Alaptanterv bontja
ki az oktatas tartalmi vonatkozasait az iskola
pedagogiai programja pedig ennek gyakor-
lati megvalosulasat. A szervezeti keretek
az allami, egyhazi, alapitvanyi fenntartoi
strukturatol fliggenek.

KUTATASI KERDESEK

Kutatési kérdéseink a kdvetkezok voltak:

e Egy kivalasztott, atipikus tehetségekkel
dolgozo iskola belsé architekturajanak
¢és viszonyrendszereinek feltarasa.

® A tanari palyaszocializacid bels6 moz-
gatérugonak, az atlagostol eltérd iskolai
milié vonzasanak, torvényszeriségeinek
megértése.

® Pedagogiai események, tanulasi tevé-
kenységek (pedagodgiai mozzanatokat)
feltérképezése, ezen beliill megfigyelni
a tanuldk ¢és a tanarok egymas kozotti
kommunikaciojanak, attitiidjeinek ala-
kulasat, illetve, ezek kiilonleges jellem-
z0inek rogzitése.

KUTATASMODSZERTAN

A kutatas modszertanaban egy keresztmet-
szeti vizsgalat megvalositasara torekedtiink,
amelyben —ahogy a kérdésekbdl is latszik —
a pszichiatriai diagnozissal rendelkez6 gyer-
mekeket oktatd pedagégus kollégaknak
a tanulasi kornyezetre vonatkozo6 értelme-
zéseit tartuk fel. Az értelmezésben kiilonds
hangsulyt fektettiink az iskolai terek fizikai
dimenzidjara, valamint arra, hogy az alta-
luk észlelt sziikebb-tagabb iskolai kdrnyezet
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milyen elemek mentén képes tamogatni
a diakok kiteljesedését és a tanulastamogatas
intézményi megvalositasat. A kutatas els6d-
leges adatfelvételeként 20 esetben esetmegfi-
gyeléseket végeztiink, amelyet a megfigyelt
esetek utan félig strukturalt interjukkal egé-
szitettiink ki.

Az esetmegfigyelések soran az interjia-
lanyok tanorain, foglalkozasain rogzitettiik
azok legfontosabb pedagdgiai mozzanato-
kat: azokat a pedagogiai és pszicholdgiai
szempontbol kiemelt és/vagy sarkalatos
momentumokat, amikor a tanulo, vagy
tanuldk, vagy a tanar tevékenységeihez
a rendelkezésre allo tér hasznalata (tudatos
alakitasa, rendezése) is parosult. Példaul
kiemelt pedagdgiai mozzanatként jelent
meg, hogy egyes tandrai csoportfeladatok
soran a tanulécsoportok szabadon valaszt-
hattak helyszint a feladat megoldasahoz,
akar a tantermen kiviil. A pedagogiai
mozzanatokat a tanterem, vagy — a vizs-
galt intézmény esetében kifejezetten sok-
szor — az adott tanulasi folyamathoz kotott
tér alaprajzi képébe rogzitettiik, amely az
egyes esetek pedagogiai elemzésén til arra
is lehetdséget adott, hogy a pedagoégusok
¢és a diakok tanulasi téri preferenciait is
elemezni tudjuk. Az esetmegfigyelések
tovabba lehetévé tették, hogy a pedagogus
munkdjat szakmaddszertani elemzési szem-
pontok mentén hasonlitsuk dssze a tanulési
terek kialakitasaval és hasznalataval. Ebben
az elemzésiinkben azonban kifejezetten
azokra pedagodgiai és tagabb értelemben
vett oktatasszervezési sajatossagokra kon-
centralunk, amelyek téri vetiiletei — egy ati-
pikus tehetségeket gondozo iskola példajan
keresztiil az otthonossagérzet kialakitasat
segithetik a tobbségi iskolakban is.

Ezt kovetden 20 esetben félig strukturalt
interjat vettiink fel a pedagdgusokkal, amely

soran az interjualany palyaszocializacioja-
hoz kotheto, az adott oktatasi tér alakitasa-
nak szempontjabol is relevans eseményeket
rogzitettiink. Az interjuk elékészitése €s
rogzitése soran Brinkmann és Kvale (2015:
128-129) szakaszait tartottuk iranyadonak.
Mindemellett az elképzelt idedlis tanulds tér
leirasat is kértiik, valamint az adott iskolai
kornyezet pedagdgiai szempontbol kiemelt
téri megoldasait reflektaltattuk. Ezen kiviil
azokra a negativumokra, tanulasakadalyozo
tényezokre és hianyossagokra is rakérdez-
tlink, amelyek — akar korabbi tapasztalatok
alapjan — e specialis tanulasi igényli gyer-
mekek esetében hangstilyosan megjelennek.
Egy-egy tisztazo kérdés kapcsan kitértiink
arra is, hogy az altalunk megfigyelt esete-
ket, foglalkozasokat hogyan reflektalja maga
a pedagogus.

Az interjuk soran az interjualanyok men-
talis térkeépi képet, szabadkézi rajzot készi-
tettek az iskolarol, annak tanulasi tereirdl.
Ezeken a rajzokon az egyes téri egységek
elnevezéseit (tantermek neveit, kiilonle-
ges téri elnevezéseket) is rogzitették. Ez
a késébbi adatelemzés soran kiemelt fontos-
sagu, mivel a vizsgalt iskola tobbek kozott
azzal igyekszik magat tavolitani a tobbségi
iskolak tanulasszervezésétdl, hogy az iskolai
terekre hasznalt fogalomkészletben szamos
,0jit6d”, nem feltétleniil hagyomanyos iskolai
téri kifejezést hasznal (1asd: dithongd).

Az interjukrol hangfelvételt készitettiink,
amelyekbdl szdveges atiratok késziiltek.
A szbveges atiratban az adott pedagdgus
személye nem beazonosithato, az intézmé-
nyi anonimitas okdn az iskola azonosita-
sat lehetdvé tevd konkrétumokat érzékeny
adatként kezeltiik. A vizsgalat szempontjabol
azonban kiemelendd, hogy olyan kézokta-
tasi intézményrdl van szo, amely alapitvanyi
mitkodési forméban valosit meg az Oktatasi
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Hivatal altal jévahagyott, egyedi pedagogiai
programot, kifejezetten az atipikus tehetsé-
geknek, beleértve a vizsgalat szempontjabol
kiemelt jelentdségii, pszichiatriai diagnozis-
sal is rendelkez6 gyermekeket is.

Mivel a pszichiatriai diagndzissal ren-
delkez6 — vizsgalt intézményben atipikus
tehetségként definialt — didkok tanulastamo-
gatasahoz a fokuszteriilet kdlcsonds Ossze-
fliggéseit érintd tagabb szakmai kornyezet-
ben is tobbféle tanulaselméleti megkozelités
kapcsolodik, igy arra torekedtiink, hogy
kutatdsmodszertanunk mentén az elméleti
keretrendszer tovabbi pontositasa is lehetové
valjon. Eppen ezért Charmaz-féle Grounded
Theory (2008), tovabba Corbin-Strauss (2015)
elméleti megkozelitése mentén valositottuk
meg a kddolasunkat, hiszen kifejezett célunk
volt, hogy a meglévo ¢és a kutatds résztvevoi
altal értelmezett konstruktumokat kritikusan
kezeljiik, adott esetben tovabbi konstruktu-
mokkal egészitsiik ki. Az interjukat kiilon-kii-
16n kodoltuk, a szerzotars altal egyszer mar
kodolt interja-atiratokat minden esetben
masodkaodoltuk. Az igy létrejott kodrendszert
a korabbi szakirodalmak mentén reflektaltuk.
Jelen tanulmanynak nem célja a kodrendszer
egészének bemutatasa, mivel kifejezetten
azokat a sajatossagokat vizsgaljuk, amelyek
téri és térértelmezési szempontbol segitik az
otthonossagérzet megteremtését.

EREDMENYEK

Az ,atipikus tehetségekkel” foglalkozd
iskola bels6 ¢és kiils6 architekturaja tulaj-
donképpen teljesen megegyezik a tobbségi
iskolakéval. Mind felépitésében, mind téri
adottsagaiban koveti a kdzoktatasi intéz-
ményrendszer altalanos téri adottsagait, azaz
az iskola fobb téri egységei jol azonosithatok

¢és definialhatok a hagyomanyos iskolakép
mentén is (pl. tantermek, folyosok, tanari
szobak). Ez azonban nem meglepd, hiszen
az oktatasi intézmény alapvetden igyekszik
beagyazodni a magyarorszagi intézményi
kultaraba, kulturalis keretrendszerbe, amely
attételesen mint aktudlis oktatdsi narrativa is
hat ra. A megfigyelt esetek és felvett interjuk
alapjan azonban az els6 — és talan legszem-
betlindbb — kiilonbség egyes iskolai terek
elnevezése. A terek elnevezéseiben explicit
tanulastamogatasi tartalomhoz vagy tanitasi
alaphelyzethez kotott megjeloléseket alkal-
maznak. Az intézmény sajatossagait tekintve
ez tobbnyire tudatos dontés, hiszen ezzel
mintegy kiszakitja az iskolai terekre hasznalt
kifejezéstarat a hagyomanyos, ,,megszokott”
iskolai narrativabdl, vagyis abbol kontextus-
bol, ami az idegenségérzetre erdsit ra szamos
gyermek esetén. Az alabbi, pedagoégusok
altal készitett mentalis térképek példajan
(1. és 2. abra) mutatjuk be, hogy e téri elne-
vezéseknek valdjaban pedagogiai kontextust
teremtd ereje is van, mivel — ahogy az inter-
juk adatai alapjan is latjuk — a pedagogiai
praktikumban és a tanulok otthonossag-ér-
zetének kialakitasdban meghatarozo, hogy
melyik tanora/foglalkozas milyen ,.elneve-
z¢&s” teremben valosul meg. A ,,maszatold”,
a ,,diihongd” és a ,.kuckd” elnevezésti tan-
termek a specialis tanuldi igényekhez valo
alkalmazkodas okan jottek létre. E termek
belsé tereinek kialakitasaban inkabb egy
folyamatosan akkomodalodo otthontér kiala-
kitasa irhato le, bar a tobbségi iskolak téri
elnevezéseihez kothetd szaktargyi szervezd
erd itt is megjelenik (maszatolé mint rajz
szaktanterem). A ,,kucko6” az iskolai teret
célzottan kapcsolja dssze a valodi otthontér-
rel. Egyfajta atmenetet képez annak tamoga-
tasara, hogy a biztonsagosnak tiiné szemé-
lyes tér a téri gesztusokon, a térergonémian
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1. abra.
Interjualany 3 iskolai térabrazolasa

keresztiil az iskola — elsére idegen — tereihez
is szorosan kapcsolddjon. A diihongd, mint
explicit tanuldi adottsagokhoz, tanulési szi-
tuacidkhoz rendelt tanterem azonban arrél
arulkodik, hogy a munkatarsak napi szinten
(sOt akar tanodrai szinten) talalkoznak olyan
esetekkel is, amely hatarrekonstrukciokat,
a szabalyok tjradefinialasat, egy valtozo keret-
rendszer fenntartasat igénylik. A ,,diihdngd”,
mint iskolai téri egység tulajdonképpen egy
adekvat tanulastdmogatasi valasz, hiszen azt
kozvetiti felénk, hogy a tanulasi folyamat
egészében a megélt érzelmi szélsdségek is
valid tanulasalakit6 tényezok. Ez esetben az
érzelmi szélséségek pedagogiai €s pszicho-
logiai tAmogatéasa legalabb annyira fontos
a tanulasi kornyezet alakitasaban, mint
apedagogus altal valasztott eszk6z és modszer.
A ,kuckd” és a konyha (egyes interjukban

L2757

2. abra.
Interjualany 2 iskolai térabrazolasa
(részlet)

a ,,fustos”-nek jelolt helység célzottan a biz-
tonsag ¢és a védelem megteremtésére torek-
szik, szerepiik, hogy az intézmény sajatos
pedagogiai kontextusaba az adott tanuld
a sajat igényeihez igazodva tudjon aktiv sze-
repléként csatlakozni.

Az interjhatiratok mentén kialakitott kod-
rendszeriinkben rogzitettiik az otthontér és az
iskolai tér elmosodasat jelzé dimenzionalis
egységeket, melyeket a helyidentitashoz mint
folyamatosan gyarapodo és valtozo kognitiv
strukturahoz kétiink. Mivel fontos szerepet
tolt be az 6nszabalyozas és az érzelemsza-
balyozas kornyezeti stratégidiban (Sallay &
Dull, 2006), ezért értheté mddon a helykoto-
dés és az otthonélmények szintugy meghata-
rozok lesznek egy olyan iskolai kornyezetben,
ahol a pedagogiai narrativa része az iskola
hagyomanyos hatarainak elmosasa. A vizsgalt
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iskola esetében a helykotddés, az otthonélmé-
nyek és az otthonpercepciok legalabb annyira
fontos elemei a tanulasi kdrnyezet értelme-
zésének, ezért a kddrendszeriinkben kiilon
dimenzionalis egységként kezeltiik dket.

Az otthontér és dedikalt tanulési terek
hatarainak elmosodasara erdsitenek ré az
alabbi interjurészletek is:

,,Tehat van a lenti konyha, meg itt van
a fonti konyha, és a legjobb emléke-
ink azok ilyen kézos ebédelések voltak,
amikor elinditottuk a MineCraft mel-
lett. Ezekbe a terekbe ez nagyon fontos
nekem.” (Interjualany 2)

., Folmegyiink az elsd emeletre, ott van
egy oridsi kartonpapir bunker. Es ez
hetekig kesziilt, az ugy ott marad, és ez
egy ilyen tajkép elem. Vagy van olyan
terem, a masodik emeleten ilyen nagyon
nagy, tagas terem, ahol most van példaul
egy nagy sator, egy négyszemélyes nagy
kemping sator, meg egy kicsi, meg cso-
csoasztal, meg legok, meg kanapék, meg
mindenféle. ... mar csak maga az, hogy
kuckok, akkor abbdl kitalalnak maguk-
nak kiilonbézo torténeteket, esetleg
eljatsszak dket...” (Interjhalany 4)

Az iskolatér fizikai hatarainak elmosddasa és
anagyfoku variabilitas tudatos intézményira-
nyitasi dontés, amely a pedagégusok munka-
jaban kozvetleniil is megjelenik. A tanulas-
tamogatas szerves részévé valik az is, ahogy
a tanuldcsoport — vagy egyéni foglalkozas ese-
tén az adott tanuld — a teret és a tér adottsagait
a tanulashoz alakithat6 kiindulé allapotként
hasznalja. Azaz a tanulas eredményességéhez
kulcsfontossagt, hogy a kereteket biztosito
rendszer plasztikusan alakuljon, folyama-
tos és dinamikus valtozasban legyen. Az

esetmegfigyelések tanulsaga, hogy a tanora/
foglalkozas elején érzékelhetd téri elren-
dezés egyféle ,,nulladik allapot”, kiindulo-
pont, amelyet a tanuldcsoport/tanuléd szinte
automatikusan alakit az aktualis igényeknek
megfelelden. Ugyanakkor intézményi szin-
ten az is tudatos, hogy a térhasznalatot mint
pedagogiai narrativat is elszakitsa a tobbségi
iskolak tanulasértelmezésétdl. A tanulasi kor-
nyezet fizikai dimenzidjanak legfontosabb
tulajdonsaga az alakithatosag, amely er6sen
Osszekapcsolodik a tanulok autonomiajaval,
valamint a tanulok és tanarok altal kozdsen
létrehozott szabalyrendszerekkel. Ez er6sen
hozzajarul a korabban emlitett helyiden-
titas kialakulasahoz. Kodrendszeriinkben
a tanulasi kornyezet szabalydimenzidihoz
kotve, korabbi elméleti megkozelitésiinket
kiegészitve olyan tovabbi kddokat hoztunk
létre, amelyek a tératalakitasok szabalyzasa-
ira vonatkoznak, hiszen a tanuldstamogatas
szempontjabol annak is kiemelt jelentésége
lesz, hogy ki alakithatja egyaltalan a tercket,
tovabba, hogy milyen alulrdl és feliilrdl jovo
szabalyzasi igények ¢€s elemek épiilnek be
a tanulasi tér hasznalataba. A vizsgalt iskola
esetében a téralakitas szabalyai is rugalma-
sak, a szabalyok és szabalyzasok plasztikusan
alakulnak a tanuloi igényekhez. Ezt a vizsga-
latban részt vevo pedagogusok pozitivum-
ként, pedagdgiai elonyként azonositjak.

,, Akkor fontos az, hogy alakithatoak a
terek. Tehat, hogy igy bent a termekben
minden valtoztathato, akkor a Gyémant-
teremnek a lustalkodos ilyen-olyan sza-
badsdaga, hogy mindenféle lehet. Az elsé
szinten van egy, én mindig a Vandor Csa-
banak a mithelye, nekem mindig a Pett-
son miihelyére hasonlit, nem tudom, hogy
ismeritek-e a mesét, Pettson és Findusz.”
(Interjualany 1)
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Am kozben az esetmegfigyelések alapjan épp
a tanulasi tér plaszticitasahoz vald igazodas
az, ami olyan nehézségeként, negativ hatas-
ként is reflektalhatd, amely miatt a tanulokra
¢s a tanulasi folyamatra vonatkozo szabalyok
rekonstrukcidja is allandodan jelen van. Mas
szdval azok a szabalyelemek, intézményi
keretek is modosulhatnak, melyeknek allan-
dosaga a specialis sziikségletii gyermekek
tanulasat tamogatna. Erre az iskola intézmé-
nyi szinten reagal, és olyan tanulasszerve-
z¢ést valosit meg, amely tudatosan eltavolitja
a térhasznalatot és a tanuldsra vonatkozo sza-
balyelemeket a tobbségi iskolakban megszo-
kottol. Ebbdl adododan a tanulas és annak ido-
beli egységei nincsenek tantermekhez kotve.
Valojaban a vizsgalt intézmény pedagdgiai
fogalomrendszerében alig-alig jelenik meg
a tanterem, mint téri egység. Az interjuk-
ban a tanterem csupan a korabbi palyaszo-
cializacios hatasok mentén reflektalodott,
az iskolaban foly6 pedagogiai gyakorlatban
alig hasznaltak mint térszervezd fogalmat.
A tanulasi kérnyezet dimenzidihoz kothetd
koédrendszeriinkben ezért a palyaszociali-
zacios hatasokon beliil kiilon reflektaljuk
a tanulasrdl és tanitasrol alkotott korabbi
nézeteket, valamint az ehhez kdthetd korabbi
térértelmezéseket is. Mivel pedagdgiai tevé-
kenység megvaldsitasat nagyban befolya-
soljak a korabbi tapasztalatok, valamint
a palyatarsak korabbi tapasztalatai is (Imre
& Imre, 2016), ezért kifejezetten fontos-
nak latjuk, hogy miként jelenik meg ez
a dimenzi6 az adott pedagogus tanuldsikor-
nyezet-értelmezésében egy olyan esetben,
ahol az iskolai pedagdgiai narrativa tulaj-
donképpen a tobbségi iskolaktol vald elsza-
kadast kivanja meg. A tobbségi iskolaktol
valo elszakadas kivanalma kozvetett modon
ugyan, de jol érzékelhet6 a pedagdgusok eld-
képzettségében is (lasd késobb).

Tanulasszervezésében az iskola projek-
ttevékenységeket kinal, amelyhez a tanulok
szabadon csatlakozhatnak, igy a projektek
helyszinei — amiket a hagyomanyos isko-
lakban egyszerii tantermekként definialnank
— a foglalkozasok ideje alatt szabad beja-
rasu terek, mind fizikai, mind k6z06s alko-
toi térként értelmezve. A téri megjeldlések
igy egyszerre jelentenek iskolai tereket €s
tanulocsoportoknak dedikalt, tanuloi sajatos-
sagok mentén alakitott tereket (pl. Maugli,
Elit). Ugyan a projektszemlélet(i oktatasra
a kozoktatas minden teriiletén van leheto-
ség (Vincze, 2013), a vizsgalt intézményben
megvalositott projektoktatas szemléletében
is elszakad a tobbségi iskolak mddszertana-
tol és megszokasaitdl. A projekt ebben az
esetben tantargyi tartalmak tekintetében és
atvitt értelemben is egy, a tanuloval/tanu-
lokkal kdzosen kialakitott alkototeret hoz
létre. Ez egyrészrol a szabadabb, mar-mar
iranyitatlannak tiing, de valojaban explorativ
tanulas élményével feloldhatja a személyiség
¢és a kognicio diszharmonidjat. Masrészrol
a tanulasi kornyezet szervezése — a tobb-
ségi iskolakban leirhat6 altalanos tapaszta-
latokkal szemben — rendkiviil jol igazodik
a tanuldi szinten eltérd elézetes tudasrendsze-
rekhez. Az interjik mentén kialakitott kod-
rendszerbe ezért ezen a ponton az eldzetes
tudasrendszerek — mint tanuldsalakito6 ténye-
z0k — dimenzidjaba bekertilt ,,az alkototérhez
¢s tanulasi térhez kapcsolodo korabbi tuda-
sok” aldimenzio is, mivel ugy véljiikk, hogy
a tanulasi kornyezet egészének értelmezését
alapvetéen meghatarozza, hogy a korabbi
téri tapasztalatok és tudasok hogyan épiil-
nek be az adott tanulasi tér ,,hasznalataba”.

., Projektjeink vannak, amilyen projekteket
én vezetek. Az egyik a 8 projektet, tehat
nagyjabol a Csillagszordk az egy ilyen
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altalanos érdekességek projekt, a Gra-
fomania, ami inkabb az iras felé halad,
a Pilvax egy irodalom felé kézelitd dolog.
Vedikus matematikat, ami egy olyan pro-
jekt, ami a zene és matek kapcsolata.
Es egy torténelemhez kozelitd projektet
is, ami ugy indult, hogy tobb stdcion ment
at, kemképzon és zsarnokképzon keresztiil
egészen a filmrészletek, haborus filmrész-
letek elemzéeséig. Tehat nem a szokvanyos
dolgok.” (Interjualany 3)

Fontosnak latjuk kiemelni, hogy a tanulasi
kornyezet organikus, sok szempontbol elo-
remutatd értelmezéséhez az is sziikséges,
hogy a kiilonleges banasmod, az atipikus
sajatossagokhoz vald igazodas nem csupan
a pedagdgiai program egy eleme a vizsgalt
iskolaban. Mondhatni a miikédés motorja.
Az ehhez val6 igazodas a vizsgalt intézmény
esetében azt is jelenti, hogy a pedagogiai
narrativa — a tobbségi iskolak jelentds részé-
vel ellentétben — nem korlatozodik a tanar
(ez esetben végzett pedagdgus) és a tanuld
kozotti interakciokra, hanem a tanulasi célok
elérése és a tanulasi folyamat megfeleld
tamogatasa érdekében pedagogiai képzettség
nélkiili tanarokat is bevon az iskola életébe.
Jelenleg vannak pedagogiai képzettséget
szerzett, tanar végzettségii alkalmazottak és
olyan munkatarsak is, akik személyes érin-
tettséglik, vagy az iskola szellemiségéhez
illeszked6 kompetenciaik mentén csatlakoz-
tak az intézményhez. Az intézmény munka-
tarsainak palyaszocializacios soksziniisége
jol illeszthetd ahhoz a pedagogiai képhez,
amit az intézmény képvisel. Hiszen a sok-
féle életpalya és pedagdgiai hatas egyfajta
szakmai tevékenységet nyt;jto, a gyermekek
szamara allandéan rendelkezésre allo sze-
mélyi biztonsagot ad az iskola értékeihez,

amellyel tulmutat a hagyomanyos tanari sze-
repfelfogasokon, a formalis oktatasi kornye-
zetben definialt mentor, tutor vagy facilitator
szerepén. Az elkészitett interjuk alapjan ez
a tanari életpalyak jellegzetességein is visz-
szatiikr6zédik.

,Hat én ugy lettem pedagogus, hogy
sehogy. Tanultam 3D modellezést egy
tanfolyamon, és nagyon megszerettem,
3D nyomtatéim is voltak, minden. Es
a feleségem mar itt dolgozott, »bedol-
gozott«. Csak kiilséskeént tartott par
projektet, mert ugye itt projektoktatas
folyik, nem tanérdk vannak. Es a fenn-
tarto mondta nekem, hogy mi lenne, ha
bejonnék én is, és akkor a gyerekeknek
ilven 3D programmal mutatndm, hatha
megtetszene nekik, mert ugye miivészeti
képzés is van nalunk, és az animdcio az
tok beleillik ebbe a koncepcioba. Kezdtem
a Blenderrel, utana a programozast is
elkezdtem oktatni nekik.” (Interjualany 5)

,r . 95-ben mar elkezdtem, de akkor még
tanarkeépzo foiskolas voltam, és akkor
ilyen magantanitvanyaim voltak, ugye
angol-francia szakos fosulis voltam, és
voltak magantanitvanyaim, tehdt az mar
egyfajta tandri pdlya. Es aztan nyelvisko-
laban dolgoztam, miutdan 98-ban lediplo-
maztam, és 2001-ben kezdtem el allami-
ban dolgozni, majd kicsit késobb, tehat
kicsit késobb..., 2017-ben hagytam ott az
dllamit. Sajat gyerek kapcsan is, meg én
magam is az dllaminak a tudjuk, hogy
milyen rogos utjai miatt.” (Interjualany 4)

Az esetmegfigyelések sajatossaga, hogy
a megfigyelt pedagdgus sok esetben valoban
ki is Iép a hagyomanyos tanari szerepkorbdl.
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Eppen ezért a kodrendszeriinkben a tanulasi
kornyezet értelmezése kapcsan a pedagogiai
szerepértelmezés mint tanulasalakité dimen-
7i0 is szervesen megjelenik.

Az intézményi sajatossagok tiikrében
a tanari szerep ebben a tekintetben sokkal
inkabb tekinthetd egyféle ,tanulaskisérének™
(Tian et al., 2026). Ebben az esetben ez nem
kapcsolodik csupan az intézményi pedagogus
(azaz hagyomanyos tanarképre épité peda-
gbgus) szerepéhez, és nem is kizardlag az
informalis tanulést szervezd, facilitatorként
definialhato résztvevd, hanem egy tagabb,
komplex szerepfelfogas, amely atlog a forma-
lis-informalis hataron és inkabb jelenik meg
nem-klasszikus tanari kontextusban.

A specialis tanarszerepet az intézmény
oktatdi kiemelten fontosnak talaljak, mivel
a specidlis tanuldi igényekhez valé alkal-
mazkodas itt azt is jelenti, hogy legtobbszor
kifejezetten az oktato teremti meg az ottho-
nossag érzését. Ebbol adododan a tanulok sza-
badon csatlakozhatnak tanarokhoz, tanarok
altal vezetett kurzusokhoz; a kapcsolodas
soran leginkabb azt a szempontot veszik
figyelembe, hogy az adott gyermek a sajat
dontése mentén, belsé motivaciobodl kapcso-
lodjon az oktatdjahoz/tanulaskisérdjéhez.

,,...ez ugy volt, hogy az a tanar, aki kéré
szervezodtek a gyerekek, o kialakitott egy
bizonyos légkorii csoportot, és annak volt
bizonyos fajta érdeklédése, vagy menta-
lis viszonyulasuk egymashoz, hogy nem
tudom, valahogy igy a személyiségiik,
vagy valahogy lehetett kicsit tipizalni,
hogy miért tartoznak egy csoportba. Es
akkor igy volt: Joker, River... ez Maugli
volt, 2.0 volt, Elit, és kiilonbozo életkoru
gyerekek jartak bele kiilonbézo évfolya-
mokon.” (Interjlialany 4)

Eme oktatasszervezési sajatossag miatt
a tanulastamogatas rendkiviil jol igazithato
a kiilonleges tanuloi igényekhez, hiszen
tulajdonképpen a tanul6 egy olyan érzelmi,
tanulasi struktiraba helyezkedik bele, ami
mar eleve kényelmes vagy kényelmesebb
neki. Ugyanakkor e sajatossag nem Ossze-
egyeztethetd a tobbségi iskolak — és altalaban
a magyar oktatasi kultira — adottsagaival,
igy az a dilemmahelyzet is kialakulhat, hogy
a vizsgalt intézményben tanulo diak a késob-
biekben nem, vagy csak nagyon nehezen tud
kapcsolodni masik oktatési intézmény okta-
tasi milidjébe. Az esetmegfigyelések és az
interjuk alapjan ehhez kapcsolododan a kod-
rendszer tovabbi elemmel volt kiegészithetd.
A tanulasi kornyezet értelmezésébe a tanuld
¢és az adott intézmény tanuldsszervezési saja-
tossagainak kapcsolddasa, osszeillése is leg-
alabb annyira fontos tanulasalakito tényezd.

A specialis tanuloi igényekhez valo alkal-
mazkodas a vizsgalt intézmény esetében
Osszességében az otthonossagérzet megte-
remtésén keresztiil a tanulasi teret aktivan
alakito tanulaskisérd tevékenységeként is
értelmezhetd. Ehhez atgondolt, 6sszehangolt
¢s a tanulasi-tanitasi folyamatra nézve onre-
flexiv szakmai tevékenységnek kell megva-
l6sulnia. Ez az interjik és az esetmegfigye-
Iések alapjan heti rendszerességli szakmai
diskurzust jelent, amelynek allandé tartalmi
eleme az intézményi struktira folyamatos
ujradefinialasa. A specialis igényl gyerme-
kekre valo kidolgozott, illetve az igényeikhez
val6 szisztematikus alkalmazkodas a legfon-
tosabb, leginkabb kiemelend6 érték, hiszen
mindez nemcsak az iskola terében valo ott-
honossagérzet kialakulasahoz jarul hozza, de
a tanulasban mint 6nalld, onfejleszto tevé-
kenységben valo otthonossagérzet kialakita-
saban is jelentds szerepe van. Ugyanakkor az
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intézményi struktira dilemmajaként is érzel-
mezhetd, hiszen alland6 valtoztatasi igényt
jelent egy olyan, a vizsgalt iskolan talnyulo
tagabb oktatasi kontextusban, amely jelen
pillanatban sokkal nehezebben valtoztathato,
rigid szabalyzasokon és rogzitett pedagogiai
megfontolasokon alapul6 narrativa.

OSSZEFOGLALAS

Az elvégzett kutatdmunka soran sikeresen
azonositottunk egy kiilonleges budapesti
intézményben olyan tényezdket, amelyek
a szokasostol eltérd ,,atipikus tehetségek”
nevelésének és tanitasanak elveit megha-
tarozzak. A kiilonleges banasmod nem
csupan egy pedagdgiai program a vizs-
galt iskoldban, hanem a miikédés motorja,
amely a pedagodgiai mozzanatokon a tanari
¢életpalyak jellegzetességein is visszatiik-
rozédik. Az iskolai kereteket biztositod
rendszer plasztikusan alakul, folyamatos

dinamikus valtozasban van, amely a mun-
katarsak igazodasat is nagymértékben
befolyasolja. A szabadsag ara, az intézmé-
nyi struktira folyamatos ujradefinialasa,
a normakhoz torténd igazodas nehézsé-
gei, a referenciapontok nem egyértelmiek,
a szabalyok rekonstrukcioja allanddan jelen
van. A munkatarsak a didkok igényei sze-
rint szervezik az iskola belsé miikodését,
amely részben segiti a k6zos hang megtala-
lasat, de folyamatos hatarrekonstrukciokat
igényel. Az iskola bels6 tereinek kialakitasa
is inkabb egy folyamatosan akkomodalédo
otthontérre, a befogadas téri narrativdjara
¢épiil. Az iskolaban a spiritualis dimenzi6
megélésére jogatermet alkottak, de tobb
onallo program is segiti a kompenzaciot,
szorongascsokkentést az iskolaban. A terek
¢s a helyek elsddleges funkcioja a védelem,
biztonsag megteremtése, az a szandék, hogy
az iskola az otthonossag élményével feloldja

s

ezeknél a gyermekeknél.

SUMMARY

STRANGENESS AND SENSE OF BELONGING AT SCHOOL:
DISADVANTAGED STUDENTS IN THE PUBLIC EDUCATION SYSTEM.
A QUALITATIVE CASE STUDY IN AN CAPITAL CITY SCHOOL

Background and Aims: In professional discussions about the role and tasks of modern edu-
cation, the possibility of supporting individual learning paths is regularly raised (Molnar,
2010). Since each person perceives and interprets the world around them differently, we
believe that individual learning processes can only be truly supported—in both pedagogical
and psychological terms—if we recognize and integrate into pedagogical practice the personal
characteristics and individual competencies that determine an individual’s ideal learning
environment (Kalman, 2011). This is especially true for children whose learning path differs
from the “traditional” one due to their psychiatric diagnosis and who are difficult to fit into
the current and, unfortunately, very rigid conditions of the public education system (Hege-
diis, 2024). We believe that the learning environment of these students is just as complex and
dynamically changing as that of “typical” students in public education, in which learning
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support and learning shaping factors have a complex effect on learning participants, and
regulatory systems, influence the methods and tools chosen, and have clearly describable
spatial-ergonomic implications (Szdcs et al., 2022).

Method: During the research, we conducted a cross-sectional qualitative study using the
snowball sampling method. A total of 20 teachers and other qualified support professionals
were selected for the sample. During the research, we first observed the interviewees’ lessons
and activities, highlighting pedagogical moments and teacher-student interactions, followed
by semi-structured life history interviews. During the interviews, based on the interviewer’s
instructions, a freehand mental map of the school was drawn. The interviews and drawings
were coded, followed by Grounded Theory.

Conclusions: The study highlights pedagogical methods and spatial arrangements tailored to
the specific characteristics and needs of individual students. In our research, we systematically
analyzed the characteristics of the socio-physical space and sought to observe and describe
the dynamically changing spaces in an unusual school. At the end of the research, we can ask
ourselves whether the difference between the “unusual” and the familiar is an advantage or
a disadvantage. What kind of spatial arrangement better facilitates active learning processes
and supports experience-based pedagogical approaches?

Keywords: learning environments, psychiatric diagnosis, atypical talents, alternative learning
environments
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