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OSSZEFOGLALO

Hatter és célkitiizések: A szerepjatékos gyakorlatok — role-playing game, RPG; és live action
role-playing, LARP — olyan élményalapu tanulasi kornyezeteket hoznak 1étre, amelyekben
a résztvevok narrativ részvételen és aktiv dontéshozatalon keresztiil tapasztaljak meg tarsas
helyzetek kovetkezményeit. A szerepjatékos helyzetekben az érzelmi bevonddas, a narrativ
struktira és az identitasfolyamatok szorosan dsszekapcsolodnak, ami sajatos pszichologiai
dinamikakat eredményez.

Modszer: A tanulmany a szerepjatékot liminalis pszichologiai térként értelmezi, amelyben
a jatékos és a karakter kozotti hatarok ideiglenesen atjarhatova valnak. Ezt a folyamatot
a szakirodalomban bleedként leirt jelenségek ragadjak meg, amelyek az érzelmi és identi-
tasbeli tapasztalatok kolcsonhatasat jelzik. A megkdzelités a narrativ pszicholdgia, az érze-
lemszabalyozas €s a tapasztalati tanulds elméleteivel dsszhangban targyalja a hataratlépés
kialakulasat és kovetkezményeit.

Eredmények: Az elemzés ramutat arra, hogy az érzelmi bevonodas nem pusztan kisérdjelen-
ség, hanem a szerepjaték egyik alapvetdé mechanizmusa, amely befolyasolja a hataratlépés
intenzitasat és az élmények feldolgozhatosagat. A karakterkonstrukceio, a narrativ szervezo-
dés és a zsaner egyiittesen hatarozzak meg, hogy a résztvevok milyen médon kapcsolodnak
a fikcidhoz, és milyen mértékben valik atjarhatova a karakter és a self kozotti hatar.
Kovetkeztetések: A szerepjatékos helyzetek ugyanakkor nem kizarélag spontan folyamatok-
ként értelmezhetdk. A strukturalt eldkészités, az érzelmi intenzitas tudatos szabalyozasa és
areflektiv feldolgozas lehet6vé teszi, hogy a hataratlépés folyamata alakithatova valjon, ennek
alapjan a szerepjaték olyan modellhelyzetként irhat6 le, amelyben az érzelmi bevonodas,
az identitaskisérlet és a narrativ jelentésképzés mechanizmusai vizsgalhat6 és alkalmazhato
formaban jelennek meg.

Kulcsszavak: szerepjaték, RPG, LARP, immerzio, bleed
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SZEREPJATEK, BEVONODAS, BLEED

Az élményalapu tanulas és a szimulacios
modszerek vilaga, példaul a szerepjatékos
gyakorlatok ¢és a problémafokusza tanulasi
helyzetek, nem csupan a modern pedagogia,
hanem az alkalmazott pszichologia tertile-
tén is egyre fontosabb szerepet kap, hiszen
azokban a helyzetekben, ahol komplex tarsas
interakciok és érzelmi folyamatok megér-
tése szlikséges, akar segitdi, akar onismereti
céllal, pszichologiai szaktudasra is sziikség
lehet (Kolb, 1984; Salas et al., 2009; Salas
et al., 2012). A szerepjatékos gyakorlatok,
beleértve az asztali szerepjatékokat, az
¢loszereplds jatékokat és kiilonbozo szimu-
lacios tréningeket, olyan tanulasi kornyezetet
hoznak létre, amelyben a résztvevok aktiv
részvételen keresztiil tapasztalhatjadk meg
a tarsas dontések ¢€s interakciok kovetkez-
ményeit, mikdzben lehetévé teszi tudasuk
integralasat is. Alapvetés, hogy a tanulasi
folyamat nem pusztan érzelmi szinten zajlik,
hanem kongnitiv és identitashoz kapcsolodo
dimenzidkat is érint. A narrativ bevonodas,
a magasabb arousalszint egyiittesen hozza-
jarulhat ahhoz, hogy a résztvevok mélyebb
jelentést tulajdonitsanak az élményeknek,
ami eldsegitheti a tapasztalatok késdbbi
alkalmazasat (Kolb, 1984; Green & Brock,
2000). A szerepjatékos élmények egyik jel-
legzetes sajatossaga tovabba a jatékos és az
altala alakitott karakter kozotti kapcsolat
dinamikaja. A szerepjaték-elméletben ezt
a kapcsolatot gyakran a ,,bleed” fogalma-
val irjak le, amely a jatékos és a karakter
érzelmi és identitasbeli tapasztalatainak
kolesonhatasat jelenti (Montola, 2010; Bow-
man, 2015; Hugaas, 2023). A jelenség arra
utal, hogy a jaték soran megélt érzelmek és
narrativ élmények részben atszivaroghatnak
a jatékos hétkoznapi tapasztalati vilagaba,

illetve forditva, a jatékos sajat élményei is
befolyasolhatjak a karakter viselkedését.
A bleed nem pusztan affektiv atszivargas-
ként értelmezhetd, hanem olyan identitasdi-
namikai folyamatként is, amelyben a jatékos
a karakter irdnyaba (Aron & Aron, 1986;
Aron et al., 1992), és bizonyos esetekben
a karakterrel val6 erés azonosulas az identi-
tasfuziohoz hasonlo allapotot is létrehozhat
(Swann et al., 2009). Bar a bleed fogalma
elsGsorban a szerepjatékos kozosségek dis-
kurzuséaban jelent meg, a jelenség Ossze-
fiiggésbe hozhat6 a narrativ bevonddas
(Green & Brock, 2000), a narrativ identitas
(McAdams, 2001) és az érzelemszabalyo-
zas (Gross, 1998) pszichologiai elméleteivel.
A szerepjaték ezért értelmezhetd olyan
modellhelyzetként, amelyben az identités-
kisérlet, a perspektivavaltas és az érzelmi
bevonddas folyamatai jol megfigyelhetd for-
maban jelennek meg. Jelen tanulmany célja
annak vizsgalata, hogy miként értelmezhetd
a szerepjaték mint liminalis pszicholdgiai tér,
amelyben a karakter és a jatékos kozotti hata-
rok ideiglenesen elmosodnak, és hogyan jarul
hozza ez a folyamat az érzelmi bevonodas
¢és az ¢lményalapu tanulas kialakulasahoz.
A tanulmany a szerepjaték-elmélet, a narra-
tiv pszichologia és az alkalmazott pszicho-
logiai kutatasok eredményeire épitve elemzi
a karakter—jatékos hataratlépés kiillonbozo
formait, valamint azt, hogy ezek miként
alkalmazhatok tréning- és facilitacios kont-
extusban. A kovetkezékben a szerepjaték
pszichologiai értelmezésének alapfogalmai
¢s a karakter—jatékos hataratlépés kiilonbozo
formai kertilnek targyaldsra, majd az érzelmi
bevonodas és a narrativ strukturak szerepe,
ezt kdvetden a hataratlépések tudatos alakit-
hatosaganak kérdése keriil elemzésre, elsdsor-
ban alkalmazott pszichologiai szempontbol.
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A SZEREPJATEK MINT LIMINALIS
NARRATIV TER

A szerepjaték (role-playing game, RPG)
olyan strukturalt, szabalyozott imaginativ
tevékenység, amelyben a résztvevok fiktiv
karaktereken keresztiil vesznek részt egy
kozodsen 1étrehozott narrativ vilagban (Fine,
1983; Mackay, 2001; Montola, 2010). A sze-
repjaték alapvetd sajatossaga, hogy a cse-
lekvések elsddleges referenciakerete nem
a mindennapi valosag, hanem egy fikciona-
lis, interszubjektiven fenntartott jelentés-
tér. E tekintetben kiilonbozik a szinhaztol,
mivel nincs kiils6 kdzonség, és kiilonbozik
a hagyomanyos jatéktol is, mivel a szabaly-
rendszer nem pusztan versengést vagy prob-
Iémamegoldast struktural, hanem narrativ
jelentésképzést szervez (Fine, 1983; Mackay,
2001). A szerepjaték tobb alapvetd forma-
ban jelenik meg. Az asztali szerepjatékok
(tabletop role-playing games, TTRPG) ver-
balis, narrativ alapu interakciokra épiilnek,
amelyeket jellemzden egy meséld (game
master) facilital. Az él6szereplds jatékok
(live action role-playing, LARP) testi jelen-
léttel, fizikai térben zajlanak, és gyakran
intenzivebb érzelmi és szenzoros bevono-
dassal jarnak. A Nordic Larp irdnyzat ezen
beliil kiilondsen hangstlyozza az érzelmi
mélységet, a minimalista szabalyrendszert
¢és az ¢lménykozpontu designt (Stenros &
Montola, 2010; Bowman, 2015; Bowman
& Standiford, 2015). A digitalis szerepjaté-
kok, példaul a szamitogépes RPG-k, techno-
16giai kozvetitéssel miikddnek, de tovabbra is
a narrativ azonosuldsra és a karakterrel vald
részvételre épitenek (Bizzocchi & Tanen-
baum, 2011). A formak kozotti kiilonbségek
ellenére a tipusokban kdzos, hogy a résztve-
vok ideiglenesen elfogadnak egy alternativ
identitast, és egy fikcionalis vilag normai

szerint cselekszenek (Fine, 1983). A szerep-
jaték pszichologiai szempontbol ugy értel-
mezhetd, mint olyan folyamat, amely lehe-
tové teszi az identitas ideiglenes athelyezését
egy strukturalt imaginativ térbe (McAdams,
2001; Aron & Aron, 1986). A karakter
ebben az Osszefliggésben nem pusztan sze-
rep, hanem narrativ identitaskonstrukcio.
A narrativ pszichologia szerint az identitas
torténeti szerkezetben szervezddik: az egyén
onmagat koherens, jelentésteli torténetként
értelmezi (McAdams, 2001; Bruner, 1991;
Sarbin, 1986). A szerepjaték-karakter e nar-
rativ struktura kisérleti variansa, egy alter-
nativ ,,lehetséges én”, amely lehetéséget ad
az identitas kiilonbozo aspektusainak kipro-
balasara. Bowman (2015) harom szinten irja
le a karakter miikodését. A funkcionalis szint
a szabalyrendszerben rogzitett tulajdonsa-
gokat és képességeket foglalja magéaban.
A narrativ szint a hattértorténetet, motivacio-
kat és konfliktusokat jelenti. Az identitasszint
pedig arra vonatkozik, milyen mértékben
valik a karakter a jatékos dnreprezentacio-
janak részévé: vagyis minél inkabb aktiva-
lodik ez a harmadik szint, annal nagyobb
az esélye annak, hogy a karakter és a self
kozotti hatar részlegesen elmosodik: és ez
az a jelenség, amely az identity bleed fogal-
maval ragadhato meg, amely a karakter és a
jatékos dnreprezentacioi kozotti atfedésként
irhato le (Hugaas, 2024; Aron et al., 1992;
Swann et al., 2009). A szerepjaték tehat nem
csak interakciok sorozatabdl all, hanem fel-
foghato folyamatos narrativ konstrukcioként
is. A kozosen létrehozott torténet struktu-
ralja a cselekvéseket, érzelmi kontextust biz-
tosit, és koherenciat biztosit az észlelet és
a tapasztalat k6zott. A narrativ koherencia
az immerzio6 egyik alapfeltétele: a résztvevo
akkor ¢éli meg a fikciot ,,valésagosként”,
amikor mentalis modellje konzisztens és
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érzelmileg relevans (Ryan, 2001). A Nordic
Larp diskurzusban a narrativa nem linearis
cselekményként, hanem élményarchitektira-
ként jelenik meg, amelynek célja nem pusz-
tan torténetmesélés, hanem intenziv tapasz-
talat 1étrehozasa (Stenros & Montola, 2010).
A karakter ¢és a jatékos kozotti hatar azonban
nem statikus. A szakirodalom tobbféle hata-
ratlépési format kiilonit el. A bleed-in eseté-
ben a jatékos sajat érzelmei, élményei és atti-
tidjei befolyasoljak a karakter viselkedését
(Montola, 2010). A bleed-out ezzel szemben
a karakterben megélt élmények visszahatasat
jelenti a jatékos hétkdznapi érzelmi allapo-
tara (Montola, 2010). Az identity bleed ennél
mélyebb szinten mikodik: a karakter és
a self reprezentacioja részlegesen 6sszeol-
vad, és a jaték soran szerzett élmény az
onkép szintjén integralddik (Hugaas, 2024).

A szerepjatékos gyakorlatok tobb ponton
rokonithatok a pszichodrama és a dramape-
dagdgiai modszerek hagyomanyaval, ame-
lyek szintén a szerepfelvételen és a narrativ
helyzetek megélésén keresztiil dolgoznak.
A pszichodrama esetében a szerepjaték tera-
pias célokat szolgal, és a résztvevok sajat élete-
seményeinek dramatikus Ujrajatszasan keresz-
till teszi lehetévé az érzelmi feldolgozast és
a perspektivavaltast (Moreno, 1946; Kipper,
1992). A dramapedagdgia és az alkalmazott
szinhazi modszerek ezzel szemben elsdsorban
oktatasi és készségfejlesztési kontextusban
hasznaljak a szerepjatékot, hangsulyozva
a részvételt, az elményszer(i tanulast ¢s a tar-
sas helyzetek reflektiv értelmezését (O’ Toole
& Dunn, 2002; Nicholson, 2005). A szerep-
jatékos (RPG/LARP) megkozelités ezekhez
abban hasonlit, hogy az elérehaladasrol szam-
szer(isitett visszajelzést ado (tapasztalati pont),
de ugyanugy imaginativ keretben teszi lehe-
tové alternativ szerepek kiprobalasat, nem
szakmai, hanem szdrakozasi céllal jon Iétre,

¢és gyakran koherensen felépitett, a jatékosok
altal ismert fikcionalis vildgokon keresztiil
szervezi a tapasztalatot. Ez a kiilonbség kiilo-
ndsen a bleed jelenség értelmezésében rele-
vans: mig a pszichodrama tudatosan a szemé-
lyes élmények feldolgozasara iranyul, addig
a szerepjatékban a karakter és a jatékos kozotti
hataratlépés gyakran indirekt modon, a narra-
tiv bevonodas melléktermékeként jelenik meg.
Az alkalmazott pszichologia szamara
a szerepjaték, mint szorakozasi forma
azért izgalmas kérdéskor, mert privat vagy
fél-publikus térben, de kontrollalt kisérleti
kornyezetként miikddik, ahol az identitas,
érzelem és narrativ konstrukci6 kdlcson-
hatasa, megfelel6 etikai kutatasi keretek
megteremtésével vizsgalhato és formalhato.
A jatékszokassal él6k szubkulturajan beliil
a szerepjatékos események lehetdséget
adnak alternativ identitasok kiprobalasara,
érzelmi tanulasi folyamatok aktivalasara,
valamint empatia és onreflexio fejlesztésére,
kutatasara. A szerepjatszas olyan hobbi, ami
ugyanakkor strukturalatlan vagy reflekta-
latlan forméban érzelmi tlterhelést vagy
diszregulaciot is eredményezhet, kiilondsen
intenziv tematikak esetén (Atwater, 2016).
Ez a kettosség — a fejlesztd potencial és
a pszicholdgiai kockazat egyiittes jelenléte
— teszi kulcskérdéssé a hataratlépés mecha-
nizmusainak pontos megértését.
Osszefoglalva: a fejezetben bemutatott
megkozelitések alapjan a szerepjaték olyan
atmeneti, narrativan szervezett térként értel-
mezhetd, amelyben a karakter és a jatékos
kozotti hatarok dinamikusan alakulnak.
A hataratlépés kiilonb6z6 formai — a szemé-
lyes élmények bevitele, a karakterélmények
visszahatasa, valamint az identitasszint{i
atfedések — nem kivételes jelenségek, hanem
a részvétel strukturalis sajatossagai. Hang-
stilyozando, hogy a szerepjatékot ne pusztan
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reprezentacioként, hanem olyan pszicholo-
giai folyamatként értelmezziik, amelyben az
érzelem, az identitas és a narrativ jelentés-
képzés szorosan Osszekapcsolodik, vagyis
a kozponti kérdés nem az, hogy 1étrejon-e
hataratlépés, hanem az, hogy milyen fel-
tételek mellett valik az érzelmi bevonddas
intenzivvé, és miként befolyasoljak ezt
a karakterkonstrukciok, a zsaner €s a narra-
tiv szervez6dés sajatossagai.

AZ ERZELMI BEVONODAS
DINAMIK AJA

Az érzelmi bevonodas a szerepjaték egyik
kozponti pszicholdgiai mechanizmusa,
amely meghatarozza a karakter és a jaté-
kos kozotti hataratlépés intenzitasat. Fon-
tos azonban megkiilonboztetni az érzelmi
bevonddast az immerzi6 fogalmatol. Mig
az immerzi6 a fikcid mentalis elfogadasat
¢és a narrativ vilagba val6 kognitiv beleme-
riilést jelenti (Ryan, 2001; Green & Brock,
2000), addig az érzelmi bevonddas az affek-
tiv rendszer aktivalodasa révén torténd rész-
vételt foglalja magaban (Bowman, 2015).
A két folyamat 6sszefiigg, de nem azonos:
az érzelmi reakciok intenzitasa nem kizaro-
lag a narrativ koherenciatdl fiigg, hanem az
affektiv arousaltol, a mentélis képalkotastol
¢és a személyes relevanciatdl is, ezért jelentds
érzelmi bevonddas részlegesen kidolgozott
vagy kevésbé koherens narrativ kornye-
zetben is 1étrejohet (Green & Brock, 2000;
Green, 2021; McGaugh, 2018). Az affektiv
idegtudomany eredményei szerint az érzelmi
arousal fokozza a figyelmi fokuszt és erd-
siti a memoriakonszolidaciot (McGaugh,
2018). Az érzelmileg intenziv élmények
nagyobb valdsziniiséggel épiilnek be tar-
tésan a személyes emlékezetbe, és erdsebb

jelentésképzési folyamatokat inditanak el. A
szerepjaték kontextusaban ez azt jelenti, hogy
az érzelmileg telitett jelenetek gyorsabban és
mélyebben hozzak Iétre a karakter—jatékos
azonosulast, ezaltal ndvelve a bleed jelen-
ségének valoszinliségét (Montola, 2010).
Az érzelmi bevonddas tehat nem pusztan
mellékhatéas, hanem a hataratlépés egyik
meghatarozé mechanizmusa. Az érzelmi
bevonddas azonban nem homogén jelenség:
mindsége ¢és intenzitasa jelentds mértékben
tott zsanertdl, valamint a narrativ és vilag-
teremtési modszerektdl. A narrativ kuta-
tasok szerint a torténet jellemzo6i, példaul
a karakterekkel val6 azonosulas lehetésége,
a perspektiva ¢és a narrativ struktara, koz-
vetleniil befolyasoljak az érzelmi reakciok
intenzitasat (Green & Brock, 2000; Cohen,
2001). Emellett az affektiv valaszok erds-
ségét a személyes relevancia €s a mentalis
bevonodas mértéke is meghatarozza, ami azt
jelenti, hogy a kiilonb6z6 narrativ konfigura-
ciok eltéro affektiv mintazatokat aktivalnak
(Oatley, 1999; Mar & Oatley, 2008).

A fenti tényezo6k egyiittesen befolya-
soljak, hogy a jaték milyen érzelmi min-
tazatokat aktival, és ezaltal milyen tipust
hataratlépés alakul ki. A karakterek struk-
turaltsaga ebben kulcsszerepet jatszik. Az
alacsony mértékben meghatarozott karak-
terek kevés eldre rogzitett tulajdonsag-
gal rendelkeznek, ezért a jatékos nagyobb
mértékben tamaszkodik sajat tapasztalata-
ira a karakter értelmezésében. A hianyzé
informaciok ilyen modon torténd kitdltése
a személyes relevancia novekedésével jar,
ami erdsiti az érzelmi reakcidkat és az azo-
nosulast (Zillmann, 1994; Vorderer et al.,
2004), ennek kovetkeztében a karakter visel-
kedése szorosabban kapcsolddhat a jatékos
sajat élményeihez, ami kedvez a bleed-in
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jelenségének (Montola, 2010). Az erdsen
strukturalt karakterek ezzel szemben részle-
tes hattértorténettel €s vilagos motivaciokkal
rendelkeznek, ami csdkkenti a jatékos sajat
élményeire vald tdmaszkodas mértékét.
Ilyen esetben az érzelmi bevonddas inkabb
a karakter helyzetének megértésén és a per-
spektivavaltason keresztiil jon 1étre, amelyet
a médiapszichologiai kutatasok az empat-
ias bevonddas egyik formajaként irnak le
(Cohen, 2001; Batson, 2011). A kapcsolodas
eltér a kézvetlen onreferencialis folyama-
toktol, és kisebb valdszintiséggel vezet az
énkép kozvetlen bevonodasahoz. A jatékos
¢s a karakter kozotti eltérés mértéke szintén
meghatarozod, ugyanis az én-diszkrepan-
cia elmélet szerint az eltérés fesziiltséget
general, amely motivalhatja a kognitiv és
érzelmi feldolgozast (Higgins, 1987) és az
ilyen eltérés egyszerre ndvelheti az érdek-
16dést és az érzelmi intenzitast, ugyanakkor
tavolsagtartast is eredményezhet (Klimmt et
al., 2009). A zsaner szintén meghatarozza
az érzelmi bevonodas jellegét, ugyanis
a magas arousal-szintet kivaltd narrativak,
példaul fenyegetést vagy bizonytalansagot
tartalmazoé helyzetek, fokozzak az élmény
intenzitasat és a figyelmi fokuszt (Zillmann,
1996; McGaugh, 2018), az érzelmi intenzitas
novekedése pedig egyiitt jarhat azzal is, hogy
az ¢lmények a fikcion til is hatdst gyakorol-
nak a résztvevo érzelmi allapotara.

A heroikus fantasy nagyobb tavolsagot
teremt a jatékos és a karakter kozott, ez
ndveli a biztonsagérzetet, az érzelmi bevo-
nddas viszont archetipikus szinten mikodik
(Bowman, 2010). A fantasztikus keret csok-
kentheti a trauma-aktivacio esélyét, de nem
zarja ki a bleed jelenségét, kiilonosen, ha
a torténet mélyebb egzisztencialis kérdéseket
érint. A narrativ és vilagteremtési modsze-
rek tovabb arnyaljak az érzelmi bevonodas

dinamikajat. A vilagépités (worldbuilding)
a fikcionalis kornyezet szabalyainak, tor-
téneti hatterének és jelentésstrukturainak
kialakitasat jelenti, amely meghatarozza
arésztvevok értelmezési keretét (Ryan, 2001;
Wolf, 2012). A top-down vilagépités, vagyis
amikor a vilag alapvet6 strukturai elére meg-
hatarozottak, stabil és kiszamithato keretet
biztosit a jatékhoz, csdkkenti a bizonytalan-
sagot, ugyanakkor korlatozhatja a személyes
hozzajarulas mértékét, és ezaltal lassithatja
az érzelmi bevonodas kialakulasat (Wolf,
2012). A bottom-up, kozds vilagépités ezzel
szemben ndveli a résztvevok autondomia- és
kontrollélményét, ami a self-determination
theory szerint az intrinzik motivacio egyik
kulcstényezdje, és erdsiti a bevonodast (Ryan
& Deci, 2000). A résztvevo tarsszerzové
valik, ha a narrativ konstrukci6é személyes
jelentéssel telitédik, ez szintén fokozza az
érzelmi érintettséget. Hasonlo kiilonbség
figyelhetd meg az iranyitott s a facilitalt
narrativ struktarak kozott. Az erésen ira-
nyitott helyzetekben a kontroll a narrativ
keretet meghatarozé szereplénél marad, ami
csokkentheti a résztvevok bevonodasat, mig
a részvételen alapuld, ko-kreativ strukturak
novelik az azonosulas és az élményszerii
tanulas valdszintiségét (Mezirow, 1991;
Kolb, 1984). Az érzelmi bevonddas mér-
téke kozvetleniil befolyasolja a hataratlépés
intenzitasat, azonban a kapcsolat nem linearis.
A Yerkes—Dodson torvény szerint a teljesit-
mény és az arousal kozotti kapcsolat forditott
U-alaku: alacsony aktivacié mellett a bevono-
das csekély, kozepes szinten optimalis, mig tal
magas arousal esetén diszregulacio léphet fel
(Yerkes & Dodson, 1908; Teigen, 1994), igy
ennek megfelelden mérsékelt érzelmi bevo-
nédas mellett a hataratlépés kontrollalhato
¢és integralhato, mig extrém intenzitas esetén
megno annak kockazata, hogy a karakterhez
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kapcsolddo élmények az énkép szintjén is
destabilizalo hatast fejtenek ki. A kules ezért
nem az érzelmi intenzitas csokkentése, hanem
annak tudatos szabalyozasa és értelmezése.

Az érzelmi bevonodas jelentGségét empi-
rikus alkalmazott pszichologiai kutatasok is
alatamasztjak, kiilondsen a narrativ bevono-
das és a tapasztalati tanulas vizsgalataban.
A narrative transportation olyan pszicholo-
giai allapot, amelyben az egyén figyelme,
mentalis képalkotasa és érzelmi reakcioi
nagymértékben a narrativ eseményekre ira-
nyulnak, mikdzben a kiilsé valosagra ira-
nyulé monitorozas csdkken (Green & Brock,
2000; Gerrig, 1993), tehat tigy tiinik, ebben
az allapotban a befogado kevésbé tamaszko-
dik kritikai feldolgozasra, és nagyobb valo-
szinliséggel fogadja el a torténet altal koz-
vetitett jelentéseket és attitidoket (Green &
Brock, 2000). A szerepjaték kontextusaban
a mechanizmus sajatos modon jelenik meg,
mivel a résztvevok nem csupan befogadoi,
hanem alakitoéi is a narrativanak, ami tovabb
novelheti a bevonddas mértékét és az élmény
személyes relevancigjat (Klimmt et al., 2009).

Oktatasi és szakmai képzési kornyezet-
ben a szerepalapu és szimulacios modszerek
alkalmazasat kiterjedt empirikus irodalom
vizsgalja, kiilondsen az orvosi, egészségligyi
és pedagogiai képzések teriiletén. Szisztema-
tikus attekintések szerint a szimulacios alapt
tanulas hatékonyan tamogatja a készségfej-
lesztést és a dontéshozatali kompetenciakat,
kiilondsen akkor, ha strukturalt visszajel-
z¢és ¢s reflektiv feldolgozas is tarsul hozza
(Issenberg et al., 2005; Cook et al., 2011).
A szerepalapu gyakorlatok lehetdséget adnak
arra, hogy a résztvevok biztonsagos kdrnye-
zetben gyakoroljak az interperszonalis kész-
ségeket, mikozben kozvetlen visszajelzést
kapnak viselkedésiik kovetkezményeirdl
(Lane & Rollnick, 2007), tovabba az ilyen

helyzetek kiilondsen alkalmasak a perspek-
tivavaltas és az empatias megértés fejlesz-
tésére, mivel a résztvevok aktivan lépnek
be mas szerepekbe, és tapasztalati uton dol-
gozzak fel a tarsas interakciokat (Nestel &
Tierney, 2007). Az eredmények arra utalnak,
hogy a szerepalapu tanulési helyzetekben
az érzelmi bevonddas nem pusztan kiséro-
jelenség, hanem a tanulasi folyamat egyik
relevans komponense, amely hozzajarulhat
a tapasztalatok mélyebb feldolgozasahoz és

A narrativ immerzi6 és az aktiv részvé-
tel kombinacioja olyan tanuldsi kdrnyezetet
hoz létre, amelyben a résztvevok egyszerre
dolgoznak kognitiv, érzelmi ¢s tarsas szin-
ten. Ez a megkozelités nem egyedi: tobb
pedagogiai modell is hasonld elvekre épiil.
A skot Storyline mddszer narrativ keretbe
agyazott tanulast alkalmaz, amelyben a
tanulok kozdsen hoznak létre egy torténeti
vilagot, €s ezen keresztiil konstrualjak tuda-
sukat (Bell et al., 2007). A mddszer kdzponti
eleme a tanulok aktiv részvétele ¢és a tanuldsi
tartalom személyes jelentéssel valo felruha-
zasa, ami elésegiti a mélyebb megértést és
az integraciot. Hasonlo elvek jelennek meg
a dramapedagogiai és ugynevezett process
drama megkozelitésekben, amelyek a tanu-
last folyamatosan alakulo, kbzosen 1étreho-
zott narrativ helyzetekbe dgyazzak. Ezekben
a modellekben a résztvevok szerepeken €s
dramatikus helyzeteken keresztiil vizsgaljak
a tarsas ¢s erkolesi problémakat, mikozben
a jelentésképzés a cselekvés és reflexio cik-
lusaban zajlik (Bolton, 1998; O’Neill, 1995).
A skandinav pedagogiai gyakorlatokban,
példaul a leghiresebb mintaként emlege-
tett dan Osterskov Efterskole modelljében,
a tanulas szintén szerepalapu és élménykoz-
pontt strukturak mentén szervezdédik, ahol
a tanulok komplex, gyakran él6szereplds
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helyzetekben vesznek részt, vagyis a tanu-
lasi folyamat nem pusztan informacidatadas-
ként, hanem kozdsen konstrualt, narrativ és
érzelmileg is relevans tapasztalatként jelenik
meg. E modellek alapjan a szerepjaték-alapt
tanulasi helyzetek nem elszigetelt pedagogiai
eszk6zok, hanem egy szélesebb didaktikai
iranyzat részét képezik, amely a narrativ
keretezést, az aktiv részvételt és a tapasz-
talati feldolgozast tekinti a tanulas kulcsté-
nyezdinek.

A bemutatott megkdozelitések alapjan az
érzelmi bevonddas nem egységes jelenség,
hanem tobb tényezd kdlcsonhatasaban ala-
kul ki. A karakter konstrukcidja, a narra-
tiv struktara, a zsaner és a részvétel modja
egylittesen hatarozzak meg, hogy a részt-
vevo milyen mértékben és milyen mddon
kapcsolodik a fikcidhoz. Ezek a tényezdk
nem csupan az ¢lmény intenzitasat befo-
lyasoljak, hanem azt is, hogy a karakter
és a jatékos kozotti hatar milyen formaban
¢és mélységben valik atjarhatova: ugy tinik,
a hataratlépés nem tekinthetd véletlenszeri
mellékhatasnak, mert az érzelmi bevonodas
dinamikéja alapjan részben eldrejelezhetd
¢és alakithaté folyamatként jelenik meg.
A kovetkez6 kérdés igy az, hogy milyen esz-
kozokkel és milyen feltételek mellett valik ez
a folyamat tudatosan szabalyozhatdva.

TUDATOS MUNKA A
KARAKTERHATAROK ATLEPESEVEL

A szerepjaték-elmélet korai megkozelitése-
iben a bleed és az identity bleed jelensége
gyakran spontan, a jaték intenzitasabol
fakado folyamatként jelent meg (Montola,
2010). A késobbi, elsésorban a Nordic Larp
konferenciakhoz és az ezekhez kapcsolodo
szerkesztett kotetekhez két6d6 szakirodalom

azonban rdmutatott arra, hogy a karakter és
a jatékos kozotti hataratlépés nem pusztan
spontan modon alakul ki, hanem bizonyos
mértékig tudatosan is alakithato (Stenros
& Montola, 2010; Bowman, 2015; Hugaas,
2024). A kozzétett tapasztalatok alapjan
a hataratlépés nem csupan kockazati ténye-
zO0ként, hanem potencialisan hasznalhat6
pszicholdgiai mechanizmusként is értelmez-
hetd, amennyiben megfeleld keretek kozott
zajlik. A folyamat elsé szakasza az el6ké-
szités, amely atmeneti, liminalis allapot-
ként irhato le, ez kapcsolodik Turner (1969)
elméletéhez, mely szerint az ilyen atmeneti
helyzetekben az egyén ideiglenesen kilép
megszokott szerepeibdl, és egy szabalyozott
,,koztes” térbe 1ép, ahol a normak és identi-
tasmintak részben atalakulnak. A szerep-
jatékban a briefing és a belépési ritudlék
hasonld funkciot toltenek be: csokkentik a
bizonytalansagot, kijel6lik az értelmezési
kereteket, és el6készitik a fikcids részvételt
(Atwater, 2016). Pszichologiai szempontbol
ez a folyamat a figyelmi és értelmezési kere-
tek atrendezddéseként irhatd le: a résztvevo
fokozatosan a narrativ helyzet altal megha-
tarozott jelentésekhez igazitja percepcio-
jat és értelmezését. Az eldkészités soran
alkalmazott elemek (pl. zene, testi aktivitas
vagy k6z0s rahangoldodas) modosithatjak az
aktualis érzelmi allapotot, ami megkonnyiti
a bevonodast (Gross, 1998; McGaugh, 2018).
Az érzelmi aktivacié azonban csak akkor
marad adaptiv, ha a helyzet keretei vilagosak
¢és értelmezhetdk. A hataratlépés nemcsak
a belépés, hanem az ¢lmény intenzitasanak
alakuldsa szempontjabol is szabalyozhato.
A bevonodas kiilondsen akkor erdsodik,
ha a narrativ helyzet személyesen relevans
kérdéseket érint, példaul erkolesi dilemma-
kat vagy tarsas konfliktusokat, ha a helyzet
fokozza az érzelmi reakciok intenzitasat és



Kontrollalt hataratlépés a szerepjatékban 215

a kognitiv feldolgozast (Oatley, 1999;
Higgins, 1987). A tul magas érzelmi inten-
zitas ugyanakkor novelheti az érzelemsza-
balyozasi nehézségek kockazatat, ezért a
bevonddas mértékének tudatos alakitasa
kulcsfontossagu (Gross, 1998). A szabalyo-
zas egyik lényeges eleme az érzelmi inten-
zitas folyamatos alakitasa, mert az érzelmi
reakciok nem bindris modon jelennek meg,
hanem kiilonb6z6 intenzitasi szinteken, ame-
lyekhez eltérd szabalyozasi stratégiak kap-
csolodhatnak. Gross (1998) érzelemszabalyo-
z4si modellje szerint az egyén tobb ponton is
beavatkozhat az érzelmi folyamatokba, akar
a helyzet megvalasztasaval, modositasaval
vagy az értelmezés atalakitasaval: ha a jaték
keretei lehetové teszik ezeknek a stratégiak-
nak az alkalmazasat, az érzelmi bevonddas
kontrollalhaté marad. A tudatositas szin-
tén meghatarozd szerepet jatszik, ugyanis
a hataratlépés akkor valik kezelhetdvé, ha
a résztvevo képes felismerni, hogy a karak-
terhez kapcsolodo élmények milyen modon
hatnak sajat érzelmi allapotara. Ez a reflexiv
tudatossag csokkenti annak kockazatat, hogy
a karakter és az énkép kozotti hatar tartosan
elmosodjon, és elosegiti az élmények integ-
integracio, amely soran a résztvevo vissza-
tér a hétkoznapi kontextusba. Turner (1969)
elmélete szerint minden liminalis allapotot
ilyen visszatérés kovet. A szerepjatékban ez
kiilonboz6 lezard gyakorlatokban jelenhet
meg (reflexios kor, tapasztalati pontozas,
karakternaplo), amelyek segitik az identi-
tashatarok helyreallitasat és az élmények
feldolgozasat. A strukturalt reflexi6 kiilo-
ndsen fontos intenziv élmények utan, mivel
lehetdvé teszi a tapasztalatok értelmezését
¢és beépitését. Atwater (2016) szerint a deb-
riefing nem is opcionalis kiegészitd, hanem
pszichologiai sziikséglet. A debrief harom

6 funkciot tolt be: érzelmi levezetést bizto-
sit, kognitiv strukturalast tesz lehet6ve, és
eldsegiti a tanulsagképzést. A narrativ Gjra-
keretezés, amelyet McAdams (2001) az iden-
titasformalas kdzponti mechanizmusaként irt
le, lehet6vé teszi, hogy a karakterben megélt
tapasztalat az dnéletrajzi narrativa részévé
valjon anélkiil, hogy identitaskonfliktust
idézne eld. A reintegracié igy nem pusztan
visszatérés a hétkdznapi allapotba, hanem
strukturalt jelentésképzés.

A karakter és a jatékos kozotti hatarat-
1épés pszicholodgiai értelmezése kapcesolatba
hozhat6 az identitas és onkiterjesztés kuta-
tasaval is. A self-expansion theory szerint
az emberek hajlamosak identitasukat kiter-
jeszteni olyan kapcsolatokon vagy tapaszta-
latokon keresztiil, amelyek 0j perspektivakat,
képességeket vagy érzelmi élményeket kinal-
nak szamukra (Aron & Aron, 1986; Aron
et al., 1992), vagyis ebben az értelemben
a szerepjaték olyan helyzetként értelmezhetd,
amelyben a résztvevo ideiglenesen integral-
hat a megszokott énképétdl eltéro tapaszta-
latokat és néz6pontokat, ami hozzajarulhat
az énkép rugalmasabba valasdhoz. A sze-
repjaték soran a karakterrel valo azonosulas
értelmezhetd ilyen ideiglenes onkiterjesz-
tési folyamatként, amelyben a jatékos sajat
egy alternativ narrativ identitassal és ez
a folyamat kiilondsen intenziv lehet akkor,
ha a karakter torténete vagy konfliktusai
rezonalnak a jatékos személyes ¢lményeivel.
Az identitas ¢s szerep kozotti hatar dina-
mikajat a szocialpszicholdgiai kutatasok is
vizsgaltak. Az identity fusion elmélet sze-
rint bizonyos helyzetekben a személyes és
kollektiv identitas reprezentacioi szorosan
Osszekapcsolodhatnak, ami intenziv érzelmi
azonosulassal és erés motivacios elkotele-
z6déssel jar (Swann et al., 2009). Bar az
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identity fusion eredetileg csoportidentitasok
vizsgalatara iranyult, egyes mechanizmusai
értelmezési keretet kinalhatnak a karakter és
a jatékos kapcsolatanak leirasahoz, példaul
erds azonosulas esetén a karakter perspek-
tivaja és céljai ideiglenesen befolyasolhatjak
a jatékos értelmezését és érzelmi reakcioit,
anélkiil azonban, hogy a két reprezentacid
teljesen dsszeolvadna. Ez magyarazza, hogy
bizonyos szerepjatékos élmények miért val-
tanak ki erds érzelmi reakcidkat, és miért
maradhatnak emlékezetesek a jaték leza-
rdsa utan is. A szerepjatékos design szamos
eleme, els6sorban az érzelmi intenzitas
tudatos alakitasat szolgalo technikak, szoros
masodikként a résztvevok biztonsagérzetét
fenntarto szabalyok és jelzések (biztonsagi
mechanizmusok), tovabba az élmények k6zos
feldolgozasat lehet6ve tevo strukturalt meg-
beszélések (debriefing), mind értelmezhetd
olyan facilitacios eszkozként, amelyek tamo-
gatjak az érzelmi folyamatok szabalyozasat
(Atwater, 2016; Gross, 1998), lehet6vé teszik,
hogy a résztvevok intenziv érzelmi élménye-
ket tapasztaljanak meg anélkiil, hogy ezek
az ¢élmények kontrollalatlanna vagy desta-
bilizaloéva valnanak, mivel keretet biztosi-
tanak az érzelmi aktivacio értelmezéséhez
és feldolgozasahoz. Az identitas ideiglenes
atalakulasa és annak reflexiv feldolgozasa
kapcsolatba hozhato a transzformativ tanu-
las elméletével is. Mezirow (1991) szerint
a mély tanulasi folyamatok gyakran akkor
kovetkeznek be, amikor az egyének olyan
tapasztalatokkal talalkoznak, amelyek meg-
kérddjelezik korabbi értelmezési kereteiket,
és ezt kdvetden reflexiv modon 1j jelentése-
ket alakitanak ki. Az élményalapu és szimu-
lacios tanulasi helyzetekben végzett kutata-
sok azt mutatjak, hogy a perspektivavaltast
igényld, komplex szituaciok elésegithetik
az ilyen tipust jelentésatalakitast, kiilonosen

akkor, ha strukturalt reflexio is tarsul hozza-
juk (Illeris, 2009; Cranton, 2006). A reflexiv
feldolgozas szerepét empirikus kutatasok
is alatamasztjak: a strukturalt megbeszélés
és visszacsatolds hozzajarul a tapasztalatok
mélyebb feldolgozasahoz és az altalanosit-
hat6 tanulsagok kialakitasdhoz (Fanning &
Gaba, 2007). Ennek alapjan a karakterhez
kapcsolodo élmények nem dnmagukban
vezetnek tanulashoz, hanem akkor valhatnak
fejleszté hatasuva, ha azok értelmezése és
integracidja is megtorténik. A szerepjatékos
helyzetek igy olyan tanulési kornyezetként
irhatok le, ahol az érzelmi bevonddas és
a reflexiv feldolgozas egyiittesen jarulhat
hozza a tapasztalatok jelentésének atalaku-
lasahoz.

A fenti modellek alapjan a karakter és
a jatékos kozotti hataratlépés nem véletlen-
szert mellékjelenség, hanem olyan folyamat,
amely megfelel6 keretek kozott tudatosan
alakithato. A narrativ struktura, az érzelmi
intenzitas szabalyozasa ¢s a reflexiv feldolgo-
zas egylittesen hatarozzak meg, hogy a bevo-
no6das milyen mértékben valik integralha-
tova. A hataratlépés nem 6nmagaban hordoz
kockazatot, hanem annak szabalyozatlansaga
miatt, am ha folyamatot strukturalt el6ké-
szités, tudatos facilitacid és kovetkezetes
reflexio kiséri, a szerepjaték olyan élmény-
térként miikodhet, amelyben az intenzitas
nem destabilizalo, hanem jelentésképzo és
integralhat6 tapasztalatot hoz létre.

ALKALMAZOTT TANULSAGOK

Egy szerepjatékos esemény (legyen egyszeri
vagy kampany) nem csupan kulturalis vagy
szabadidés jelenség, hanem olyan struktu-
ralt élményforma, amely tobb, empirikusan
vizsgalt alkalmazasi tertilettel is kapcsolatba
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hozhato6. Szimulécids és szerepalapu mod-
szereket széles korben alkalmaznak példaul
szakmai képzésekben, kiilondsen az egész-
ségiigyi és pedagobgiai teriileteken, ahol a
komplex interperszonalis helyzetek gya-
korlasa kiemelt jelentdségii (Issenberg et
al., 2005; Cook et al., 2011). A dramatikus
technikak megjelenése, a perspektivavaltas
¢s az érzelmi feldolgozas terapias és fejlesz-
tési kontextusokban nem uj (Kipper, 1992;
Moreno, 1946), kiillondsen az élményalapt
tanulas (experiential learning) kontextusa-
ban mutathatok ki erds parhuzamok a sze-
repjaték és a tréninghelyzet kozott. Kolb
(1984) modellje szerint a tanulas ciklikus
folyamat, amely a konkrét tapasztalatbol
indul ki, reflexién, konceptualizacion és
aktiv alkalmazason keresztil valik integ-
ralt tudassd. Hasonl6 hangsuly jelenik meg
Dewey (1938) tapasztalatelméletében, vala-
mint Schon (1983) reflexiv gyakorlé modell-
jében. A modellben megfogalmazott ciklus
strukturalisan megfeleltethetd a szerepja-
ték soran leirt &tmeneti belépés, intenziv
élmény ¢és reflektiv feldolgozas folyamata-
nak. Mindkét esetben a tapasztalat Gnma-
gaban nem elegendd: az élmény csak akkor
valik tanuldssa, ha tudatos feldolgozas és
reintegracio koveti (Kolb, 1984; Mezirow,
1991; Atwater, 2016). A feldolgozatlan élmé-
nyek nem vezetnek tartds tudasvaltozashoz,
s6t, bizonyos esetekben védekez6 reakcio-
kat vagy kognitiv elkeriilést is kivalthatnak
(Illeris, 2009). A szervezeti tréningekben
gyakran alkalmaznak szerepjatékos gyakor-
latokat (pl. konfliktuskezelési szimulacio-
kat, vezetdi helyzetgyakorlatokat), am ritkan
reflektalnak tudatosan arra, hogy ezek nem
csupan viselkedési, hanem érzelmi és iden-
titasszintli bevonodast is generalhatnak. A
szerepjaték-elmélet hozzajarulasa abban all,
hogy ramutat: az érzelmi és identitasszint

érintettség nem mellékhatés, hanem a tanu-
lasi folyamat egyik kdzponti dsszetevdje,
amelynek tudatos szabalyozasa sziikséges.

A Nordic Larp egyik alapelve a ,,safe
but not comfortable” megkdzelités, amely
szerint az élmény lehet érzelmileg inten-
ziv, de csak strukturalt biztonsagi keretek
kozott (Bowman, 2015). Ez az elv a tréning-
kornyezetben is értelmezhetd. A szervezeti
fejlesztésben alkalmazott szerepalapt gya-
korlatok nem teljes karakterazonosulasra
éplilnek, hanem konkrét viselkedési hely-
helyzetek is kivalthatnak jelentds érzelmi
reakciokat. A tréninggyakorlatok igy gyak-
ran két véglet kdzott mozognak: vagy ala-
csony érzelmi bevonddassal jaro, erdsen
strukturalt helyzeteket alkalmaznak, vagy
olyan intenziv szituacidkat hoznak létre,
amelyek megfelel6 keretek hianyaban véde-
kezd reakciokat valthatnak ki (Salas et al.,
2012). A szerepjatékos design egyik relevans
tanulsaga az, hogy az érzelmi intenzitas és
a pszichologiai biztonsag egyensutlya tuda-
tosan alakithatd. Ez 6sszhangban all Gross
(1998) érzelemszabalyozasi modelljével,
amely szerint a facilitator a helyzetvalasztas
¢és helyzetmodositas révén befolyasolhatja
az érzelmi aktivacié mértékét.

A karakter mint eszkoz kiilondsen érté-
kes tanulasi potencialt hordoz, akar tarsa-
dalmi kommunikécidban, participativ ter-
vezésben is hasznalhaté modszer (Kurucz,
2024), mivel lehetové teszi, hogy a részt-
vevok eltérd perspektivakat és viselkedési
mintazatokat probaljanak ki biztonsagos kor-
nyezetben. A szerepfelvétel a tarsas megértés
egyik alapmechanizmusa, amely hozzajarul
a perspektivavaltas és az empatias feldol-
gozas fejlodéséhez (Mead, 1934; Selman,
1980). Az oktatasi €s tréningkornyezetben
alkalmazott szerepalapu moddszerek ezt
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a mechanizmust tudatosan hasznaljak
(Nestel & Tierney, 2007; Yardley-Mat-
wiejczuk, 1997). A dramatikus és szerepa-
lapu tanulasi megkozelitések hangsulyozzak,
hogy a szerepbe helyezkedés jelentésképzési
folyamat (O’Neill, 1995; Bolton, 1998).

A szerepjaték lehetdséget ad alternativ
identitasok kiprobalasara, ami kdzvetleniil
alkalmazhat6 vezet6i tréningekben, diver-
zitasi programokban vagy konfliktuskeze-
lési workshopokon. A diszkrepans karakter
biztonsagos térben kinal lehetdséget 0j per-
spektivak megtapasztalasara (Higgins, 1987;
Bowman, 2015). A narrativ design alkal-
mazasa a fejlesztési kornyezetben tovabbi
lehetdségeket kinal. A szerepjatékos mesélok
¢és designerek implicit modon élményarchi-
tektarat hoznak Iétre (Stenros & Montola,
2010). A narrativ keretezés lehetévé teszi,
hogy a résztvevd tarsszerzoként vegyen részt
a folyamatban, ami noveli az agency élmé-
nyét (Ryan & Deci, 2000).

A szerepjaték egyik legfontosabb alkal-
mazott tanulsaga a tudatos hataratlépés cik-
likus modellje. A folyamat biztonsagos belé-
péssel kezdddik, amelyet intenziv tapasztalat
kovet, majd tudatositas és integracio zarja
le. A tréningek gyakran az elsé két fazisra
koncentralnak, mikdzben a tudatositas és
reintegracio hattérbe szorul. A debriefing
azonban nem pusztan megbeszélés, hanem
narrativ integracids folyamat (Atwater,
2016). A szerepjatek kiilonbozo formai-
ban — TTRPG és LARP — eltér¢ facilitatori
szerepek jelennek meg, de kozos benniik,
hogy a résztvevok élményének struktura-
lasaban kulcsszerepet jatszanak (Mackay,
2001; Stenros & Montola, 2010; Bowman,
2015). A facilitacié magaban foglalja a nar-
rativ keretek kialakitasat, a részvétel felté-
teleinek biztositasat és az érzelmi intenzitas
szabalyozasat. A bleed perception threshold

fogalma (Hugaas, 2024) ebben a kontextus-
ban is relevans.

Az alkalmazott pszichologiai kutata-
sok az elmult évtizedekben egyre nagyobb
figyelmet forditottak a szimulacios és sze-
repjaték-alapt tanulasi modszerekre. Szisz-
tematikus attekintések és meta-analizisek
kimutattak, hogy a szimulécids alapu trénin-
gek szignifikans pozitiv hatast gyakorolnak
a teljesitményre (Issenberg et al., 2005; Cook
et al., 2011; Salas et al., 2012; Sitzmann,
2011). A szimulacios tanulas hatékonysaga
kiilonosen akkor erds, ha strukturalt visz-
szajelzéssel ¢s reflektiv feldolgozassal paro-
sul (Fanning & Gaba, 2007; Rudolph et al.,
2006). Egészségligyi és klinikai képzésekben
végzett kutatasok szerint a szerepalapu gya-
korlatok hatékonyan fejlesztik a kommuni-
kaciot és a dontéshozatalt (Lane & Rollnick,
2007; Nestel & Tierney, 2007; Rosen et al.,
2008). Hasonl6 eredmények jelennek meg
szervezeti tréningekben is (Arthur et al.,
2003; Salas et al., 2009; Bell et al., 2008).

A kutatasok azt is hangsulyozzak, hogy
az ilyen tanulési kornyezetek kiilondsen
hatékonyak a nehezen formalizalhaté tudas
fejlesztésében (Noe et al., 2014; Eraut, 2004).
A tapasztalati tanulas modellje szerint
a tanulas hatékonysaga n6, ha a résztvevok
aktivan bevonodnak és reflektalnak (Kolb
& Kolb, 2005; Illeris, 2009; Yardley et al.,
2012; Mezirow, 1991; Merriam & Bierema,
2014). A szervezetpszichologiai kutatasok
hangsulyozzak a facilitacio szerepét (Salas et
al., 2012). A perspektivavaltas és az empatia
fejlesztése szintén fontos eleme a szerepjaté-
kos tréningeknek (Nestel & Tierney, 2007,
Lane & Rollnick, 2007; Bearman et al., 2015;
Batson, 2011).

Osszegzésként megallapithato, hogy a
szerepjaték olyan strukturalt pszicholdgiai
térként irhaté le, amelyben a résztvevok
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narrativ és érzelmi részvételen keresztiil
ideiglenesen modositjak sajat értelmezési
kereteiket. A karakter és a jatékos kozotti
hatar dinamikus alakulédsa a szerepjaték
miikodésének alapvetd sajatossaga, amely-
nek jelentdsége nem az intenzitasaban,
hanem annak feldolgozottsagaban ragad-
haté meg. A személyesen relevans tapasz-
talatok akkor valnak fejlesztd erejlivé, ha
azok tudatos értelmezése €s integraci-
oja is megtorténik. Ennek megfeleléen a

szerepjatékos helyzetek nem pusztan spon-
tan ¢élményeket generdlnak, hanem olyan
folyamatokat, amelyek megfelel6 keretek
kozott szabalyozhatok és fejlesztési célokra
is alkalmazhatok. Az alkalmazott pszicho-
logia szempontjabol mindez olyan tanulasi
kornyezetként értelmezhetd, ahol a kognitiv,
érzelmi és tarsas folyamatok egyidejlileg
aktivalodnak, és ahol a facilitacié mindsége
meghataroz6 a tapasztalatok jelentésének
kialakulasaban.

SUMMARY

CONTROLLED BOUNDARY CROSSING IN ROLE-PLAYING:
EMOTIONAL ENGAGEMENT IN RPG AND LARP

Background and Aims: Role-playing practices — role-playing game; RPG and live action
role-playing; LARP — create experiential learning environments in which participants engage
with social situations through narrative participation and active decision-making. In these
role-player contexts, emotional engagement, narrative structure, and identity processes are
closely intertwined, giving rise to distinct psychological dynamics.

Methods: This article conceptualizes role-playing as a liminal psychological space in which
the boundaries between player and character become temporarily permeable. This process
is captured by phenomena described in the literature as bleed which refer to interactions
between emotional and identity-related experiences. The analysis draws on frameworks from
narrative psychology, emotion regulation, and experiential learning to examine the emergence
and implications of boundary crossing.

Results: The analysis highlights that emotional engagement is not merely a byproduct but
a core mechanism of role-playing, shaping both the intensity of boundary crossing and the
integration of experience. Character construction, narrative organization, and genre jointly
influence how participants relate to the fiction and the extent to which the boundary between
character and self becomes permeable.

Discussion: At the same time, role-playing processes are not purely spontaneous. Structured
preparation, deliberate modulation of emotional intensity, and reflective processing allow
boundary crossing to be shaped and regulated, from this perspective, role-playing can be
understood as a model setting in which emotional engagement, identity experimentation, and
narrative meaning-making emerge in an observable and applicable form.

Keywords: role-playing, RPG, LARP, immersion, bleed

ALKALMAZOTT PszicHOLOGIA 2025, 27(4): 207-223.



220 Lippal EDIT

[RODALOM

Aron, A., & Aron, E. N. (1986): Love and the expansion of self: Understanding attraction
and satisfaction. Hemisphere.

Aron, A., Aron, E. N., & Smollan, D. (1992): Inclusion of other in the self scale and the
structure of interpersonal closeness. Journal of Personality and Social Psychology, 63(4).
596—612. https://doi.org/10.1037/0022-3514.63.4.596

Arthur, W, Jr., Bennett, W., Jr., Edens, P. S., & Bell, S. T. (2003): Effectiveness of training
in organizations: A meta-analysis of design and evaluation features. Journal of Applied
Psychology, 88(2). 234-245. https://doi.org/10.1037/0021-9010.88.2.234

Atwater, B. (2016): We need to talk: A literature review of debrief. International Journal of
Role-Playing, (6). 7-11. https://doi.org/10.33063/ijrp.vi6.240

Batson, C. D. (2011): Altruism in humans. Oxford University Press.

Bearman, M., Palermo, C., Allen, L. M., & Williams, B. (2015): Learning empathy
through simulation: A systematic literature review. Simulation in Healthcare: Jour-
nal of the Society for Simulation in Healthcare, 10(5). 308-319. https://doi.org/10.1097/
SIH.0000000000000113

Bell, S., Harkness, S., & White, G. (2007): Storyline: Past, present & future. Enterprising
Careers.

Bell, B. S., Kanar, A. M., & Kozlowski, S. W. J. (2008): Current issues and future directions
in simulation-based training in North America. The International Journal of Human
Resource Management, 19(8). 1416—1434. https://doi.org/10.1080/09585190802200173

Bizzocchi, J., & Tanenbaum, J. (2011): Well read: Applying close reading techniques to
gameplay experiences. In D. Davidson (Ed.), Well played 3.0: Video games, value and
meaning (pp. 289-315). ETC Press.

Bolton, G. (1998): Acting in classroom drama: A critical analysis. Trentham Books.

Bowman, S. L. (2010): The functions of role-playing games: How participants create com-
munity, solve problems and explore identity. McFarland.

Bowman, S. L. (2015): Bleed: The spillover between player and character. Nordic Larp.

Bowman, S. L., & Standiford, A. (2015): Educational Larp in the Middle School Classroom:
A Mixed Method Case Study. International Journal of Role-Playing, (5). 4-25. https://
doi.org/10.33063/ijrp.vi5.233

Bruner, J. (1991): The narrative construction of reality. Critical Inquiry, 18(1). 1-21. http://
dx.doi.org/10.1086/448619

Cohen, J. (2001): Defining identification: A Theoretical Look at the Identification of Audi-
ences With Media Characters. Mass Communication & Society, 4(3). 245-264. https:/
doi.org/10.1207/S15327825MCS0403 01

Cook, D. A., Hatala, R., Brydges, R., Zendejas, B., Szostek, J. H., Wang, A. T., Erwin, P. J., &
Hamstra, S. J. (2011): Technology-enhanced simulation for health professions education:
A systematic review and meta-analysis. JAMA, 306(9). 978—988. https://doi.org/10.1001/
jama.2011.1234

Cranton, P. (2006): Understanding and promoting transformative learning. Jossey-Bass.


https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-3514.63.4.596
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0021-9010.88.2.234
https://doi.org/10.33063/ijrp.vi6.240
https://doi.org/10.1097/SIH.0000000000000113
https://doi.org/10.1097/SIH.0000000000000113
https://doi.org/10.1080/09585190802200173
https://doi.org/10.33063/ijrp.vi5.233
https://doi.org/10.33063/ijrp.vi5.233
http://dx.doi.org/10.1086/448619
http://dx.doi.org/10.1086/448619
https://doi.org/10.1207/S15327825MCS0403_01
https://doi.org/10.1207/S15327825MCS0403_01
https://doi.org/10.1001/jama.2011.1234
https://doi.org/10.1001/jama.2011.1234

Kontrollalt hataratlépés a szerepjatékban 221

Dewey, J. (1938): Experience and education. Macmillan.

Eraut, M. (2004): Informal learning in the workplace. Studies in Continuing Education, 26(2).
247-273. https://doi.org/10.1080/158037042000225245

Fanning, R. M., & Gaba, D. M. (2007): The role of debriefing in simulation-based learning.
Simulation in Healthcare: Journal of the Society for Simulation in Healthcare, 2(2).
115-125. https://doi.org/10.1097/SIH.0b013e3180315539

Fine, G. A. (1983): Shared fantasy: Role-playing games as social worlds. University of
Chicago Press.

Gerrig, R. J. (1993): Experiencing narrative worlds: On the psychological activities of read-
ing. Yale University Press.

Green, M. C. (2021): Transportation into Narrative Worlds. In: Frank, L. B., Falzone, P.
(Eds), Entertainment-Education Behind the Scenes. Palgrave Macmillan, Cham. https:/
doi.org/10.1007/978-3-030-63614-2 6

Green, M. C., & Brock, T. C. (2000): Transportation into a narrative world reduces counter-
arguing and increases belief change. Journal of Personality and Social Psychology, 79(5).
701-721. https://doi.org/10.1037/0022-3514.79.5.701

Gross, J. J. (1998): The emerging field of emotion regulation: An integrative review. Review
of General Psychology, 2(3). 271-299. https://doi.org/10.1037/1089-2680.2.3.271

Gross, J. J. (2015): Emotion regulation: Current status and future prospects. Psychological
Inquiry, 26(1), 1-26. https://doi.org/10.1080/1047840X.2014.940781

Higgins, E. T. (1987): Self-discrepancy: A theory relating self and affect. Psychological
Review, 94(3). 319-340. https://doi.org/10.1037/0033-295X.94.3.319

Hugaas, K. H. (2024): Bleed and identity: A conceptual model of bleed and how bleed-out
from role-playing games can affect a player’s sense of self. International Journal of
Role-Playing, (15). 9-35. https://doi.org/10.33063/ijrp.vil5.323

Illeris, K. (2009): Contemporary theories of learning: Learning theorists... in their own
words. Routledge.

Issenberg, S. B., McGaghie, W. C., Petrusa, E. R., Lee Gordon, D., & Scalese, R. J.
(2005): Features and uses of high-fidelity medical simulations that lead to effec-
tive learning: A BEME systematic review. Medical Teacher, 27(1). 10-28. https://doi.
org/10.1080/01421590500046924

Kipper, D. A. (1992): Psychodrama: An integrative therapy. Psychotherapy: Theory, Research,
Practice, Training, 29(3). 354-363.

Klimmt, C., Hefner, D., & Vorderer, P. (2009): The video game experience as “true” iden-
tification: A theory of enjoyable alterations of players’ self-perception. Communication
Theory, 19(4). 351-373. https://doi.org/10.1111/j.1468-2885.2009.01347.x

Kolb, D. A. (1984): Experiential learning: Experience as the source of learning and devel-
opment. Prentice-Hall.

Kolb, A. Y., & Kolb, D. A. (2005): Learning Styles and Learning Spaces: Enhancing Expe-
riential Learning in Higher Education. Academy of Management Learning & Education,
4(2). 193-212. https://doi.org/10.5465/AMLE.2005.17268566

ALKALMAZOTT PszicHOLOGIA 2025, 27(4): 207-223.


https://doi.org/10.1080/158037042000225245
https://doi.org/10.1097/SIH.0b013e3180315539
https://doi.org/10.1007/978-3-030-63614-2_6
https://doi.org/10.1007/978-3-030-63614-2_6
https://doi.org/10.1037/0022-3514.79.5.701
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/1089-2680.2.3.271
https://psycnet.apa.org/doi/10.1080/1047840X.2014.940781
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0033-295X.94.3.319
https://doi.org/10.33063/ijrp.vi15.323
https://doi.org/10.1080/01421590500046924
https://doi.org/10.1080/01421590500046924
https://psycnet.apa.org/doi/10.1111/j.1468-2885.2009.01347.x
https://doi.org/10.5465/AMLE.2005.17268566

222 Lippal EDIT

Kurucz, O. (2024): Kozos varosi jatektér (DLA értekezés). Budapesti Miiszaki és Gazdasagtu-
domanyi Egyetem.

Lane, C., & Rollnick, S. (2007): The use of simulated patients and role-play in communi-
cation skills training: A review of the literature to August 2005. Patient Education and
Counseling, 67(1-2). 13-20. https://doi.org/10.1016/j.pec.2007.02.011

Mackay, D. (2001): The Fantasy Role-Playing Game: A New Performing Art. McFarland.

Mar, R. A., & Oatley, K. (2008): The function of fiction is the abstraction and simulation
of social experience. Perspectives on Psychological Science, 3(3). 173—192. https://doi.
org/10.1111/j.1745-6924.2008.00073.x

McAdams, D. P. (2001): The Psychology of Life Stories. Review of General Psychology, 5(2).
100—122. https://doi.org/10.1037/1089-2680.5.2.100

McGaugh, J. L. (2018): Emotional arousal regulation and memory consolidation. Current
Opinion in Behavioral Sciences, (19). 55—60. https://doi.org/10.1016/j.cobeha.2017.10.003

Mead, G. H. (1934): Mind, self, and society. University of Chicago Press.

Merriam, S. B., & Bierema, L. L. (2014): Adult learning: Linking theory and practice. Jos-
sey-Bass.

Mezirow, J. (1991): Transformative dimensions of adult learning. Jossey-Bass.

Montola, M. (2010): The Positive Negative Experience in Extreme Role-Playing. University
of Tampere: Authors & Digital Games Research Association (DiGRA).

Moreno, J. L. (1946): Psychodrama. Beacon House.

Nestel, D., & Tierney, T. (2007): Role-play for medical students learning about communica-
tion: Guidelines for maximising benefits. BMC Medical Education, 7(1). 1-9. https://doi.
org/10.1186/1472-6920-7-3

Nicholson, H. (2005): Applied drama: The gift of theatre. Palgrave Macmillan.

Noe, R. A., Clarke, A. D. M., & Klein, H. J. (2014): Learning in the Twenty-First-Century
Workplace. Annual Review of Organizational Psychology and Organizational Behavior,
1(1). 245-275. https://doi.org/10.1146/annurev-orgpsych-031413-091321

Oatley, K. (1999): Why Fiction May be Twice as True as Fact: Fiction as Cognitive and
Emotional Simulation. Review of General Psychology, 3(2). 101-117. https://doi.
org/10.1037/1089-2680.3.2.101

O’Neill, C. (1995): Drama worlds: A framework for process drama. Heinemann.

O’Toole, J., & Dunn, J. (2002): Pretending to learn: Helping children learn through drama.
Longman.

Rosen, M. A., Salas, E., Wilson, K. A., King, H. B., Salisbury, M., Augenstein, J. S., Robinson,
D. W., & Birnbach, D. J. (2008): Measuring team performance in simulation-based training:
Adopting best practices for healthcare. Simulation in Healthcare: Journal of the Society
for Simulation in Healthcare, 3(1). 33—41. https://doi.org/10.1097/SIH.0b013e3181626276

Rudolph, J. W., Simon, R., Dufresne, R. L., & Raemer, D. B. (2006): There’s No Such Thing
as “Nonjudgmental” Debriefing: A Theory and Method for Debriefing with Good Judg-
ment. Simulation in Healthcare: Journal of the Society for Simulation in Healthcare, 1(1).
49-55. https://doi.org/10.1097/01266021-200600110-00006


https://doi.org/10.1016/j.pec.2007.02.011
https://psycnet.apa.org/doi/10.1111/j.1745-6924.2008.00073.x
https://psycnet.apa.org/doi/10.1111/j.1745-6924.2008.00073.x
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/1089-2680.5.2.100
https://psycnet.apa.org/doi/10.1016/j.cobeha.2017.10.003
https://doi.org/10.1186/1472-6920-7-3
https://doi.org/10.1186/1472-6920-7-3
https://doi.org/10.1146/annurev-orgpsych-031413-091321
https://doi.org/10.1037/1089-2680.3.2.101
https://doi.org/10.1037/1089-2680.3.2.101
https://doi.org/10.1097/SIH.0b013e3181626276
https://doi.org/10.1097/01266021-200600110-00006

Kontrollalt hataratlépés a szerepjatékban 223

Ryan, M. L. (2001): Narrative as virtual reality: Immersion and interactivity in literature
and electronic media. Johns Hopkins University Press.

Ryan, R. M., & Deci, E. L. (2000): Self-determination theory and the facilitation of intrinsic
motivation, social development, and well-being. American Psychologist, 55(1). 68-78.
https://doi.org/10.1037110003-066X.55.1.68

Salas, E., Tannenbaum, S. ., Kraiger, K., & Smith-Jentsch, K. A. (2012): The science of
training and development in organizations: What matters in practice. Psychological
Science in the Public Interest, 13(2). 74—101. https://doi.org/10.1177/1529100612436661

Sarbin, T. R. (Ed.) (1986): Narrative psychology: The storied nature of human conduct.
Praeger.

Schon, D. A. (1983): The Reflective Practitioner: How Professionals Think in Action. Basic
Books.

Selman, R. L. (1980): The Growth of Interpersonal Understanding. Academic Press.

Sitzmann, T. (2011): A meta-analytic examination of the instructional effectiveness of
computer-based simulation games. Personnel Psychology, 64(2). 489-528. https://doi.
org/10.1111/.1744-6570.2011.01190.x

Stenros, J., & Montola, M. (Eds.) (2010): Nordic larp. Féa Livia.

Swann, W. B., Jr., Gomez, A., Seyle, D. C., Morales, J. F., & Huici, C. (2009): Identity fusion:
The interplay of personal and social identities in extreme group behavior. Journal of
Personality and Social Psychology, 96(5). 995—1011. https://doi.org/10.1037/a0013668

Teigen, K. H. (1994): Yerkes—Dodson: A law for all seasons. Theory & Psychology, 4(4).
525-547. https://doi.org/10.1177/0959354394044004

Turner, V. (1969): The Ritual Process. Structure and Antisctructure. Aldine Publishing.

Vorderer, P., Klimmt, C., & Ritterfeld, U. (2004): Enjoyment: At the heart of media entertain-
ment. Communication Theory, 14(4). 388—408. https://doi.org/10.1111/.1468-2885.2004.
tb00321.x

Wolf, M. J. P. (2012): Building Imaginary Worlds The Theory and History of Subcreation.
Routledge.

Yardley-Matwiejczuk, K. M. (1997): Role play: Theory and practice. Sage Publications, Inc.

Yardley, S., Teunissen, P. W., & Dornan, T. (2012): Experiential learning: Transforming
theory into practice. Medical Teacher, 34(2). 161-164. https://doi.org/10.3109/01421
59X.2012.643264

Yerkes, R. M., & Dodson, J. D. (1908): The relation of strength of stimulus to rapidity of habit
formation. Journal of Comparative Neurology and Psychology, 18(5). 459—482. https:/
doi.org/10.1002/cne.920180503

Zillmann, D. (1995): Mechanisms of emotional involvement with drama. Poetics, 23(1-2).
33-51. https://doi.org/10.1016/0304-422X(94)00020-7

Zillmann, D. (1996): The psychology of suspense in dramatic exposition. In P. Vorderer, H.
J. Wulff, & M. Friedrichsen (Eds.), Suspense: Conceptualizations, theoretical analyses,
and empirical explorations (pp. 199-231). Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

ALKALMAZOTT PszicHOLOGIA 2025, 27(4): 207-223.


https://doi.org/10.1037110003-066X.55.1.68
https://psycnet.apa.org/doi/10.1177/1529100612436661
https://psycnet.apa.org/doi/10.1111/j.1744-6570.2011.01190.x
https://psycnet.apa.org/doi/10.1111/j.1744-6570.2011.01190.x
https://doi.org/10.1037/a0013668
https://psycnet.apa.org/doi/10.1177/0959354394044004
https://psycnet.apa.org/doi/10.1111/j.1468-2885.2004.tb00321.x
https://psycnet.apa.org/doi/10.1111/j.1468-2885.2004.tb00321.x
https://doi.org/10.3109/0142159X.2012.643264
https://doi.org/10.3109/0142159X.2012.643264
https://doi.org/10.1002/cne.920180503
https://doi.org/10.1002/cne.920180503
https://doi.org/10.1016/0304-422X(94)00020-7

	_c5d2fmd9lfb8
	_if8qqysqcuhy
	_sigtfp578pj2
	_kr47ick4h76b
	_b9jp2kory91q
	_7pufhi9l4cz3
	_iup79kzffsst
	_pss7dsgmzfq2
	_57jbaqn6dyi
	_l3spsl4vczq9
	_lmxfoc6hz8p5
	_u39dej911rc2
	_qrt7nmom3ap3
	_amlk6iu9tdkn
	_wvr51w7u8f0i
	_t2b30wbbn7xm
	_f7c19iaxq0x4
	_knxj7e4iulj5
	_8nbrjxienodf
	_8nbar41839mk
	_kf6o63f7ag11
	_g3e6lh3fszg
	_c78d5plj7d47
	_3wgjym2qu6eq
	_boxq88ruf2ez
	_dzeb30z2c4b6
	_npqevvo2mey1
	_vzp8w0un79tr
	_laobv9sq93rk
	_Hlk216793456
	_Hlk216768660
	_Hlk216770222
	_Hlk216822366
	_Hlk216769327
	_Hlk219711523
	_Hlk216793101
	_Hlk216770297
	_heading=h.e5ff4krk4t28
	_heading=h.ufmlnuld17bw
	_heading=h.60tr8rns87nv
	_heading=h.dqmlq6kdhmed
	_heading=h.jxox6aft9a5c
	_heading=h.bfyh4rmey0lf
	_heading=h.losgoww14k3c
	_heading=h.69z9sjqketp3
	_heading=h.anjoqm4w90t8
	_heading=h.o24pfsf2v7aw
	_heading=h.n73ir7sgeotu
	_heading=h.714yjcorlyek
	_heading=h.anezackbq25l
	_heading=h.pvs0fc4m3rk1
	_heading=h.s3r4mo78ud63
	_heading=h.hxt6q3sxksl5
	_heading=h.6a7ntggdm6o8
	_heading=h.99zzqf5ikzp6
	_heading=h.n328k8aer2p6
	_Hlk219628938
	_Hlk219628855
	_Hlk215833715
	_Hlk215444061
	_Hlk197707484
	_Hlk197709449
	_Hlk217236665
	_Hlk212822762
	I. Tematikus egység 
– Menopauza 
	Vendégszerkesztői előszó: 
Egy átmenet sok arca: 
A menopauza biológiai 
és pszichoszociális dimenziói
	Gaál Zsófia Anna
	Berán Eszter
	Kengyel Judith Gabriella

	Tünetek és az életminőség mérése 
a menopauza időszakában: 
A Menopause Rating Scale (MRS) 
és a Menopause Specific Quality 
of Life Questionnaire (MENQUOL) adaptációja magyar mintán
	Sámuel Dániel
	Kengyel Judith Gabriella
	Berán Eszter

	Menopauza alatti hormonális változások hatása a kognitív képességekre
	Horváth Orsolya
	Csikós Nóra
	Csizmadia Petra
	Kővári Lili
	Várbíró Szabolcs
	Gerszi Dóra
	Gaál Zsófia Anna

	A hormonpótlás idegrendszeri hatásai: a nyugalmi EEG komplexitásbeli és spektrális eltérései menopauzában
	Gaál Zsófia Anna
	Horváth Orsolya
	Protzner B. Andrea
	Csizmadia Petra
	Kővári Lili
	Várbíró Szabolcs
	Gerszi Dóra
	Greff Dorina
	Csikós Nóra

	Menopauza tünetek és identitásfejlődés összefüggései 
a menopauza időszaka során
	Csonka Benigna
	Kengyel Judit Gabriella
	Szabó Beáta
	Berán Eszter

	A menopauza kulturális lenyomatai: Biopszichoszociális tényezők 
a tüneti tapasztalat hátterében
	Badacsonyi Jácinta
	Karip Tímea
	Nagy Beáta Magda
	Kengyel Judith Gabriella

	A menopauza pszichoszociális kihívásai: A generativitás, identitásfejlődés és nemi 
szerep-orientáció összefüggései 
	Kengyel Judith Gabriella
	Csonka Benigna
	Berán Eszter

	Menopauzális átmenet és bipoláris zavar: Hangulati epizódok 
és kimenetek – szisztematikus fókuszált áttekintés
	Zákány Laura 
	Badacsonyi Jácinta  
	Szabó Beáta
	BERÁN Eszter


	II. Tematikus egység 
– Határhelyzetek 
	HATÁRHELYZETEK A(Z ÉLMÉNY)VILÁGBAN: ÁTMENET ÉS FOLYTONOSSÁG
	Dúll Andrea

	Határhelyzetek és 
interdiszciplináris kapcsolódások. 
Vendégszerkesztői előszó
	Dobai Attila Marcelián

	Kontrollált határátlépés 
a szerepjátékban: 
Érzelmi bevonódás RPG 
és LARP kontextusában
	Lippai Edit

	Idegenség és otthonosság 
az iskolában: hátránnyal élő 
diákok a közoktatási rendszerben: kvalitatív esettanulmány 
egy fővárosi iskolában
	Dobai Attila Marcelián
	Szőcs Levente Álmos

	Invisible Victims: 
Commercial Sexual 
Exploitation of A boy
	Johanna Farkas
	Dan Octavian Rusu

	Határhelyzetek és otthonteremtés Polcz Alaine életében 
és munkásságában
	Tóth-Varga Violetta

	„Szépen könyörgök, segíts rajtam…” – A  kérő ima egészségpszichológiai elemzése
	Endrédy Balázs

	A halál eleven terei: Egy gyermekhospice-intézmény környezetpszichológiai elemzése 
	Fiáth Titanilla

	Művészetterápiás módszerek 
és határhelyzet: 
Friedl Dicker-Brandeis terezini munkássága módszertani szempontból
	Kiss Virág PhD

	Határhelyzetek és női terek: garázsszalonok mint liminális, pszeudo-terápiás terek
	Áldozó Borbála





