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INKLUZIV OVODAPEDAGOGIA
MAGYARORSZAGON

Gelencsérné Baké Marta

Bevezeto

A kora gyermekkori n evelésben kiilonosen fontos, hogy minden
gyermek — fejlédési iitemétdl, képességeitdl, szociokulturalis hatterét6l
vagy sajatos nevelési igényétdl fiiggetleniil — aktiv, elfogadott és
tamogatott tagja lehessen az 6vodai kozosségnek. A sikeres és j6 oktatas
alapja az 6vodai nevelés, ezért kiemelt jelent6ségii, hogy az inklazié mar
az 6vodaban megvalosuljon.

A tanulmanyban az 6vodai inklazio jogszabalyi kerete és az inklazid
pedagobgiai megvaldsulasanak 0sszetevéi, igymint a szakmai tartalom,
a gyakorlati feltételek és az intézményi miikodés keriilnek bemutatasra.
Az 6vodai inklazi6 egyszerre értelmezhet 6vodapedagogiai és gyogype-
dagogiai megkozelitésben, ezért a tanulmény hangsilyosan targyalja az
ovodapedagogusok szerepét az inklizio intézményi megvalositasaban.
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Az 6vodai nevelés jogi szabalyozoi egyiittnevelési
fokusszal

Magyarorszagon tobb szinten val6sul meg az 6vodai nevelés jogi
szabalyozasa, amely magaban foglalja az alaptorvényi, torvényi és
rendeleti szintet. Ezek a jogszabalyok egyiittesen meghatarozzdk a
nevelés intézményes kereteit, céljait és miikodési feltételeit. Altaluk
biztositottak az integraci6 és az inkluziv pedagogiai folyamatok
megvalositasanak keretei.

A legmagasabb szintli szabalyozds Magyarorszdag Alaptorvénye,
mely kimondja, hogy minden gyermeknek joga van az 6t megilletd testi,
szellemi és erkolcsi fejlédéshez, a védelemhez és a gondoskodashoz. Ez
alapozza meg az 6vodai nevelés allami felel6sségét. Ezt a jogot hangst-
lyozza az egyenlé banasmodrol és az esélyegyenloség elémozditasarol
sz6l6 2003. évi CXXV. torvény, mely tiltja a hatranyos megkiilonboz-
tetést. A torvények kotelezGen biztositjdk az egyiittnevelés egyik
alapvetését, a nevelési-oktatasi intézményekben az egyenl6 hozzaférést.

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrél tartalmazza az
o6vodai nevelés részletes szabalyozasat, mely az els6 intézmény a
koznevelés rendszerében, biztositva az 6vodai nevelést a gyermek
haroméves koratol a tankotelezettség kezdetéig. Meghatarozza a
kiemelt figyelmet igényl6 gyermekek, tanuldok korét, mely alapjan
tovabbi két kategoériat fogalmaz meg: (a) kiilonleges banasmodot
igénylé gyermekek, tanulok, és (b) a gyermekek védelmérdl és a
gyamiigyi igazgatasrol sz0l6 torvény szerint hatranyos és halmozottan
hatranyos gyermekek, tanulok. A teriiletek megéallapitasakor fontos
szempontként jelenik meg a kiemelt figyelem biztositasa, mely az
egyiittnevelés soran nélkiillozhetetlen. A fokuszt a besorolasi kor
hatarozza meg: (a) kiilonleges bAndsmod megéllapitasakor: (aa) sajatos
nevelési igény — gyogypedagdgiai feladatellatas keretén beliil egytitt és
kiilonnevelés; (ab) beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség —
pedagogiai ellatds keretén beliill integralé intézményekben; (ac)
kiemelten tehetséges gyermek, tanul6 — tehetséggondozé szakemberek
tdmogatisaval minden intézménytipusban. A torvény keretet biztosit a
divergens fejlédésmenet széleskorli értelmezésére és az eltérések
pontos meghatarozasara, kategorizalasara.

A sajatos nevelési igény megallapitasanak és ellatasanak részleteit a
15/2013. (II. 26.) EMMI rendelet szabalyozza, mely a szakért6i
bizottsagok miikodését és a fejleszto ellatas formait irja el6. A rendelet
pontosan meghatarozza a diagnosztikus feltételeket és jogkoroket, ezzel
biztositva az egyenl6 esélyek megteremtésének alapjait.
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Az 6vodak miikodésének részletes szabalyozisat és mindennapi
miikodésének feltételeit a 20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet
tartalmazza, az évodai nevelés szakmai tartalmanak kereteit pedig az
Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjarél szélé 363/2012.
Kormanyrendelet hatarozza meg. Az Alapprogram a gyermekkép és az
ovodakép mellett bemutatja az 6vodai nevelés feladatait, miikodési
kereteit, tevékenységi forméit, az 6vodapedagogus feladatait és a
fejlédés jellemzdit az 6vodaskor végére. Megteremti a feltételeket, hogy
a gyermek egyéni fejlédésmenetét figyelembe vevd§ intézménybe
keriiljon.

A jogszabalyi kornyezet komplex médon tAmogatja az 6vodai nevelés
inkluziv megvalésulési formait, és lehet6séget biztosit azok gyakorlati
érvényesiilésére, amelynek célja, hogy minden gyermek — a sajatos
nevelési igényl, a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel
kiizd8, valamint a hatranyos helyzet(i gyermekek — a tobbségi intézmé-
nyekben, inkluziv keretek kozott részesiiljon o6vodai nevelésben.
A torvények és rendeletek biztositjak az egyenl6 hozzaférést, meghata-
rozzak a pedagobgiai alapelveket, tovabbé intézményi hatteret jellnek ki
a nevelési feladatok megvalositasahoz.

Inkluziv pedagodgia az 6vodaban

Az inkluziv nevelés egy olyan pedagobgiai szemlélet, amely biztositja,
hogy minden gyermek a kortarsaival egyiitt nevelkedjen (UNESCO,
2009). Az inkldzié nem csupan fizikai jelenlétet jelent, hanem aktiv
részvételt, elfogadast és egyéni sziikségletekhez igazodd fejlesztést.
Miel6tt részletesen bemutatom az inkluziv pedagogiai szemléletet az
6vodai kornyezetben, fontosnak tartom meghatarozni az integracio és
az inklazi6 kozotti tartalmi kiilonbséget.

Az integracidban a tobbségi intézmények elfogadjak azt a tényt, hogy
sajatos nevelési igényl gyermekeket is nevelnek és oktatnak, azonban
nevelési stilusukon, pedagobgiai szemléletmodjukon és modszereiken
jelent6sen nem valtoztatnak (Csanyi, 2005). Az érintett személytdl,
gyermektol varjak el a valtozast, az alkalmazkodast. ,,Helyet biztositunk
neked magunk kozott, de elvarjuk, hogy ne 16gj ki a sorbél. Tudjuk, hogy
mas vagy, mint a tobbség, de probalj meg a lehets legkevésbé mas lenni.
Az egyiittéléshez t6led varjuk el legnagyobb energiat — befektetést”
(Fischer, 2009, p. 255).

Az inklazi6 mas szemlélettel kozelit a sajatos nevelési igényi
gyermekek neveléséhez, oktatasdhoz. A befogadott sajatos nevelési
igényli gyermek/tanulé nem csupan jelenlévé, hanem a kozosség
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szerves része, sajat szerepe van (Bakonyi, 2008). A diverzitast teljes
mértékben elfogadjak, figyelembe veszik, és minden gyermek szaméara
egyenlG esélyt biztositanak. ,Minden gyermek mas, a fogyatékossag is
csak egy valtozata ennek a massagnak, igy te is egyenrangt tagja vagy a
kozosségiinknek. Mindenkinek joga van ahhoz, hogy massagaval egytitt
teljes értéklinek fogadjuk el 6ket. A mi feladatunk a differencialt
banasmodd altal megteremteni az optimalis feltételeket mindenkinek,
hogy a maga iitemében, a maga képességei szerint a lehet6 legjobban ki
tudjon bontakozni” (Fischer, 20009, p. 255).

Az inkluziv pedagbgia a befogadd nevelés egyik terepe, mely az
intézmények miikodésének egészét kivanja atalakitani. Megvaldsitasa
folyamatos valtozast és fejlédést jelent, valamint rendszerszintd,
normativ megkozelitésként értelmezhetd (Ainscow, 2020; Ainscow et
al., 2006). Ertékrend, amely az intézményes nevelés és oktatds soran
kozéppontba helyezi az elfogadast, az egyenl6 hozzaférést, az egyetemes
tervezést minden teriileten és minden gyermek szamara (Conn-Powers
et al., 2006). Kialakuldsat és megjelenési modjat befolyasolja a
pedagobgiai kornyezet, a tanterv és az oktatasi struktara (Florian &
Black-Hawkins, 2011).

Az inkluziv é6voda

Az inkluziv 6voda képes alkalmazkodni a gyermekek eltérd
sziikségleteihez és a valtozo tarsadalmi kihivasokhoz, jelenléte a kora
gyermekkori nevelés egyik kulcskérdése. Célja, hogy figyelembe vegye a
gyermekek egyéni képességeit, szociokulturalis hatterét vagy sajatos
nevelési igényét, ezaltal aktiv, elfogadott és egyenrangu tagja legyen a
kozosségnek. Megvalositasat tudatos pedagogiai tervezés biztositja
(Réthy, 2013; Varga, 2020). Ebben az életkorban alakulnak ki azok az
attitidok és szocidlis készségek, amelyek meghatarozzak a késébbi
tarsas beilleszkedést és a tanulasi folyamatokat (Ainscow, 2020; Varga,
2015).

A befogadé intézményi kultira az inkluziv o6vodai nevelés
alapfeltétele, az intézmény egészét athatd szemléletmdd. Kozos érték-
és normarendszer jellemzi, amelyben a kiilonb6z&ségek természetesek
és elfogadottak. A pedagogiai gyakorlat rugalmasan igazodik a gyerme-
kek sziikségleteihez, de nem csupan a modszertani kérdéseket tekintve.
F6 jellemz6i az elfogadd attitlid, a gyermekkozpontisag, az egyenld
részvétel biztositasa, az egyiittmiikodés és az elfogadas (Endrédy,
2021). Varga (2018) hangsiilyozza, hogy a befogado intézményi kulttra
hatékonysagat jelentés mértékben meghatarozza a teammunka.
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Az Ovodai inkluzi6 nem egyetlen szakember feladata, hanem
komplex egyiittmiik6dés eredménye, amelyben az 6vodapedagogus, a
gyogypedagogus, a (gyodgy)pedagogiai asszisztens, a sziildk, az intéz-
ményvezetés és tovabbi szakemberek dsszehangoltan tevékenykednek.
Akkor hatékony a teammunka, ha a résztvevok kozott folyamatos a
kommunikacié és kozos a célmeghatarozas. A kiilonbozé szereplk
eltérd szakmai kompetencidkkal jarulnak hozza a gyermek fejlédéséhez,
fejlesztéséhez. Az dvodapedagdgus ebben a folyamatban kozponti
szerepld. Feladata a befogadd és elfogad6 csoportlégkor kialakitasa, a
differencialt tevékenységek tervezése, a gyermek fejlédésének
megfigyelése, a szakemberekkel és a sziil6kkel val6 konstruktiv
kapcsolattartas. A gydgypedagdgus szakmai tamogatast nytjt, mely
soran diagnosztikus megfigyelést végez, specialis terapias modszereket
alkalmaz, egyéni fejlesztési tervet készit, valamint modszertani
segitséget és javaslatokat kinal az 6vodapedagogusoknak a nevelési
kornyezet optimalis kialakitasara. A (gydégy)pedagdgiai asszisztens
gyakorlati timogatast nyajt a mindennapokban az 6vodapedagogusnak
és a gyermeknek egyarant. Az intézményvezetés megteremti az inkluziv
nevelés szervezeti és szakmai feltételeit a szakemberek, pedagogiai
programok és tovabbképzések biztositdsaval. A sziil6k nélkiilozhetet-
len partnerei az egylittm{ikodésnek. Tdjékoztatjak a szakembereket a
gyermekkel kapcsolatos intézményen kiviili eseményekrdl, valtozasok-
rol, biztositjak az otthoni gyakorlast, tehat aktiv részesei a fejlesztési
folyamatnak (Mendéné Lajtai, 2025; Réthy, 2013; UNESCO, 20009;
Varga, 2015). Az inkluziv pedagogiai gyakorlatban meghatarozé a
szakmakézi egyiittmiikédés. A gyogypedagogus, pszichologus, fejlesz-
tépedagogus, szocidlpedagogus és tovabbi szakemberek bevonasa
komplex tdmogatast nytjt a gyermek fejlédéséhez. Az egylittmiikodés
megvalosulhat kozos tervezés (team teaching) és tapasztalatcsere
(exchange of experience) forméjaban (Florian & Beaton, 2017;
Hargreaves & O’Connor, 2020; Perlusz, 2021).

Az inkluziv 6vodai nevelésben a csoportszervezés nem pusztan
szervezési kérdés, hanem tudatos pedagogiai dontések sorozata, az
inklazié egyik legfontosabb gyakorlati eszkoze. Célja, hogy minden
gyermek aktiv tagja legyen a kozosségnek. Meghataroz6 a
heterogenitas elfogadasa, a részvétel biztositasa, az egyéni sziikségletek
figyelembevétele, a rugalmassag és a differencialas (Bakonyi, 2008;
Réthy, 2018).

A differencidlds az inkluziv nevelés egyik kulcsfogalma, amely
biztositja minden gyermek szdmara, hogy aktivan és sikeresen vehessen
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részt az 6vodai élet mindennapjaiban. Nem kiilonallé6 moédszer, hanem
komplex pedagbgiai szemlélet, mely ugyanazon tevékenységet tobbféle
részvételi és tanulasi modon teszi hozzaférhet6vé. Az inklazid gyakorlati
megvalositasa a tudatos, tervezett differencialason keresztiil torténik. A
pedagogus figyelembe veszi a gyermekek kozotti kiillonbségeket, és az
egyéni tanulasi utak mentén teszi lehet6vé minden gyermek szamara
ugyanazt a tevékenységet. Ehhez igazitja a tartalmat, a moédszereket, az
eszkozoket és az elvarasokat (Florian & Black-Hawkins, 2011; Réthy,
2018; Varga, 2015). A modern megkozelitések kozé tartozik az
Universal Design for Learning (UDL), amely a differencialast mar a
tervezés szintjén valositja meg. Nagy hangstlyt fektet a tobbféle
informacidatadasra (pl. kép, hang, mozgas), a kiilonboz6 valaszadasi
lehetGségekre és a motivacio fenntartasara (Kallai, 2025; Meyer, Rose,
& Gordon, 2014). A korszert inkluziv differencialas minden gyermekre
kiterjed, nem kiiloniti el a diverzitasokat, hanem bevonja, kézéppontba
helyezi a részvételt és folyamatosan alakitja a pedagogiai kornyezetet.

Az inkluziv nevelés egyik alapfeltétele az egyéni sziikségletekhez
igazodo pedagogiai tervezés, mely nem egységes elvarasokbol indul
ki, hanem a gyermekek egyéni képességeire és fejlodési sajatossagaira
épiil. Ez a megkozelités biztositja, hogy minden gyermek aktivan
vehessen részt a nevelési folyamatban, és sajat tempgjaban fejl6djon. A
folyamat soran a pedagogus feltérképezi a gyermekek képességeit,
fejlédési szintjét, érdekl6dését és ezek alapjan hatarozza meg a
fejlesztési célokat. Rugalmasan és tobb szinten alakitja ki a
tevékenységeket, modszereket és eszkozoket. A gyogypedagogus altal
készitett egyéni fejlesztési terv nem kiiloniil el, hanem beépiil az 6vodai
élet mindennapjaiba a sajatos nevelési igényti gyermekek fejlédésének,
fejlesztésének inkluziv megvalositasa érdekében (N. Kollar & Szabd,
2017; Réthy, 2018).

Sajatos nevelési igényii gyermek az 6vodaban

A fogalom a koznevelésben szorosan kapcsolodik a befogad6 nevelés
megjelenéséhez. A sajatos nevelési igény az 1993. évi LXXIX. kozokta-
tasi torvény 2003-as modositasaban jelent meg hivatalosan, mint jogi
terminusként. Meghatarozasa a neveléstudomanyban a 2000-es
évektol jelentds valtozason ment keresztiil. A medikalis modellre épiil6
megkozelitést fokozatosan valtotta fel egy 6kologiai szemlélet, amely a
kornyezeti tényezékkel valdo kolcsonhatasban értelmezi a gyermek
fejlodését (Vargané Mez6, 2006). A sajatos nevelési igény mar nem a
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gyermek ,hidnyossagaira” utal, hanem azokra a (gyogy)pedagogiai
sziikségletekre, amelyek specialis tAmogatast igényelnek.

A sajatos nevelési igényli gyermekek 6vodai nevelése hazankban
harom fejlédési szakaszra kiilonithet6. A korai idészakot a szegregalt
intézményi ellatds jellemezte, ahol a gyermekeket -elkiilonitett
gyogypedagogiai intézményekben nevelték. Ezt kovette az integracio
idGszaka, amelyben a sajatos nevelési igényli gyermekek a tobbségi
o6vodakba keriiltek, azonban a pedagdgiai gyakorlat nem minden
esetben alkalmazkodott megfelelGen az egyéni sziikségletekhez (Csanyi,
2005). Az utobbi évtizedekben egyre inkabb az inkluziv nevelés valt
meghatarozova, amely a gyermekek aktiv részvételére és befogadasara
helyezi a hangsalyt a pedagbgiai kornyezet tudatos atalakitasaval
(European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2017). Az
inkluziv 6vodai kornyezet minden gyermek fejlédésére pozitiv hatassal
van, elGsegiti a szocialis készségek kibontakozasat, néveli az empéatiat
és csokkenti az el6itéleteket (Odom et al., 2011).

A sajatos nevelési igényl gyermekek o6vodai nevelése kiemelt
jelentGséggel bir, mert a kora gyermekkor meghatarozo a fejlédés
szempontjabol. Ebben az életszakaszban az idegrendszer fokozott
plaszticitast mutat, igy a megfelel6 pedagodgiai és fejleszté6 hatasok
jelent6s mértékben befolyasoljak a gyermekek késébbi kognitiv,
szocialis és érzelmi fejl6dését (Kereki, 2022). Az inkluziv nevelés
lehetGséget biztosit arra, hogy a gyermekek egyiitt fejlédjenek
tarsaikkal, mikozben egyéni sziikségleteikhez igazitott tamogatast
kapnak (Csanyi, 2005; Réthy, 2013).

Az inkluziv 6vodai nevelés nem csupan a fizikai egyiittnevelést
jelenti, hanem olyan pedagbgiai szemléletet, amely a gyermekek kozotti
eltéréseket természetesnek tekinti, és azokra épit. A differencialt
pedagogiai modszerek alkalmazasa lehetévé teszi, hogy minden
gyermek sajat képességeinek megfelelGen fejlédjon. E folyamat soran
er6sodik empatidjuk, toleranciajuk és egytlittmiikodési készségiik
(Réthy, 2013). A befogadd nevelési kornyezet segiti a gyermekek
szocilis integracidjat, kommunikacios készségiiket, egylittmiikodési
képességiiket, empatiajukat, toleranciajukat és onértékelésiiket.

Az o6vodai inkluzi6 Magyarorszagon elsGsorban a sajatos nevelési
igényt, a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel érintett, a
hatranyos helyzet(i, valamint a tipikusan fejl6d6 gyermekek egyiitt-
nevelését jelenti. Az inkltzi6 hatékonysagat a differencialt fejlesztés, a
szakmakozi egylittmiikodés és a gyermekkozponti pedagogiai
szemlélet egyiittes alkalmazasa adja. Az 1. tdblazatban bemutatasra
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keriilnek azok a jellemzGk, melyek a hazai inkluziv 6vodak eltéré
prioritasait jelenitik meg. Kiemelt szerepet kap a jatékossag, a mozgas,
a differencialas, az egyéni megsegités és a teammunka.

1. tablazat. Hazai inkluziv 6vodak jellemzéi

Inklazi6 f6 Alkalmazott Szakemberek . s
. , . Kiemelt erGsség

jellemzdi modszerek bevonésa
Integralt Differencilas, Gybgypedagogus, Komplex, team-
nevelés, egyéni  j4tékba agyazott logopédus, alapu inklazié
fejlesztési tervek  fejlesztés pszichologus
Jatékba Mozgasfejlesztés, Fejleszt6pedagogus  Fejlesztés beépiil
integralt komplex a
fejlesztés készségfejlesztés mindennapokba
Korai Differencialt Logopédus, Prevencio és
felismerés, fejlesztés, fejleszt szakember egyéni
egyéni részképesség- tamogatas
banasmod fejlesztés
Inkluziv Kooperativ Kiils6 szakmai Modszertani
szemlélet tanulas, miivészeti tdmogatas hattér
tamogatasa tevékenységek biztositasa

Forrds: Sajat szerkesztés hazai inkluziv 6vodai programok alapjan

Az o6vodai létszam és a sajatos nevelési igényii gyermekek
szamanak valtozasa hazankban

A KSH adatai alapjan az 6vodaskoru gyermekek teljes szdma a 2020 és
2025 kozotti idészakban nagysagrendileg 320 000—325 000 f6 koriil
alakult. A cs6kkené tendencia utan enyhe emelkedés tapasztalhaté.
A KSH adatai alapjan a 2019/20-as tanévben a sajatos nevelési igényti
gyermekek ardnya az 6vodas korosztilyt tekintve kb. 3%-ra tehetd.
A kovetkezd tanévtdl ez a tendencia folyamatos emelkedést mutat:
2022-ben atlépte a 11 000-et, 2023-ban a 12 000-et, a tendenciat
tekintve a létszam 2025-0s évben atlépi a 13 000-et. A folyamatos
emelkedés els6sorban a korai diagnosztizalasnak és a rendszerszinti
beazonositasnak koszonhet§ (lasd 2. tablazat). Statisztikai adatok
fogyatékossagi kategoridkra bontva 6vodas gyermekek esetében nem
allnak rendelkezésre.
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2. tablazat. Az 6vodas korti gyermekek létszamanak vdltozasa
Magyarorszagon

Nebisy  gomelgk  SNIemekek  SNIgrermelok
szama (f6)
2019/2020 331 000 10 000 3,02%
2020/2021 323 000 10 200 3,15%
2021/2022 323 526 11 200 3,46%
2022/2023 322 871 12 000 3,71%
2023/2024 323 526 12748 3,94%
2024/2025 324 872 13 200 4,01%
2025/2026 ~325 000 nincs adat nincs adat

el6zetes adat

Forras: KSH (n.d.) adatai alapjan sajat szerkesztés

A hazai ellatérendszer t6bblépcsés, egyiittmiikodésen alapuléd
folyamat, amelynek a sziil6k, az egészségligyi ellatérendszerben
dolgoz6 szakemberek (elsGsorban védéndk és hazi gyermekorvosok),
valamint a koznevelési intézményben dolgoz6 pedagdgusok egyarant
részesei. Az 6vodaba lépés el6tt a véddné altal végzett statuszvizsgalatok
soran keriil sor az egészségiigyi szlirGvizsgalatokra, melyek a gyermek
fejlédésérol adnak tampontot. Az eltér6 fejlédésmenet megallapitasa
esetén a gyermek bekeriil a korai fejlesztés ellatorendszerébe, ahol a
szakemberek még az 6vodakezdés el6tt megkezdik a terapias munkat.

Az o6vodapedagogusok kiemelt szerepet toltenek be a fejl6dési
eltérések korai felismerésében. A mindennapi megfigyelések soran
észlelhetik azokat a jeleket, amelyek eltérnek az életkori sajatossagoktol
a mozgas, a beszéd, a kognitiv miikodések vagy a szocialis viselkedés
teriiletén. Az 6vodapedagbgus feladata nem a diagnozis felallitasa,
hanem az eltérések felismerése és a megfelel$ szakemberek felé torténé
jelzés. Pedagogiai munkéja els6sorban a mindennapi megfigyelésre
épil. Amennyiben a gyermek fejlédési sajatossagait idében észleli, a
szakértGi bizottsag altal megallapitott diagnozis birtokdban megkez-
dédhet a pedagodgiai, gyogypedagogiai és terapias tamogatas. A korai
felismerés lehetGséget teremt a célzott fejlesztés megkezdésére, amely
jelentGsen javithatja a gyermek fejlédési esélyeit (Kereki, 2022; Réthy,
2013), csokkentve a kés6bbi szocialis és tanulasi nehézségek,
problémék kialakuldsanak kockazatat. Az eltérések nem jelentenek
automatikusan SNI statuszt, de a gyermek tovabbi figyelemmel kisérése

igazolhatja vagy cafolhatja a feltételezést.
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A korai diagnosztizalas a gyermek mellett a csalad és a kisgyermeket
nevel6 intézmények szamaéra is segitséget nyujt, alapvets jelentGségli a
fejlédési eltérések hatékony kezelésében. A sziil6k szerepe nem csupan
a fejlesztési feladatok végrehajtasdban jelenik meg, hanem az érzelmi
biztonsag megteremtésében is. A tAmogato, elfogado csaladi kornyezet
csokkenti a gyermek szorongasat, noveli onbizalmat, és elGsegiti a
tarsas kapcsolatok kialakulasat. A csalad és az intézmény kozotti
egyluttmiikodés — beleértve az dvodapedagbdgusokat és a kiilonb6z6
szakembereket (pl. gyogypedagogus, logopédus, pszichologus) -
alapvet( feltétele a sikeres fejlesztésnek. A csalad tamogatd kozege
nemcsak a fejlesztés hatékonysagat noveli, hanem hozzajarul a gyermek
érzelmi biztonsagahoz és sikeres tarsadalmi beilleszkedéséhez (Csanyi,
2005; Kereki, 2022; Réthy, 2013).

A 3. tablazatban a korai gondozasban érintett gyermekek 1étszama-
nak véaltozasa lathat6, a harom év alatti populaciora vonatkoztatva. Az
adatok jol mutatjak a korai fejlesztésben részesiilé gyermekek szdmén-
ak jelentés mértékii novekedését: az elmult 15 év alatt az érintett
gyermekek szama tobb mint Gtszorosére emelkedett. Ez Osszefiigg
egyrészt a diagnosztikus eljarasok fejlédésével, masrészt azzal, hogy a
diagnosztikus vizsgéalatokra egyre koradbban sor keriil. Mindennek
koszonhet6en mar egészen korai életkorban meg tudnak &llapitani
sajatos nevelési igényt pl. ADHD-t, autizmus-spektrumzavart,
intellektualis képességzavart, melynek eredményeként id6ben megkez-
dédhet a gyermek sériiléspecifikus fejlesztése. A korai fejlesztésben
részt vevé gyermekek szamanak jelent6s mértékdi emelkedése elére
jelezheti az SNI érintettség lehet&ségét.

3. tablazat. Korai fejlesztés és gondozasban részt vevs gyermekek szama

Tanév Gyermekek szama Tanév Gyermekek szama
2009/2010 1370 2017/2018 5133
2010/2011 1974 2018/2019 5636
2011/2012 2 526 2019/2020 5 887
2012/2013 2 609 2020/2021 5739
2013/2014 2277 2021/2022 5232
2014/2015 3760 2022/2023 5 654
2015/2016 4143 2023/2024 6 745
2016/2017 4 666 2024/2025 7194

Forras: KSH (n.d.) adatai alapjan sajat szerkesztés
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Amennyiben a fejlédési eltérések felismerése és a korai beavatkozas
elmarad, a problémak sulyosbodhatnak, és hossz tavon tanuléasi,
beilleszkedési és viselkedési nehézségekhez vezethetnek. Ezzel szemben
az id6ben megkezdett, komplex tadmogatis jelent6sen noveli a
gyermekek esélyeit a sikeres iskolai bevalasra, majd a tarsadalmi
participaciora.

Osszegzés

Tanulmanyomban bemutattam az 6vodai inkltzi6 fontossagat és a
megvalositashoz kapcsolédo tartalmakat. Az inkluziv 6évodai nevelés
soran kiemelkedd jelentGségli az 6vodapedagogus személye. Szakmai
felkésziiltsége magaban foglalja az inkluziv pedagogia elméleti
ismeretét, a differencidlas modszereinek alkalmazasat, a sajatos
nevelési igényli gyermekek fejlodési sajatossagainak felismerését. Az
inkluziv 6vodapedagogus gyermekkozponti, egyiittmiikodd, reflektiv,
elkotelezett a folyamatos szakmai fejlédés irant és a team-munkat
részesiti elényben. Attitidje alapvet6en meghatarozza az intézményi
kulttira befogado jellegét, reflektiv gondolkod4sat. Erzékenyen reagél a
gyermekek egyéni sziikségleteire, érzelmi allapotara, szocialis helyze-
tére. ElGsegiti a biztonsagos, befogad6 1égkor kialakitasat, melyben a
sziil6ket partnernek tekinti, és kozosen biztositjdAk a gyermekek
komplex tdmogatasat.

Komoly kihivast jelent a gyakorl6 6vodapedagogusok szamara a
jogszabaly és a mindennapi 6vodai gyakorlat kozotti tavolsag.
A jogszabalyok rogzitik a gyermekek jogait, az egyéni banasmod
szlikségességét és a szakszolgalati rendszerben a szakértdi bizottsagok
szerepét. A megvalosulas mindségét azonban jelentés mértékben
meghatarozzak a helyi adottsagok: a megval6sitashoz sziikséges
személyi, targyi és modszertani feltételek — pl. a szakemberhiany, az
ovodapedagogusok tulterheltsége, az intézmények eltéro felkésziiltsége
és a diagnozishoz kotott tamogatasi rendszer. Az inkluzi6 megvalo-
sulasa ezért sok esetben intézményenként jelentésen eltér.

A sajatos nevelési igényl gyermekek inkluziv 6vodai nevelése nem
csupan a fejlesztésrol, hanem egy olyan befogadd kozeg kialakitasarol
sz0l, amelyben minden gyermek értékesnek érzi magat, melyben
ovodapedagogus és gyogypedagogus egyiittmiikodve végzi szakmai
tevékenységét. Az inkluziv pedagodgiai szemlélet hosszi tavon hozza-
jarul egy nyitottabb, elfogadobb tarsadalom kialakulasdhoz, a
tarsadalmi befogadashoz.
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Ajanlas

Megtisztel6 szamomra, hogy a magyar Ovodapedagogia egyik
meghatarozo alakjat koszonthetem, aki munkassagaval maradand6
értéket teremtett nemecsak a hazai, hanem a nemzetkozi szakmai térben
is. Kutatasainak meghatarozo teriilete az 6voda csaladdal, sziil6kkel
val6 egyiittmi{ikodése, melynek keretében hangstlyozza a sziil6k taimo-
gatasat és a csalad—ovoda partnerségének kialakitasat. A k6zos nevelési
feladatban a gyermek fejlodését, fejlesztését komplex folyamatként
értelmezi, kiemelt szerepet tulajdonitva az inkluziv megkdozelitésmod-
nak. Podraczky Judit 6vodapedagogusként és kutatoként egyarant ezt a
szemléletet képviseli pedagbdgiai munkajaban és az 6vodapedagogus-
képzés modernizalasban, mikozben megdrzi az el6dok humanista és
gyermekkozponta hagyoméanyait.
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