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A SZULOK ISKOLAI VEGZETTSEGENEK
OSSZEFUGGESE A 4—8 EVES GYERMEKEK
KESZSEGFEJLETTSEGEVEL ES AZ
ISKOLAKEZDESSEL

Joézsa Krisztian, Oo Tun Zaw és Jozsa Gabriella

Bevezetd

A készségfejlédés kérdéskore a kisgyermekkori pedagogia egyik
kiemelt jelentéségii teriilete, hiszen az 6vodas- és a kisiskolaskor
hatardn megfigyelhet fejlédési kiilonbségek hosszabb tavon is
meghatarozhatjak a gyermekek iskolai sikerességét, tanulasi palyajat
és tarsas alkalmazkodésat. Kiilonosen fontos ebbdl a szempontbdl a
csaladi hattér, ezen beliil a sziil6k iskolai végzettségének szerepe, mivel
ez szoros Osszefliggésben allhat azzal a nyelvi, kognitiv és szocialis
kornyezettel, amelyben a gyermek fejlédése zajlik. Bar a sziilGi
iskolazottsag és az elemi alapkészségek kapcsolatat korabbi hazai
DIFER-vizsgalatok is elemezték, mégis kevés olyan kutatas all
rendelkezésre, amely a 4—8 éves életkori szakasz egészében, az anyai
és apai iskolai végzettséget kiillon kezelve, mérési invariancia-
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vizsgalattal alatamasztva és tobbdimenzios készségfejlettségi
mutatokon keresztiil vizsgalja ezeket az Osszefiiggéseket. Jelen
tanulmany ujdonsiga éppen ebben a komplex megkozelitésben
ragadhatd meg. Ezaltal nemcsak a korai fejlédési kiilonbségek
pontosabb megértéséhez jarul hozza, hanem olyan eredményeket is
kinal, amelyek a korai felismerés, a célzott fejlesztés és az
esélykiilonbségek mérséklése szempontjabol is jol hasznosithatok.

Kora gyermekkori készségfejlodés, iskolaérettség

A kora gyermekkor, kiilonosen az elsé életévek, az agyi fejlédés
kiemelten érzékeny periddusat jelenti, melynek soran kialakulnak
azok az alapvetd kognitiv, nyelvi és szocioemocionalis képességek,
amelyek a kés6ébbi tanulas és alkalmazkodas alapjat képezik (Coelho et
al., 2024). Ezek a korai kompetenciak nemcsak az iskolakezdés
sikeressége szempontjabol meghatarozok, hanem hosszabb tavon is
hatassal vannak a gyermek fejlédésére. Azok a gyermekek, akik
fejlettebb készségekkel kezdik meg az iskolat, jellemz&en jobb
tanulmanyi teljesitményt érnek el, kedvezébb tarsas kapcsolatokat
alakitanak ki, és &ltaldiban magasabb jollét jellemzi Gket iskolai
el6émeneteliik sordn. Ezzel szemben az alacsonyabb iskolaérettségi
szinttel rendelkezd gyermekek nagyobb valdszintiséggel szembesiilnek
tanulasi nehézségekkel és magatartasi problémakkal, amelyek
kedvezétlen hatast gyakorolhatnak késébbi fejlédésiikre (Christensen
et al., 2022; Soltis et al., 2015).

Az iskolaérettséget Osszetett, tobbdimenziés konstruktumként
értelmezziik, amely kognitiv, szocidlis, emocionalis és motoros
teriileteket egyarant magaban foglal (Priyadarshini et al., 2025;
Puccioni, 2018). E teriiletek kozé tartoznak tobbek kozott a szamolasi
készség, a nyelvi és fonologiai tudatossdg, a gondolkodasi és
finommotorikus képességek, valamint a szocialis kompetencia. Ezek a
fejlédési teriiletek szorosan oOsszefiiggnek egymassal. A nyelvi és
fonologiai készségek példaul az olvasistanulds megalapozasat, a
szocialis-érzelmi kompetenciak az osztalytermi részvételt és a tanulasi
folyamatba val6 bekapcsolodast segitik el6 (Valiente et al., 2021; Ziv,
2013). Mindezek egyiittesen jarulnak hozza az iskolai sikerességhez.

E készségek, képességek fejlodését jelentés mértékben befolyasolja
a csaladi hattér és az otthoni kornyezet. A sziil6k meghatarozé szerepet
toltenek be a korai tanulas tAmogatasaban. A kozos meseolvasas, a
szamolassal kapcsolatos tevékenységek, a problémamegoldo
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helyzetek, valamint a mindennapi interakciok egyarant el6segitik a
gyermekek kognitiv, szocidlis és érzelmi fejlédését (Baptista et al.,
2017; Lombardi & Dearing, 2021; Trickett et al., 2022). Ebben az
osszefiiggésben a sziil6k iskolai végzettsége kiemelten fontos
hattértényez6. A sziil6k iskolai végzettsége mellett ugyanakkor a
csaladi tamogaté kornyezet is meghatarozo tényezo az iskolaérettség
alakuldsdban. Az o6voda—iskola &tmenet sikerességét a gyermek
otthoni tanulési kornyezete, a sziil6k bevonddasa, az érzelmi biztonsag
és az Ovoda és a csalad egyiittmiikodésének mindsége egyarant
befolyasolja. A hazai 6vodai nevelés szemléletében a gyermek fejlédése
nem kizarolag intézményi folyamatként értelmezhetd, hanem a csaladi
és 6vodai kornyezet egymasra épiil6 hatasrendszerében. A csaladokkal
valo partnerség kiilonosen fontos azoknal a gyermekeknél, akik
kedvezétlenebb tarsadalmi-gazdaséagi hattérbdl érkeznek. Esetiikben
az 6vodai fejlesztés és a sziil6k tAmogatasa egyiitt jarulhat hozza az
iskolakezdési esélykiilonbségek mérsékléséhez. Ezért az iskolaérettség
vizsgalatakor a sziil6k iskolazottsdga nem pusztan hattérvaltozoként
értelmezhet6, hanem annak a csaladi eréforrasrendszernek az egyik
mutatojaként, amely a gyermek korai fejlédését és iskolaba 1épését is
alakitja (Jozsa et al., 2026; Podraczky et al., 2022). A magasabb
végzettség rendszerint gazdagabb tanulasi kornyezetet, szélesebb kort
er6forrasokat és tdmogatobb nevelési gyakorlatokat valdszindisit,
amelyek kedvez&en hatnak a gyermek iskolaérettségére (Huang et al.,
2025; Ren et al., 2022).

A sziil6k iskolazottsaganak szerepét tobb hazai DIFER-vizsgalat is
megerositette. Egy korabbi, tobb mint Gtezer els osztalyos tanuldra
kiterjed6 kutatés szerint iskolaba 1épéskor szoros kapcsolatban all az
alapkészségek fejlettségével a csaladi hattér. Az anya iskolai
végzettsége alapjan képzett csoportok kozott valamennyi vizsgalt
DIFER-készség esetében szignifikins kiilonbségek mutatkoztak:
minél magasabb volt az anya iskolazottsaga, annal fejlettebbek voltak
a gyermekek elemi alapkészségei. A két sz€ls6 iskolazottsagi kategoria
kozott a készségek atlagaban 26 szazalékpontnyi eltérés jelent meg,
ami tobb mint két évnyi fejlettségbeli kiilonbségnek felelt meg.
A sziil6k iskolazottsaga a készségek atlagos fejlettségével kozepes
erdsségli kapcsolatot mutatott, és a készségfejlettség egyéni kiilonb-
ségeinek mintegy oOtodét magyarazta (Jozsa, 2004). Ezek az
eredmények arra utalnak, hogy a csaladi hattérbdél fakado kiillonbségek
nem csupan a kés6bbi iskolai teljesitményben, hanem mar az
iskolakezdéskor mérhet§ alapkészségekben is vilagosan megjelennek.
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A csalddi hattér hatasa az oOvoda—iskola atmenet intézményi
szelekcids folyamataiban is tetten érhetd. Egy megyeszékhely 0sszes
els6 osztalyos tanuldjara kiterjedd vizsgalatban a gyermekek kozel fele
nem a lakohely szerinti korzeti iskolajaban kezdte meg tanulmanyait.
Az eredmények szerint a magasabb tarsadalmi statuszd, kedvezébb
gazdasagi és kulturalis hattérrel rendelkezé csaladok nagyobb
aranyban valasztottak nem korzeti iskolat gyermekiik szAmara. A nem
korzeti iskoldba jaro tanul6k esetében magasabb volt az anya és az apa
iskolai végzettsége, kedvezébb volt a csalad gazdasagi és kulturalis
héattere, és a kevésbé el6nyos helyzetti iskolakorzetekbdl elsGsorban a
jobb helyzetli csaladok gyermekei vandoroltak el (J6zsa & Hricsovinyi,
2011). Ez arra utal, hogy a csaladi hattér nemcsak a gyermekek
készségfejlettségében jelenik meg, hanem az iskolakezdés intézményi
feltételeinek alakulasat is befolyasolja.

Korabbi kutatasok arra is rdmutatnak, hogy az anya és az apa
szerepe részben eltér§6 mintdzatot mutathat. Az anya iskolai
végzettsége szoros kapcsolatban all a gyermekek nyelvi és kognitiv
fejlédésével (Magnuson et al., 2009; Telias et al., 2022), mig az apai
végzettség és bevonddas kiillonosen a szocialis-érzelmi kompetencidk
alakulasa szempontjabol lehet meghatarozo (Martin et al., 2010; Zhao
et al.,, 2026). Az apai tamogatis emellett bizonyos esetekben
ellenstlyozhatja a kedvez&tlenebb anyai hattérbol fakadé hatasokat is.
Mindez azt jelzi, hogy a gyermek fejlédését a két sziil6 egyiittes hatasa
formalja.

Noha a sziil6k iskolai végzettségének és a gyermek életkoranak
szerepét szamos kutatas vizsgalta méar, tobb fontos kérdés tovabbra is
nyitott. Egyrészt a korabbi tanulmanyok gyakran &ltaldnos szocio-
okondémiai mutatéként kezelik a sziil6i végzettséget, és ritkdbban
kiilonitik el ugyanazon elemzési keretben az anyai és apai hatasokat
(Diaz Lara & McClelland, 2024; Xia, 2022). Masrészt, bar az
iskolaérettség Osszetett, tobbdimenzios jelenség, viszonylag kevés
kutatas vizsgalja egyszerre tobb teriiletét olyan atfog6é mérdeszkoz
segitségével, mint a DIFER (Nagy et al., 2004a). Tovabbi hidnyossag,
hogy korlatozott szamu vizsgalat ellendrizte a méréeszkozok mérési
invariancijat a sziil6k iskolai végzettségének csoportjai k6zott, holott
ez elengedhetetlen az 6sszehasonlitashoz (Jozsa et al., 2023). Végiil,
bar az életkori kiilonbségek jol dokumentaltak (Ansari et al., 2016;
Jozsa et al., 2023; Nagy et al., 2004b), kevesebb olyan kutatas
sziiletett, amely a gyermek életkoranak és a sziil6k iskolai
végzettségének az egylittes hatasat egységes elemzési modellben
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vizsgalja. Hazai 6vodas gyermekek korében nem végeztek még
korabban olyan atfogd, nagymintas vizsgalatot, amely a sziil6k iskolai
végzettségének hatasara fokuszalt volna.

DIFER

A 2000-es évek elején keriilt kidolgozasra a DIFER programcsomag
(Diagnosztikus fejlédésvizsgalé és kritériumorientalt fejleszté
rendszer 4—8 évesek szamara, Nagy et al., 2004a). A programcsomag
létrehozasdnak célja az volt, hogy a pedagogusok kezébe olyan
diagnosztikus eszkoz keriiljon, amely hatékonyan tAmogatja az 6vodai
és kisiskolai készségfejleszt6 munkat.

A DIFER hét elemi alapkészség diagnosztikus mérését és
fejlesztését segiti. E készségek mindegyike a személyiség fejlédése,
valamint az iskolai tanulas szempontjabol kritikus jelent6ségti el6fel-
tételnek tekinthet6. Ezek koziil az iras elsajatitisdnak meghatarozo
el6feltétele az irdsmozgas-koordinacié. Az olvasas- és irastanulas
megkezdéséhez elengedhetetlen a beszédhanghallas megfelel6
fejlettsége. A nyelvileg k6zolt informéciok megértésének egyik feltétele
a relacioszokines, mig a matematikatanulas eredményességében az
elemi szamolasi készség jatszik meghatarozo szerepet. A tapasztalati
kovetkeztetés és a tapasztalati 6sszefiiggés-megértés fejlettsége pedig
a gondolkodas és a tanulas szempontjab6l meghatarozé. Az ered-
ményes iskolai beilleszkedés és tanulas tovabbi 1ényeges kritériuma a
tarsas kapcsolatok megfelel6 kezelése a kortarsakkal és a felnéttekkel,
vagyis a szocialitas, amely elemi szocialis motivumokat és készségeket
foglal magaban (J6zsa, 2022; Nagy et al., 2004b).

A DIFER hét tesztjének Osszevont mutatdjat DIFER-indexnek
nevezziik. A DIFER-index egyetlen szAmban fejezi ki a gyermek elemi
alapkészség-rendszerének fejlettségét, és egyattal megbizhato
mutatdja az iskolakésziiltségnek is. A DIFER jelent6ségét ugyanakkor
nemcsak a diagnosztikus szerepe, hanem hosszabb tava el6rejelzé
ereje is alatdmasztja. Egy nyolcéves longitudinalis vizsgalatban az
ovodaskorban mért DIFER-készségek, az intelligencia és az anyai
iskolai végzettség egyarant szignifikans prediktorai voltak a hatodik
évfolyamos iskolai teljesitménynek. Az eredmények szerint a harom
valtoz6 egyiitt a tanulmanyi atlag, a matematika- és az olvasas-
teljesitmény variancidjanak jelentGs részét magyarazta, a DIFER-
készségek kiilonosen az olvasasteljesitmény el6rejelzésében
bizonyultak meghatarozénak (Jozsa et al., 2022). Ez arra utal, hogy az
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ovodaskori elemi alapkészségek fejlettsége nem csupan az iskola-
kezdés kozvetlen feltételeként értelmezhets, hanem a késébbi iskolai
sikeresség egyik fontos elérejelzGjeként is.

A készségek elsajatitasi folyamatanak jellemzésére Nagy Jozsef egy
Otszinti fejlédési modellt dolgozott ki. E szerint a készségek fejlédése
az el6készitd, a kezdd, a haladd és a befejezd szinten at jut el az
optimalis szintig. A gyermek fejl6désének jellemzésekor azt hataroz-
zuk meg, hogy az adott készség elsajatitdsanak melyik fazisaban tart
(Nagy et al., 2004b). A modell alapjan az el6készit6 és a kezdd szintre
azok a gyermekek sorolhatok, akiknek készségfejlettsége még nem éri
el azt a szintet, amely az iskolai tanulas sikeres megkezdéséhez
sziikséges. Tehat ahhoz, hogy a gyermek eredményesen kezdhesse meg
az olvasas, iras és matematika tanulasat az els6 osztalyban, a DIFER
altal mért készségek tekintetében legalabb halad6, befejezd vagy
optimum szinten kell allnia.

A hazai kutatasok arra is ramutattak, hogy az iskolavalasztasi
szelekcid nemcsak a csaladi hattér, hanem a gyermekek fejlettségi és
motivacios jellemzd6i szerint is formalhatja az elsé osztalyos
tanulokozosségek 0Osszetételét. Hricsovinyi és Jozsa (2018) egy
nagyvaros teljes elsé évfolyamos mintajan vizsgaltak a korzeti és nem
korzeti iskoldba beiratott gyermekek kozotti  kiilonbségeket.
Eredményeik szerint a korzetiikb6l elvandorlé gyermekek DIFER-
indexe szignifikdnsan magasabb volt, mint a korzeti iskolaba jaréké.
Hasonl6 mintazat jelent meg a gyermekek motivaltsaga esetében is: a
nem korzeti iskolaba jar6 tanulok motivacios szintje magasabb volt, és
az alacsonyabb motivacios atlaggal jellemezhetd korzetekbdl inkabb az
erdsebb értelmi motivummal rendelkez6 gyermekek vandoroltak el.
Ez azt jelzi, hogy a csaladi hattér, a korai alapkészségek és a tanulasi
motivumok az iskolakezdéskor egymassal Osszefiiggé szelekcios
mintazatokat alkothatnak (Hricsovinyi & Jozsa, 2018).

Kutatasi cél

A hazai el6zmények alapjan tehat ismert, hogy a sziil6k iskolazottsaga
az iskolaba 1ép6 gyermekek elemi alapkészségeinek egyik fontos
hattértényezdje, és az 6voda—iskola atmenet soran az iskolavalasztasi
folyamatokkal is 6sszekapcsolédhat (Hricsovinyi & J6zsa, 2018; Jozsa,
2004; Jozsa & Hricsovinyi, 2011). Ugyanakkor kevés olyan vizsgalat all
rendelkezésre, amely a 4—8 éves életkori szakasz egészében, az anyai
és apai iskolai végzettséget kiilon is figyelembe véve, tobbdimenzios
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készségfejlettségi mutatokon keresztiil elemzi ezeket az 0sszefiiggése-
ket. Tovabbi nyitott kérdés, hogy a sziil6i végzettség szerinti 6sszeha-
sonlitdsok mérésmodszertani megalapozottsagat, vagyis a mérési
invariancia teljesiilését a hazai kutatasok korabban csak korlatozottan
vizsgaltak.

Jelen tanulmany célja a 4—8 éves gyermekek elemi alapkészsé-
geinek és iskolaérettségének a vizsgalata. A vizsgalat kozéppontjaban
a sziil6k iskolai végzettségének és a gyermek életkoranak szerepe all.
Elemzésiink egyrészt azt vizsgalja, hogy a DIFER alkalmas-e a
kiilonbo6z6 sziilGi végzettségi csoportok dsszehasonlitasara, masrészt
feltarja, hogy az anyai és apai iskolai végzettség szerint milyen
kiillonbségek mutatkoznak a gyermekek készségfejlettségében.
Emellett arra is valaszt keresiink, hogy a gyermek életkora és a sziil6k
iskolai végzettsége egyiittesen milyen mértékben magyarazza a
készségfejlettség alakulasat, az iskolaérettséget.

Ennek megfelel6en a tanulmany az aladbbi kutatasi kérdésekre

keresi a valaszt:

— Kimutathat6-e a DIFER-tesztek mérési invarianciaja az anyak és
az apak kiilonbozs iskolai végzettségii csoportjai kozott?

— Milyen kiilonbségek mutatkoznak a gyermekek DIFER-
készségeinek fejlettségében az anydk és az apak iskolai
végzettsége szerint?

— Hogyan alakul a gyermekek DIFER-indexe a 4—8 éves életkori
szakaszban, és fennmaradnak-e a sziil6i iskolai végzettség
szerinti kiilonbségek az egyes életkori csoportokban?

— Milyen mértékben magyarazza a gyermek életkora és a sziil6k
Osszevont iskolai végzettsége a DIFER-index alakulasat?

— Hogyan oszlanak meg a hatéves gyermekek a DIFER 0t
elsajatitasi szintjén az egyes készségteriiletek és a DIFER-index
alapjan, és milyen kiilonbségek figyelhet6k meg az iskolaérett-
ségi szintekben a sziilGk iskolai végzettsége szerint?

Modszer

Minta

A vizsgalatban Osszesen 1441, 4—8 éves gyermek vett részt. Az életkor
szerinti megoszlas azt mutatja, hogy 123 négyéves (8,5%), 282 otéves
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(19,6%), 403 hatéves (28,0%), 339 hétéves (23,5%), valamint 294
nyolcéves (20,4%) keriilt a mintaba.

A sziil6k iskolai végzettségét harom kategoriaba soroltuk: 1) alap-
foka, aki érettséginél alacsonyabb szintli végzettséggel rendelkezik;
2) kozépfok, akinek a legmagasabb iskolai végzettsége az érettségi, és
3) fels6fokd, aki valamilyen diploméaval rendelkezik. Az anyak
esetében 267 {6 rendelkezett alapfoku (18,5%), 787 f6 kozépfoka
(54,6%), mig 387 {6 fels6foku végzettséggel (26,9%). Az apak korében
256 f6 tartozott az alapfoka (17,8%), 906 {6 a kozépfokua (62,9%), és
279 {6 a fels6foki végzettségli csoportba (19,4%).

Mérdeszkoz és adatfelvétel

A gyermekek készségeit a DIFER-tesztekkel vizsgaltuk (Nagy et al.,
2004a). A hét DIFER-készség koziil hatot mértiink fel, az 6sszefiiggés-
megértés teszt nem volt része ennek az adatfelvételnek. A vizsgalt
DIFER-készségek a kovetkez6k voltak: szocialitds, irasmozgas-
koordinacid, beszédhanghallas, relaciészokincs, tapasztalati kovetkez-
tetés és szamolasi készség. A jelen vizsgalatban DIFER-index alatt a
hat DIFER-készség szazalékpontos (%p) atlagabol képzett Osszesitett
mutatot értjiik. A vizsgalatok lebonyolitasat, megfelels felkészités utan
pedagogus hallgatok végezték a DIFER adatfelvételi protokollnak
megfeleléen. Egy gyermek vizsgalatdra harom egymast kovetd
idépontban keriilt sor, egy-egy alkalom atlagosan 15—20 percet vett
igénybe. A vizsgélatban 6vodas és kisiskolas gyermekek egyarant részt
vettek. Az adatfelvétel intézményi keretek kozott, a szil6k
tajékoztatasa és hozzajarulasa mellett zajlott.

Adatfeldolgozas

A leir6 statisztikai mutatokat, reliabilitds-vizsgalatokat és
kovetkeztetéses statisztikai eljardsokat SPSS program segitségével
végeztiik. A faktorstruktira, valamint a sziil6k iskolai végzettsége
szerinti  csoportok kozotti mérési invariancia  vizsgalatara
tobbcsoportos megerdsité faktorelemzést (MG-CFA) végeztiink az
Mplus 8.4 szoftverrel.

A modellek illeszkedését tobb mutaté alapjan értékeltiik: a khi-
négyzet/szabadsagfok arany, a becslési hiba négyzetes kozépértékének
gyoke (RMSEA), a standardizalt rezidualis négyzetes kozépérték
(SRMR), a Tucker—Lewis-index (TLI) és az 6sszehasonlito illeszkedési
mutatd (CFI) alapjan. A mérési invarianciat az illeszkedési mutatok
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valtozasa alapjan allapitottuk meg (kritériumfeltételek: ACFI < 0,01;
ASRMR < 0,03; ARMSEA < 0,015).

Eredmények és értelmezés

El6szor a gyermekek DIFER-készségeinek leir6 statisztikai jellemz6it
tekintjiik at. Az 1. tdblazat adatai alapjan a Cronbach’s a megbizhato-
sagi mutato értékei minden teriileten elfogadhatbak (0,74-0,96), a
DIFER-index esetében 0,97. Mindez azt jelzi, hogy a méréeszkoz belsé
konzisztenciaja jo, tobb teriileten pedig kifejezetten kivalo. A ferdeségi
értékek tobb készségteriileten enyhén vagy mérsékelten negativ
eloszlast jeleztek, ami arra utal, hogy a pontszaimok a magasabb
értékek felé csoportosultak. A csdcsossagi értékek ugyanakkor
elfogadhat6 tartomanyban maradtak, igy az eloszlasok nem mutattak
salyos normalitési eltérést.

1. tablazat. A DIFER-készségek leiré statisztikai jellemzéi

Készségek Item M SD Ferdeség Csticsossag a
Szocialitas 20 77,95 16,13 -,84 74 ,06
Irasmozgas-koordinicié 24 53,09 27,26 -,02 -,92 ,03
Relaciészokines 24 82,40 15,73 -—1,05 1,27 ,80
Beszédhanghallas 15 83,39 17,06 -1,28 1,77 74
Tapasztalati 16 68,67 25,76 —,85 ,05 ,86
kovetkeztetés 53 69,15 21,10 —,60 -,40 ,96
Szamolasi készség

DIFER-index 152 72,44 15,80 -,76 ,35 ,97

Tobbcsoportos megerdsité faktoranalizis (MG-CFA) a
DIFER-teszt mérési invariancigjanak vizsgalatara

A tobbcsoportos megerdsit§ faktoranalizis eredményei szerint a
DIFER-teszt mind az anyak, mind az apak iskolai végzettségének
csoportjai kozott mérési invarianciat mutat (2. tablazat). A modell
ujraspecifikalasat kovet6en — amelynek soran elméletileg indokolhato
modon bizonyos hibatagok egyiittjarasat is figyelembe vettiik (S17 és
S20, FM2 és FM3, PM6 és PM7, PM8 és PMog, valamint PMS8 és PM10)
— az alapkonstrukcié megfelel6 illeszkedést mutatott az adatokhoz
(x2(df) = 12770,42 (5517), p < 0,001, CFI = 0,934, TLI = 0,930,
RMSEA = 0,030 [0,030; 0,031], SRMR = 0,047).

Az anya iskolai végzettsége szerinti csoportok esetében
megallapithat6 volt a konfiguralis invariancia, ami azt jelzi, hogy a
DIFER-teszt altal mért készségstruktira az alapfoku, kozépfoku és
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fels6foka végzettségli anyadk gyermekei korében azonos szerkezetet
mutatott. A metrikus invarianciat az illeszkedési mutatok
elhanyagolhat6 mértékd valtozasa tdmasztotta ala (ACFI = -0,001,
ARMSEA < 0,001, ASRMR = 0,003), ami arra utal, hogy a faktor-
salyok a csoportok kozott egyenértékiinek tekintheték. A skalaris
invariancia szintén teljesiilt (ACFI = -0,001, ARMSEA < 0,001,
ASRMR < 0,001), vagyis az itemek interceptjei nem kiilonboztek
érdemben a vizsgalt csoportok kozott.

Az apak iskolai végzettsége szerinti csoportok esetében hasonlo
eredmények sziilettek. A konfiguralis invariancia teljesiilése azt jelzi,
hogy a DIFER-teszt altal mért készségstruktira az alapfokuy,
kozépfoka és felsG6fokit végzettségli apadk gyermekeinél azonos
szerkezetben jelent meg. A metrikus és a skalaris invarianciat az
illeszkedési mutatok elhanyagolhaté mértéki valtozasa tdmasztotta
ala (ACFI < 0,001, ARMSEA < 0,001, ASRMR < 0,003). Ez alapjan a
faktorsilyok, valamint az itemek interceptjei egyenértékiinek
tekinthetdk az apai iskolai végzettség szerinti csoportokban is.

A mérési invariancia teljesiilése fontos modszertani feltétele a
sziil6i végzettségi csoportok Osszehasonlitisanak. A konfiguralis
invariancia azt jelzi, hogy a DIFER-teszt altal mért készségstruktira
azonos modon jelenik meg a kiillonb6z6 csoportokban. A metrikus
invariancia alapjan az itemek és a mogottes készségteriiletek
kapcsolata egyenértékiinek tekinthet6, mig a skalaris invariancia
teljesiilése azt tamasztja ald, hogy a csoportok kozotti
atlagkiilonbségek érvényesen értelmezheték. Ennek alapjan a sziil6k
iskolai végzettsége szerinti kiillonbségek nem a mérGeszkoz eltérd
miikodésébdl, hanem a gyermekek készségfejlettségében mutatkozo
tényleges eltérésekbdl fakadnak.
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2. tablazat. A DIFER-teszt mérési invariancidja a sziil6k iskolai végzettsége szerint

Szulé RMSEA ACFI ASRMR ARMSEA . .
2 2
ik, Modell X2 (df) CFI SRMR [90% CI] Ay Adf (<0.00)* (<003)* (<0,015)°* Invariancia
- 26684,53 ,036 .
Konfiguralis ,008 ,056 - - - - - igen
8 (16551) 0 ® [ ,035,,036] 8
Metrikus 27018,20 907 ,059 036 333,67 204 -,001 003 000 igen
Anya (16755) ’ ’ [,035, ,036] ’ ’ ’ ’ 8
L. 27316,33 ,036 .
Skalaris ,006 ,0 298,1 20 -,001 ,000 ,000 igen
(16959) 0 %9 [os5,,036] 20013 204 8
/1 27285,17 ,037 .
Konfigurélis ,90 ,0 - - - - - igen
& (16551) 904 5 [,036,,038] 8
Apa
. 27599,09 ,037 .
Metrikus ,00 ,058 13,92 20 —,001 ,00 ,000 igen
(16755) 903 5 Los6,,0371 339 4 3 8
[ 27879,40 ,037 .
Skalaris ,00 ,058 280,31 20 ,000 ,000 ,000 igen
(16959) 903 > [,036,,037] 3 4 &

Megjegyzés. * Az invariancia megitéléséhez hasznalt ajanlott hatarértékek.
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Latens atlagkiilonbségek a sziilok iskolai végzettsége szerint

A kiilonb6z6 csoportok kiilonbségeinek feltarasara a sziil6k iskolai
végzettsége mentén latensatlag-osszehasonlitasokat — végeztiink
(3. tablazat). Az anya iskolai végzettsége esetében azt talaltuk, hogy a
kozépfoku vagy fels6foktl végzettséggel rendelkez6 anyak gyermekei
valamennyi vizsgalt DIFER-készség esetén szignifikdnsan magasabb
értékeket mutattak, mint az alapfoka végzettségli anyak gyermekei.
Példaul az alapfoka és kozépfoka végzettségli anyak csoportjanak
osszehasonlitasakor kiilonbség mutatkozott a szocidlis készségek
(LMD = o0,27; SE = 0,04) és a tapasztalati kovetkeztetés terén
(LMD = 0,12; SE = 0,02). Az alapfoku és a fels6foku végzettségii anyak
gyermekeinek osszevetésekor ezek a kiilonbségek valamivel nagyobb-
nak bizonyultak, a szocialitas esetében az eltérés példaul LMD = 0,36
(SE = 0,05) volt. Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy bar ezek a
kiillonbségek statisztikailag szignifikdnsak, a hatdsméretek kis- és
kozepes mértékliek maradtak. A kozépfoka és fels6foka végzettségli
anyak gyermekei kozott ezzel szemben csekély, tobbnyire nem
szignifikans eltérések jelentkeztek.

Hasonl6 eredmények rajzolodtak ki az apa iskolai végzettségének
vizsgalatdban is. A magasabb végzettségli apak gyermekei altalaban
fejlettebb DIFER-készségekkel rendelkeztek, kiillonosen a szocialitis
teriiletén. Kiilonbség mutatkozott az alapfoku és kozépfokt végzettségi
apak gyermekei (LMD = 0,26 SE = 0,04), illetve az alapfoka és fels6fokt
végzettségl apak gyermekei kozott (LMD = 0,33 SE = 0,05), azonban a
hatasméretek kicsik voltak. A kozépfoku és fels6foki végzettségli apak
gyermekeinek oOsszehasonlitasa joval kevesebb szignifikans eltérést
mutatott, a szocialitds esetében példaul a kiilonbség mindossze
LMD = 0,07 (SE = 0,04) volt.

Osszességében az eredmények arra utalnak, hogy a sziil6k magasabb
iskolai végzettsége kedvez6bb készségfejlettségi mutatokkal jar egyiitt,
ugyanakkor a kiilonbségek mértéke tobbnyire mérsékelt.
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3. tablazat. Latens dtlagkiilonbségek a sziil6k iskolai végzettsége szerint

Isk. Osszehason-

végz. litas Keészség LMD SE z
Szocialitas
K* ¥
, Irdsmozgas-koordinacio 27 04 6’09***
Alapfok vs. , . ,04 ,01 4,25
N , Beszédhanghallas wxn
kozépfoka . v, ,08 ,02 3,88
. Szamolési készség s
(referencia: L, . ,08 ,01 6,39
, Rel4cidszokines erx
alapfoku) . ,03 ,01 3,58
Tapasztalati 15 02 6aprt
kovetkeztetés ’ ’ 3
Szocialitas
KKK
, Irasmozgas-koordinaci6 36 05 7’59***
Alapfok vs. . . ,05 ,01 4,65
e 1 Beszédhanghallas s
fels6foka . LD, ,11 ,02 4,84
Anya . Szamolasi készség e
(referencia: Y s . ,09 ,01 7,10
| Rel4ciészokines x
alapfoku) . ,03 ,01 3,13
Tapasztalati X 02 .
kovetkeztetés 15 ’ 74
Szocialitas
<, , s,y ,09 ,03 2,88*
_ , Irasmozgas-koordinécioé
Kozépfok vs. , , ,01 ,01 1,191
r 1 Beszédhanghallas
fels6foka . PSS ,03 ,01 1,84ns.
. Szamolasi készség
(referencia: Y s . ,02 ,01 1,940
v , Relacioszokines
kozépfoki) . -,01 ,01 —, 170
Tapasztalati o o1 0 68
kovetkeztetés 03 ’ ’
Szocialitas
<, p s s, ,26 ,04 6,09%**
| Irasmozgas-koordinaci6 s
Alapfok vs. | . ,03 ,01 2,75
. , Beszédhanghallas wx
kozépfoki ) , D, ,06 ,02 3,22
. Szamolasi készség s
(referencia: L s . ,05 ,01 4,33
, Relaciészokinces s
alapfoku) . ,03 ,01 3,01
Tapasztalati o 02 16%%%
kovetkeztetés 09 ’ 5
Szocialitas
KKK
, Irasmozgas-koordinacid 33 05 6’39**
Alapfok vs. . . ,04 ,01 3,44
1 Beszédhanghallas s
fels6foka ) , D, ,08 ,02 3,26
Apa . Szamolasi készség .
(referencia: L s 1. ,07 ,01 4,98
, Relécidszokines
alapfoka) . ,02 ,01 1,44
Tapasztalati 12 02 .
kovetkeztetés ’ ’ 57
Szocialitas o o L81ns
.y , Irasmozgas-koordinaciod 07 04 ’
Kozépfok vs. , , ,02 ,01 1,570
P Beszédhanghallas
fels6foka P e, ,01 ,02 ,761s-
. Szamolasi készség
(referencia: Y s . ,02 ,01 1,960
kézépfoki) Relaciészokinces o1 o1 Laans
P Tapasztalati (’) ’01 ) ’43
kovetkeztetés 03 ’ 97

Megjegyzés. LMD =

latens datlagkiilonbség; SE

szignifikans; * p < 0,05; ** p < 0,01; *** p < 0,001

= standard hiba;

>

n.s. = nem
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A DIFER-készségek fejlodése

A DIFER-készségek fejlettségében megmutatkozo életkori kiilonbségek
feltarasara kétszempontos varianciaanalizist végeztiink, amelyben a
sziil6k iskolai végzettségét és az életkor hatasat egylittesen vizsgaltuk
(1—2. 4bra).

Az anya iskolai végzettsége esetében mind az életkor, mind a
végzettségi szint szignifikidns féhatast mutatott. Az életkor hatésa
erGteljes volt (F(4, 1426) = 163,75, p < 0,01, N2 = 0,31) és az anyai
végzettség hatasa is szignifikansnak bizonyult (F(2, 1426) = 83,11,
p < 0,01, n2 = 0,10). A magasabb végzettségli anyak gyermekei
fejlettebb DIFER-készségekkel rendelkeznek. Az alapfoka végzettségli
anyak gyermekeinek a DIFER-indexe 64%p, a kozépfoku végzettségli
anyak gyermekeinek 73%p, mig a fels6foka végzettségli anyak
gyermekeinek 76%p. Az utbelemzés megerSsitette, hogy az egyes
csoportok kozott szignifikdns kiillonbségek vannak (alapfokd vs.
kozépfoka: MD = 9,17, p < 0,01; alapfoku vs. fels6fokti: MD = 11,56,
P < 0,01). Az interakcibs hatas nem volt szignifikans, ami arra utal, hogy
a csoportok kozotti kiilonbségek az egyes életkorokban hasonld
mintazatot kévetnek. E szerint az alap-, kozép- és fels6foka anyak
gyermekeinek fejlettsége kozotti kiilonbség a vizsgalt 4—8 éves életkori
idGszakban nem nétt, de nem is csokkent.

Az apak iskolai végzettségének vizsgalataban is hasonlé eredmények
rajzolodtak ki. Az életkor itt is szignifikans f6hatast mutatott (F(4, 1426)
= 137,08, p < 0,01, N2 = 0,28) és az apak iskolai végzettségének hatasa
szintén szignifikinsnak bizonyult (F(2, 1426) = 41,05, p < 0,01,
N2 = 0,05). A magasabb végzettségli apak gyermekei kedvezébb DIFER-
index értékekkel rendelkeznek. Az alapfoku végzettségli apak gyerme-
kei atlagosan 66%p, a kozépfoka végzettségli apak gyermekei 73%p, a
fels6foki végzettségli apak gyermekei pedig 76%p-ot értek el.
A csoportok kozotti kiilonbségek itt is szignifikansak voltak (alapfoka
vs. kozépfoka: MD = 7,15, p < 0,01; alapfoku vs. fels6foka: MD = 9,39,
P < 0,01). Az interakcié nem szignifikans, ami azt jelzi, hogy az életkori
fejlodési mintazat a kiillonb6z6 végzettségi csoportokba tartozo
gyermekeknél 1ényegében parhuzamosan alakul.

A DIFER-index minden sziilGi végzettségi csoportban emelkedett az
életkor el6rehaladtaval, ami az életkor erGteljes szerepét mutatja.
Ugyanakkor az anyak és az apak iskolai végzettsége szerinti csoportok
fejl6dési mintazata 1ényegében parhuzamosnak bizonyult: az alapfoka,
kozépfokti és fels6fokti végzettségli sziil6k gyermekei kozott mar
négyéves korban megfigyelhet6 kiilonbségek a késébbi életkori
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csoportokban is fennmaradtak. A nem szignifikins interakcios hatasok
arra utalnak, hogy a sziilGi végzettség szerinti kiilonbségek a vizsgalt
4—8 éves életkori szakaszban nem novekedtek és nem is csokkentek
érdemben. A keresztmetszeti elrendezés miatt ebb6l nem vonhato6 le
oksagi kovetkeztetés az o6vodai vagy iskolai nevelés hatasara
vonatkozoan, az azonban megallapithaté, hogy a jelen adatok alapjan
nem mutathaté ki a sziil6i végzettség szerinti készségfejlettségi
kiilonbségek érdemi mérsékl6dése ebben az életkori szakaszban.

100
90
80
70
60
50
40

DIFER-index (%p)

Fels6foku

= = =AlapfokQ = «:eeeee- Kozépfoka

1. Gbra. A DIFER-index alakulasa az anya iskolai végzettsége szerint az
egyes életkori csoportokban
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DIFER-index (%p)

50
40

Eletkor
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2. dbra. A DIFER-index alakuldsa az apa iskolai végzettsége szerint az
egyes életkori csoportokban
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A sziilok iskolai végzettségének és a gyermek életkoranak
hatasa a DIFER-indexre

A gyermekek DIFER-indexére hat6 tényezdk vizsgalatahoz strukturalis
egyenletmodellt (SEM) alkalmaztunk, amelyben a gyermek életkoranak
és a sziilok iskolai végzettségének a hatasat elemeztiik (3. abra). Annak
érdekében, hogy elkeriiljiik az anyak és apak iskolai végzettsége kozotti
esetleges multikollinearitast, egy osszevont sziil6i végzettség valtozot
hoztunk létre, a két sziil6 iskolai végzettségének az atlagolasaval.
A végs6 modell megfelel§ illeszkedést mutatott (x2(16) = 157,45,
p < 0,01, CFI = 0,96, TLI = 0,93, RMSEA = 0,07, SRMR = 0,04).

A modell azt mutatja, hogy mind az életkor, mind a sziil6k iskolai
végzettsége szignifikans elbrejelz6je a DIFER-indexnek. Az életkor
erételjes pozitiv hatasa (B = 0,65, p < 0,01) arra utal, hogy az idGsebb
gyermekek magasabb DIFER-indexszel rendelkeznek. Az 0Osszevont
sziil6i végzettség valtozonak szintén pozitiv 6sszefiiggése van a DIFER-
indexszel (B = 0,25, p < 0,01), vagyis a magasabb iskolai végzettségli
sziil6i hattér fejlettebb DIFER-készségekkel jar egyiitt.

Emellett a beszédhanghallas, a relacidoszokincs és a tapasztalati
kovetkeztetés kozotti korrelald reziduumok arra utaltak, hogy e
tertiletek mogott a kozos altalanos faktoron til tovabbi, részben kozos
kognitiv folyamatok is feltételezhet6k. A modell a DIFER-index
variancidjanak megkozelit6leg 48%-at magyarazta. Ez azt jelzi, hogy a
gyermek életkora és a sziil6k iskolai végzettsége egylittesen jelentds
szerepet jatszik a fejlédés alakuldsaban, egylittesen kozel fele részben
megmagyarazzak a DIFER-készségek egyéni kiillonbségeit.
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SK fe— .69(.03)

M e— .53(.03)
KOR .52 (.03) ;6(-02/
o ___» BH [—x62(03)
.22\03)
/

RS <—>\21)(.03)

27 (.03)

SZUL .81 (.01)

TK n—/60 (.03)

sz e .35(.02)

KOR = életkor, SZUL = sziil6k iskolai végzettsége, SK = szocialitds,
IM = irasmozgas-koordinacioé, BH = beszédhanghallas, RS = relaciészokincs,
TK = tapasztalati kévetkeztetés, SZ = szamolasi készség

3. dbra. A sziil6i iskolai végzettség és a gyermek életkoranak hatasat
bemutaté SEM-modell a DIFER-index elOrejelzésére

Iskolaérettség a DIFER-készségszintek alapjan 6 éves
gyermekeknél

A DIFER-indexre épiil6 elemzések utdn az eredményeket a DIFER
kritériumorientalt készségszintjei alapjan is értelmeztiik. Ez kiillonosen
a hatéves gyermekek esetében lényeges, mivel ez az életkor a tipikus
iskolakezdési id6szakhoz kapcsolodik. Az elemzésben azt vizsgaltuk,
hogy a gyermekek az Osszevont DIFER-index, valamint az egyes
készségteriiletek alapjan milyen aradnyban helyezkednek el az ot
elsajatitasi szinten: el6készits, kezds, halado, befejez6 és optimum
szinten. Az elGkészit6 és kezdo szintet az iskolakezdés szempontjabol
még nem megfelelGen fejlett kategdéridnak tekintettiik, mig a halado,
befejez6 és optimum szintek az iskolakezdéshez kedvezGbb
készségfejlettséget jeleznek.

A hat vizsgalt készségbol képzett DIFER-index alapjan a hatéves
gyermekek 6,7%-a el6készitd, 23,6%-a kezdd, 26,6%-a halado, 31,5%-a
befejezd, 11,7%-a pedig optimum szinten allt. Ez azt jelenti, hogy az
osszevont mutato szerint a gyermekek 30,3%-a még az el6készit6 vagy
kezd¢ szintre keriilt, mig 69,7%-uk mar elérte a halado, befejezé vagy
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optimum szintet. A DIFER-index tehat azt jelzi, hogy a hatévesek kozel
egyharmada még tovabbi tamogatast igényelhet az iskolakezdéshez
sziikséges alapkészségek terén. Ha Ok iskolat kezdenek, akkor
feltehetGen nem rendelkeznek az olvasas, iras, szamolis iskolai
tanul4dsanak a megkezdéséhez sziikséges el6feltételekkel.

A részletes készségteriileti megoszlasokat a 4. abra mutatja. Az egyes
készségek kozott jelentOs eltérések lathatok. A legkedvez6bb képet a
relacidszokines mutatta: ezen a teriileten a gyermekek 3,2%-a
elokészitd, 12,7%-a kezds, 25,3%-a halado, 21,1%-a befejezd és 37,7%-a
optimum szinten teljesitett. Hasonléan kedvezd volt a szocialitas
megoszlasa is, ahol az el6készité szint aranya 5,7%, a kezd6 szinté
13,4%, a halad6 szinté 22,3%, a befejez6 szinté 20,8%, az optimum
szinté pedig 37,7% volt. A beszédhanghallas esetében szintén magas
volt a fejlettebb szinteken allok aranya: a gyermekek 3,7%-a el6készitd,
16,9%-a kezd6, 9,7%-a halado, 33,0%-a befejez6 és 36,7%-a optimum
szintre kertilt.

A tapasztalati kovetkeztetés koztes képet mutatott: a gyermekek
7,9%-a elGkészits, 15,9%-a kezdd, 27,0%-a halado, 19,6%-a befejezd és
29,5%-a optimum szinten allt. Ez azt jelzi, hogy a tobbség ezen a
teriileten is elérte az iskolakezdéshez kedvezSbb fejlettségi szintet, de az
el6készité és kezd$ szinten allok ardnya mar szamottevébb, mint a
relacidszokines vagy a szocialitas esetében.

A legnagyobb fejlesztési sziikséglet az irdsmozgas-koordinécio és a
szamolasi készség teriiletén rajzolodott ki. Irasmozgas-koordinéciébol
a gyermekek 17,6%-a el6készit6, 39,0%-a kezdd, 22,1%-a halado,
16,6%-a befejez6 és mindossze 4,7%-a optimum szintet ért el. Szamolasi
készségbdl 19,1% el6készitd, 30,3% kezdd, 23,1% haladd, 19,6% befejez6
és 7,9% optimum szinten teljesitett. E két teriilet tehat lényegesen
kedvezé6tlenebb képet mutatott, mint a nyelvi, tarsas és kovetkeztetési
készségek tobbsége.
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4. abra. A hatéves gyermekek megoszlasa az 6t DIFER-készségszinten az
egyes készségteriileteken

Az 5. dbra az Ot elsajatitasi szintet két pedagdgiailag jol értelmezhetd
kategoériaba vonja 0ssze. Az el6készitd és kezd§ szinten allokat az iskola-
kezdés szempontjabdl még nem megfelel6 készségszinten allé csoport-
ba, a halado, befejezd és optimum szinten allokat pedig az iskolakezdés-
hez kedvez6bb készségfejlettséget mutatd csoportba soroltuk.

Az oOsszevont kategériak alapjan még vilagosabban lathatok a
készségteriileti kiilonbségek. A nem iskolaérettnek tekinthet6 szinten
allok aranya a relaciészokincs esetében volt a legalacsonyabb 15,9%-kal,
ezt kovette a szocialitas 19,1%-kal, a beszédhanghallas 20,6%-kal és a
tapasztalati kovetkeztetés 23,8%-kal. Ezzel szemben a szamolasi
készség esetében a gyermekek 49,4%-a, az irdsmozgas-koordinacié
esetében pedig 56,6%-a tartozott az el6készit6 vagy kezdd szinthez. Ez
azt jelzi, hogy mikoézben az 6sszevont DIFER-index alapjan a gyermekek
kozel 70%-a kedvezl fejlettségi szinten all, egyes részteriileteken
jelentGs fejlesztési sziikséglet mutatkozik.

Pedagogiai szempontbdl ez arra hivja fel a figyelmet, hogy az
iskolaérettség megitélésekor nem elegendé kizarolag az Osszesitett
DIFER-indexre tamaszkodni. A gyermekek fejlédési profilja készség-
teriiletenként eltér6 lehet: mikozben egyes teriileteken mar megfeleld
szintet érnek el, mas teriileteken még célzott timogatésra szorulhatnak.
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A jelen eredmények alapjan kiilonosen az irasmozgas-koordinacio és a
szamolasi készség fejlesztése igényel kiemelt figyelmet az 6voda—iskola
atmenet id6szakaban.
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SK = szocialitas, IM = trasmozgas-koordinacié, BH = beszédhanghallas, SZ = szamolasi
készség, RS = relaciészokincs, TK = tapasztalati kovetkeztetés, D-I = DIFER-index
5. abra. Az el6készit6-kezdb és a halado-befejezG-optimum szinten allo

hatéves gyermekek aranya az egyes DIFER-készségek és a
DIFER-index alapjan

A sziil6k iskolai végzettsége szerinti kiilonbségek a készség-
fejlettségi szintekben és az iskolaérettségben

A készségteriiletek szerinti eltérések mellett azt is megvizsgaltuk, hogy
a hatéves gyermekek iskolaérettségi szintje hogyan alakul a sziil6k
iskolai végzettsége szerint. Ez az elemzés kozvetleniil kapcsolodik a
tanulmany f6 kérdéséhez, mivel azt mutatja meg, hogy a csaladi hattér
egyik fontos mutato6ja, a sziilGi iskolazottsag, miként jelenik meg az
iskolakezdéshez kapcsolodo fejlettségi kategoridkban.

Az anyak iskolai végzettsége szerint markans kiilonbségek rajzolod-
tak ki (6. abra). Az alapfoku végzettségli anyak gyermekei koziil 21,7%
el6készitd, 41,7% kezd6 szinten allt, vagyis ebben a csoportban a
gyermekek 63,4%-a még nem érte el a halado szintet. A kozépfoka
végzettségli anyak gyermekeinél ez az arany 27,3% volt, mig a fels6foka
végzettségl anyak gyermekeinél 19,5%. Ezzel parhuzamosan a befejezd
és optimum szinten allok aranya a fels6foku végzettségii anyak gyerme-
kei korében volt a legmagasabb.
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6. dbra. Az iskolaérettségi szintek megoszlasa az anyak
iskolai végzettsége szerint

Az apak iskolai végzettsége szerint hasonld, de valamivel mérsékel-
tebb kiilonbségek figyelhet6k meg (7. abra). Az alapfokt végzettségli
apak gyermekei korében az el6készit6 és kezdd szinten allok egytittes
aranya 48,5% volt. Ez az arany a kozépfoka végzettségli apak gyerme-
keinél 27,4%-ra, a fels6fokt végzettségli apak gyermekeinél 24,7%-ra
csokkent. A magasabb fejlettségi szinteken, kiillonosen a befejezd és
optimum szinten, az apai végzettség emelkedésével szintén kedvez&bb
megoszlas jelent meg.
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7. abra. Az iskolaérettségi szintek megoszlasa az apdk
iskolai végzettsége szerint
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A sziil6k iskolai végzettsége szerinti kiillonbségeket egyszempontos
varianciaanalizis is megerdsitette. Az eltérések mind az anyak, mind az
apak iskolai végzettsége szerint szignifikdnsak voltak a hatéves
gyermekek iskolaérettségi szintjében: anya esetében F(2, 400) = 21,78,
p < 0,01, apa esetében F(2, 400) = 7,96, p < 0,01. Az eredmények
alapjan az alacsonyabb iskolai végzettségii sziil6k gyermekei nagyobb
ardnyban maradtak az el6készit6 és kezd6 szinteken, mig a magasabb
végzettségli sziil6k gyermekei nagyobb valoszintiséggel jutottak el a
halado, befejez6 vagy optimum szintekre.

Osszességében a DIFER-készségek elemzése két fontos pedagodgiai
kovetkeztetésre mutat ra. Egyrészt az iskolakezdés tamogatasdban
készségspecifikus diagnozisra van sziikség, mert a gyermekek
fejlettsége nem egyenletes az egyes DIFER-teriileteken. Masrészt a
szil6i iskolazottsag szerinti kiillonbségek a készségfejlédésben is jol
lathatok, ami megerdsiti a korai, differencialt és kompenzal6 fejlesztés
jelentGségét. Kiillonosen azoknak a gyermekeknek a korai azonositasa és
tamogatasa indokolt, akik alacsonyabb sziil6i iskolazottsaga
csaladokbdl érkeznek, és tobb készségteriileten is az el6készit6 vagy
kezd§ szinten allnak.

Osszegzés

A tanulmany a 4—8 éves gyermekek DIFER-készségeinek fejlettségét
vizsgalta a sziil6k iskolai végzettségét és a gyermek életkorat helyezve a
fokuszba. Elemzésiink kozponti kérdése az volt, hogy az anyai és apai
iskolazottsag miként kapcsolodik a gyermekek elemi alapkészségeihez,
illetve az iskolakezdés szempontjabol meghatarozo készségszintekhez.
Az eredmények megerdsitették, hogy a sziil6i iskolazottsdg mar a
koragyermekkori készségfejlédés idészakaban is jol azonosithat6d
kiillonbségekkel jar egyiitt: a magasabb iskolai végzettségli sziil6k
gyermekei kedvez6bb DIFER-mutatokat értek el, mig az alacsonyabb
végzettségli sziil6k gyermekei nagyobb aranyban tartoztak az
alacsonyabb készségfejlettségi kategoriakba.

A vizsgalat egyik fontos modszertani eredménye, hogy a DIFER-
tesztek az anyak és az apak iskolai végzettsége szerinti csoportokban is
mérési invarianciat mutattak. Ez azt jelzi, hogy a mérGeszkoz az eltérd
szil6i végzettségli csoportokban azonos moédon miikodik, ezért a
csoportok kozotti kiilonbségek mérésmodszertani szempontbol
megalapozottan értelmezhet6k.
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A gyermekek készségfejlettsége a 4—8 éves életkori szakaszban
minden sziil6i végzettségi csoportban emelkedett, ami az életkori
fejlédés meghatarozd szerepét mutatja. A sziil6k iskolai végzettsége
szignifikdns kapcsolatban 4allt a gyermekek DIFER-készségeivel.
Kiemelt eredmény, hogy az alapfokd, kozépfoka és fels6foka
végzettségli sziil6k gyermekei hasonlod, lényegében parhuzamos
fejl6dési mintazatot mutattak. A csoportok kozotti kiilonbségek méar
négyéves korban megjelentek, és a vizsgalt életkori szakaszban
viszonylag stabilan fennmaradtak. A keresztmetszeti elrendezés miatt
ebb6l nem vonhaté le oksagi kovetkeztetés az dvodai vagy iskolai
nevelés hat4sara vonatkozoban, az azonban megallapithat6, hogy a jelen
adatok alapjan nem mutathaté ki a szilil6i végzettség szerinti
készségfejlettségi kiillonbségek érdemi mérséklédése 4—8 éves életkor
kozott.

A strukturalis modell eredményei szerint a gyermek életkora és a
sziill6k Osszevont iskolai végzettsége egylittesen a DIFER-index
varianciajanak jelent6s részét, kozel felét magyarazta. Ez arra utal, hogy
az életkori fejl6dés mellett a csaladi hattérhez kapcsoldodo eréforrasok
is érdemi szerepet jatszanak a korai alapkészségek alakuldsaban.
A sziil6i iskolazottsag tehat nem pusztan tavoli hattérvaltozoként
értelmezhetd, hanem a csaladi eréforrasrendszer egyik olyan mutatéja-
ként, amely mar az iskolakezdést megel6z6 idGszakban Osszefiigg a
gyermekek készségfejlettségével.

A hatéves gyermekek készségszintjeinek elemzése kiilonosen fontos
pedagobgiai kovetkeztetésekhez vezetett. A hat vizsgalt készségbdl
képzett DIFER-index alapjan a gyermekek mindossze 70%-a érte el az
iskolakezdés szempontjabol kedvezének tekinthetd haladd, befejezo
vagy optimum szintet, kozel egyharmaduk még el6készit6 vagy kezdd
szinten allt. Az egyes készségteriiletek kozott jelentSs eltérések
mutatkoztak: a relaciészokincs, a szocialitds és a beszédhanghallas
viszonylag kedvez6 képet adott, mig az irdsmozgas-koordinaci6 és a
szamolasi készség teriiletén a gyermekek nagyobb aranya nem érte el az
iskolakezdéshez kivanatos fejlettségi szintet. Ez az eredmény arra hivja
fel a figyelmet, hogy az iskolaérettség nem értelmezhet6 pusztan
egyetlen Osszesitett mutaté alapjan: a diagnosztikus értékelésnek
készségteriiletenként kell feltirnia a gyermekek erésségeit és
fejlesztend? teriileteit.

A DIFER gyakorlati értéke éppen abban &ll, hogy nemcsak az
Osszesitett készségfejlettség megragadéasara alkalmas, hanem segiti a
részteriileti fejlesztési sziikségletek azonositasat is. A diagnosztikus
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mérésre épiild egyéni és csoportos fejlesztés hozzajarulhat ahhoz, hogy
a gyermekek ne jelentGs részteriileti hatranyokkal kezdjék meg iskolai
tanulmanyaikat. Kiilonosen az irasmozgas-koordinacio és a szamolasi
készség teriiletén indokolt a célzott, rendszeres és differencialt
fejlesztés, mert ezeknél a készségeknél a hatéves gyermekek jelent6s
része még nem rendelkezik az iskolakezdéshez optimalis fejlettségi
szinttel. Az alacsonyabb sziil6i iskolazottsagi csaladokbol érkezd
gyermekek esetében az intézményi tdmogatds kompenzal6d szerepe
kiilonosen fontos lehet.

A sziil6i végzettség szerinti iskolaérettségi szintkiilonbségek
gyakorlati szempontbdl kiilonosen fontosak. Az alacsonyabb iskolai
végzettségli sziil6k gyermekei nagyobb aradnyban maradtak az
el6készit6 és kezdd szinteken, mig a magasabb végzettségl sziil6k
gyermekei nagyobb valoszintiséggel jutottak el a halado, befejez6 vagy
optimum szintekre. Ez nemcsak statisztikai kiilonbségként értelmez-
het6, hanem pedagodgiai jelzésként is: azoknal a gyermekeknél, akik
kedvezGtlenebb csaladi hattérb6l érkeznek, nagyobb figyelmet kell
forditani a korai diagnosztikus mérésre, a készségspecifikus fejlesztésre
és a csaladokkal valo egyiittmiikodésre.

Pedagogiai szempontbo6l az eredmények legfontosabb iizenete, hogy
az esélykiilonbségek mérséklését nem lehet az iskolai évek késébbi
szakaszaira halasztani. A sziil6i iskolazottsaghoz kapcsolddo
kiilonbségek mar az iskolakezdést megel6z6 id6szakban is mérhetdk, és
a jelen keresztmetszeti adatok alapjan nem latszik olyan tendencia,
amely ezek automatikus csokkenésére utalna az 6vodai és kisiskolaskori
évek soran. Ezért a korai felismerés, az 6vodai fejlesztés, a csaladokkal
vald egyiittmiikodés és az iskolakezdés koriili dontések méltanyossagi
szempontu kezelése egyarant kulcsfontossagu.

Ajanlas

Tanulményunkat tisztelettel és koszonettel ajanljuk Podraczky
Juditnak, a hazai 6vodapedagobgia kiemelked6 alakjanak. Szakmai
munkassaga, embersége, valamint a kozos munka soran téle kapott
gondolatok és iranymutatasok sokat jelentenek szamunkra. Podraczky
Judit munkaiban kiilonosen hangsilyos az intézmény és a csalad
kapcsolata, a sziil6kkel valo egyiittm{ikodés és a sziil6i bevonodas
fontossaga. Témavalasztasunkkal ehhez a szakmai szemlélethez

kapcsolodunk. Ezzel a tanulménnyal szeretnénk kifejezni nagyra-
becsiilésiinket és koszonetiinket Podraczky Juditnak mindazért, amit a
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hazai koragyermekkori nevelés, az 6vodapedagogia és a pedagodgus-
képzés teriiletén képvisel és 1étrehoz.
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