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ZOLD OVODAK VILAGSZERTE:
TERMESZETALAPU PEDAGOGIAI MODELLEK
OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

Szantoné Toth Hajnalka és Bencéné Fekete Andrea

Bevezetd

A kiilonb6z6 tudomanyos diszciplinak kutatéinak érdekl6dése a
természeti kornyezet és az Okoldgia irant szdmos okbdl kifolyolag
dinamikusan novekszik. A legfontosabbak a gyors technikai és
technolégiai fejlédés, a természeti er6forrasok kimertiilése, a folyamatos
urbanizaci6 és az 6koldgiai egyenstly felboruldsa. A fennall6 kornyezeti
kockazatok mérséklése, valamint az Gjabb veszélyforrasok kialakulasa-
nak prevencitja érdekében elengedhetetlen a tarsadalom tudatos és
tervszeri felkészitése (Ardoin & Bowers, 2020). Ennek kulcseszkoze az
oktatas, amelynek feladata a természeti eréforrasok fenntarthat6 és
racionalis hasznalatara irdnyuldé kompetenciak kialakitasa, valamint a
kornyezettudatos attittidok és cselekvési mintak megerdsitése. Kiilonos
jelentGséggel bir mindez az alfa generacié esetében, amely egy fokoz6do
mértékben urbanizalt és oOkologiai szempontbdl egyre inkabb
bizonytalan kornyezetben szocializalodik (Ardoin, & Bowers, 2020;
Gienger et al., 2024).
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A tanulmany célja annak feltarasa, hogy nemzetkozi 6sszehason-
litdsban milyen intézményesitett forméakban valésul meg az 6vodai
kornyezeti nevelés. Ennek keretében a vizsgalat a német, d4n, lengyel,
amerikai és magyar 6vodai gyakorlatok elemzésére vallalkozik, kiilonos
tekintettel a fenntarthat6sagra nevelés, els6dlegesen a kornyezeti neve-
1és kiilonbo6z6 aspektusaira a kisgyermekkori nevelés kontextusaban.

A fenntarthaté fejlodés

A 21. szizad egyik legjelentésebb globalis kihivdsa a kornyezeti
probléméak gyorsul iitem{ megjelenése és azok tarsadalmi kovetkez-
ményei. Nemzetkozi kutatasok (Diaz et al., 2019; Landrigan et al., 2018;
Intergovernmental Panel on Climate Change, 2023; Rockstrom et al.,
20009; Steffen et al., 2015) raimutatnak arra, hogy a jelenlegi kornyezeti
valsag nem egyetlen problémara vezethet$ vissza, hanem egymassal
szorosan 0Osszefiiggd folyamatok rendszerére, amely magéaban foglalja a
klimavaltozast (els6sorban az emberi tevékenységhdl szarmazo
tiveghdzhatist gazok kibocsatisa miatt), a biodiverzitads csokkenését
(fajok kihalasanak felgyorsulasa), a kornyezetszennyezést (talaj-, viz-,
miianyag- és légszennyezés), valamint a természeti erdGforrasok
(energia, viz, talaj, asvanyi er6forrasok) ttlhasznalatat. Ezek a jelen-
ségek nemcsak az Okoszisztémak miikodését veszélyeztetik, hanem
kozvetlen hatassal vannak a tarsadalmi stabilitisra, az emberi
egészségre és a gazdasagi rendszerek fenntarthatésagara is. A tudomaé-
nyos kutatasok ezért egyre inkdbb hangsilyozzak a fenntarthat6
fejlédés fontossagat, amely képes egyensilyt teremteni a gazdasagi
fejlédés, a tarsadalmi jolét és a kornyezeti rendszerek védelme kozott
(Holden et al., 2014; Purvis et al., 2019; Rockstrom et al., 2009).
A fenntarthatd fejlédés koncepcidja kifejezetten arra épiil, hogy a
gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti dimenzidkat integralt modon
kezelje a hosszu tavi emberi jolét és a bolygd okologiai stabilitasanak
biztositasa érdekében.

Fenntarthatésagra nevelés

A nevelés-oktatas kulcsfontossagt  tarsadalmi alrendszerként
kiemelked§ szerepet tolt be a fenntarthat6 fejlédés elveinek gyakorlati
megvalositasaban, elGsegitve a kornyezettudatos gondolkodasmod és
cselekvésformak fejlesztését. A pedagogiai folyamatokon keresztiil
komplex kompetencidk — példaul a rendszerszintli gondolkodéas, a
kritikai reflexio, a felel6s dontéshozatal és a jovGorientalt szemlélet —
alakithatok ki. A fenntarthatésag pedagbgiaja az intézményes
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keretekben meghaladja a pusztan kognitiv ismeretatadast: érték-
kozvetitd és attittidformalo tevékenységként miikodik, amely aktivizalja
a tanulokat a kornyezeti-tdrsadalmi problémdak azonositasidban és
kezelésében. Ebben kulcsszerepet kap az élményalapd tanulas, a
projektpedagobgia, valamint a lokalis-globalis Osszefiiggések integralt
feltarasa.

Igy a nevelés-oktatas nem csupan kozvetiti, hanem aktivan formalja
is a fenntarthato fejlédéshez elengedhetetlen tudast, készségeket és
attitidoket, hozzajarulva a felelGs, cselekvé allampolgari magatartas
kibontakozisahoz (Lubinszki, 2023).

A fenntarthatosagra nevelés koncepcidja tobb korabbi pedagobgiai
irdnyzatbdl fejlédott ki, amelyek koziil kiemelkedd szerepet jatszik a
kornyezeti nevelés. A kornyezeti nevelés igy a fenntarthat6sagra nevelés
egyik fontos alapjat képezi, amelyre épitve a fenntarthatésagi kérdések
komplexebb, interdiszciplinaris megkozelitése alakult ki (Konczey et
al., 2016; UNESCO, 2017; Wals, 2011). Célja, hogy a nevelés és oktatas
révén tamogassa a kornyezeti, tarsadalmi és gazdasagi szempontokat
integral6 dontéshozatalt és cselekvést (UNESCO, 2017; Wals, 2011).

A fenntarthatésagra nevelés alapelvei kozé tartozik a rendszer-
szemlélet, a kritikai és jovGorientalt gondolkodas, valamint a tarsadalmi
részvétel és egylittmiikodés Osztonzése (UNESCO, 2017; Wals, 2011).
A kutatasok hangsilyozzak, hogy a fenntarthatosaggal kapcsolatos
értékek és attitidok kialakulasa mar a korai életszakaszban elkezd6dik,
ezért egyre nagyobb figyelem iranyul a fenntarthatésagra nevelés
megjelenésére a kora gyermekkori nevelés és oktatas teriiletén (Davis,
2005).

A fenntarthatésagra iranyulé nevelés megvalésitasa a kora
gyermekkori nevelés szakaszaban

A kornyezeti/fenntarthatésagra nevelés hatasa egész életen &t
érvényesiil, mivel jelentOs szerepet jatszik a kornyezeti tudatossag, az
attitidok és a felelGs viselkedés kialakulasaban (Gough et al., 2001;
Otto & Kaiser, 2014). A kutatok és a gyakorlati szakemberek ugyan-
akkor kiemelik, hogy a kora gyermekkor — amelyet &ltaldban a
sziiletést6l nyolcéves korig terjedé idészakként hataroznak meg —
kiilon6sen meghatarozo a kornyezeti miiveltség alapjainak kialakulasa-
ban (Samuelsson & Kaga, 2008).

Szamos kutatas (Chawla, 2007; Wells & Lekies, 2006) ramutat arra,
hogy a gyermekkorban szerzett pozitiv természeti élmények szoros
kapcsolatban allnak a késébbi kornyezeti érzékenységgel, valamint a
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kornyezetbarat attitidok és viselkedési formak kialakulasaval. A kuta-
tasok (Evans et al., 2018) azt is vizsgaltak, hogy a kornyezeti viselkedés
és annak el6zményei — példaul az 6kologiai tudatossag, a kornyezeti
attitidok vagy a természethez val6 kot6dés — mar kora gyermekkorban
megjelennek és fejlédésnek indulnak.

A minden tekintetben alapozo szerepet bet6lt6 6vodai nevelés kivalo
intézményes lehet6ség a gyermekek életkoranak megfelelé kornyezet-
tudatos gondolkodas és magatartas alakitasara (Konczey et al., 2016).
Varga (2004) szerint a fenntarthat6sag pedagogiajanak egyik alapvet6
célja, hogy mar a korai életkorban kialakuljanak azok az értékek és
attitidok, amelyek a kés6bbi felel6s kornyezeti magatartas alapjat
képezhetik. Az Ovodai nevelés ezért kiilonosen fontos szintere a
fenntarthat6sagra nevelésnek, hiszen a gyermekek életének ebben a
szakaszaban alakulnak ki azok az alapvetd viszonyuldsok és szokasok,
amelyek hosszii tavon meghatarozhatjak az egyén kornyezeti maga-
tartasat. Mindezek alapjan elmondhatd, hogy a kora gyermekkor
kulcsfontossagti idGszak a kornyezeti érzékenység és érdeklodés
megalapozasaban, ami a késébbi kornyezeti felel6sségvallalas alapjat
képezheti.

A kora gyermekkori kornyezeti és fenntarthatésagra nevelés
jelentGsége miatt kiemelt szerepet kap annak intézményes megjelenése
az oktatasi rendszerekben. A fenntarthatésiag pedagogiai célkitlizései
nemcsak a pedagdgiai gyakorlatban, hanem az oktatast szabalyozo
dokumentumokban is megjelennek, amelyek meghatarozzak a nevelési
intézmények alapvetd feladatait és értékorientacidjat (Varga, 2004;
UNESCO, 2017).

A kutatas bemutatasa

Jelen tanulmany keretében a dan, német, lengyel és amerikai
erdei/természetkozeli 6vodak tobbszemponti 0sszehasonlitasat végez-
tik el, kiemelve a kornyezettudatos nevelés pedagogiai és szervezeti
aspektusait.
Vizsgaltuk:

— azintézményi kereteket és szabalyozast,

— apedagogiai koncepciot és célokat,

— akornyezeti integraciot,

— acsoport- és létszamstruktarat,

— aprogramokat és tematikakat,

— atarsadalmi és kulturalis kontextust, valamint
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— azinfrastrukturalis és szervezeti jellemzdket.

A zold 6vodak nemzetkozi példai

Az 6ko-, zold, természetkozeli és erdei 6vodak egyre szélesebb kérben
jelennek meg vildgszerte, elsésorban olyan intézményi modellek
éplilnek. E kezdeményezések kozé tartoznak példaul az Eco-Schools
programhoz kapcsolddé o6vodak (eco-kindergarten), a német
Umuweltkindergarten, melyek kozponti célja a kornyezettudatos
miikodés és a fenntarthat6sagi szemlélet kialakitasa.

Az erdei 6vodak a hagyomanyos oOvodai nevelés alternativajat
kinaljak. E pedagobgiai koncepcié Déniabdl ered, ahol az els6 erdei
o6vodat az 1950-es években alapitottdk. Németorszagban az els6
hivatalos intézmény 1993-ban nyilt meg Flensburgban. A német
Erdépedagégiai Szakbizottsag az erdei 6vodak megjelenési formait az
alabbiak szerint kategorizalta:

— Kklasszikus erdei 6voda,

— integralt erdei 6voda,

— specialis formak, amelyek erdei 6vodai részeket is
tartalmaznak (Bancalari, 2021).

Skovbernehave — Dania

Danidban a koragyermekkori nevelés jol szabalyozott és a kornyezet-
védelmet is hangstlyozza. A helyi 6nkormanyzatok kotelesek minden
hat honapos kort betoltott gyermek szamara féréhelyet biztositani.
A nevelési formak kozott megtalalhatok a boles6dék (26 hetes kortol
3 éves korig), az 6vodak (3—6 éves kor kozott), az életkor szerint
integralt intézmények (3 honaptol 6 éves korig) és a csaladi napkozik
(3 honaptol 3 éves korig). Minden intézménynek pedagdgiai programot
kell készitenie, amely hat f6 nevelési teriiletet Olel fel: személyiség-
fejlodés, szocialis fejlédés, nyelvi fejlodés, test és mozgas, természet és
természeti jelenségek, valamint kulturalis kifejezés és értékek
(Williams-Siegfredsen, 2017).

A dan erdei 6vodak jellemzGen a szabadtéri nevelést helyezik elGtérbe,
ahol a gyermekek napjuk nagy részét a természetben toltik. Léteznek
kombinalt modellek is (rotating kindergarten), amelyekben a gyermekek
hetente valtanak a hagyomanyos és a szabadtéri 6voda kozott (Rohde,
2023). Az els6 természetvédelmi 6voda (nature kindergarten) 1952-ben
jott 1étre Ella Flatau kezdeményezésére (Williams-Siegfredsen, 2017).
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A pedagogiai alapelvek a holisztikus fejlédésre, az aktiv tapasztalati
tanulasra, a gyermekkozpontti kornyezet biztositasara és a szocialis
interakciok fejlesztésére épiilnek (Williams-Siegfredsen, 2017).

Waldkindergarten — Németorszag

Németorszagban a Waldkindergarten (erdei 6voda) a természet- és kor-
pontjdban értelmezhetd (Miklitz, 2011). Az erdei 6vodak lehet6séget
biztositanak a gyermekek kozvetlen tapasztalati kapcsolatara a termé-
szettel, elGsegitve a fenntarthatésaggal kapcsolatos attitidok és
kompetencidk fejlédését. A pedagogiai koncepcié reformpedagogiai
alapokon nyugszik, hangsulyozva az aktiv részvételt, az onall6 fejlodést,
a személyes felelGsségvallalast, valamint a felfedezéses tanulast
(Miklitz, 2011).

Az els6 német erdei oOvodat 1968-ban alapitottak, hivatalos
elismerést azonban csak 1993-ban kapott Flensburgban. Jelenleg kb.
2000 erdei 6voda miikodik az orszagban, jellemzéen 15-20 f6s
csoportokkal és kedvezd pedagbdgus-gyermek arannyal, ami lehetévé
teszi az egyénre szabott nevelést. A komplex pedagdgiai tevékenységek
holisztikus tanulast, szocialis kompetenciak fejlesztését, kreativitast és
fizikai aktivitast biztositanak (Reindl, 2022).

Przedszkole lesne — Lengyelorszag

Lengyelorszagban az erdei 6vodakat a Nemzeti Oktatasi Miniszter
2017-es rendelete szabalyozza, a szakmai tAimogatast pedig a 2016-ban
alapitott Lengyel Erdei Ovodéak Intézete (PIPL) biztositja (Parczewska,
2025). Ezek az intézmények alternativ oktatasi forméat képviselnek, a
rendszeres szabadban tart6zkodéasra épiilnek, és tandijkotelesek.
A pedagdgiai programnak meg kell felelnie az orszagos oktatési torvény
kereteinek, mikozben biztositja a gyermekek atfogd fejlédését
(Parczewska, 2025).

Nature-based preschool — Egyesiilt Allamok

Az Egyesiilt Allamokban a természetkozeli 6vodik (nature-based
preschool) pedagogiai alapja a koragyermekkori nevelés és a nemzetko-
zileg elismert kornyezeti nevelési iranyelvek, példaul a NAAEE
,Guidelines for Excellence in Environmental Education” dokumen-
tuma (NAAEE, 2020). Az elsé ilyen intézmények 1967 és 1982 kozott
jottek létre Connecticutban, Massachusettsben és Michiganben
(Larimore, 2016).
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A programok célja a gyermekek komplex fejlédésének timogatasa és
a kornyezeti miiveltség kialakitasa. A tanulas a természet kozponti
szerepére épiil, a nap jelentds részében a szabadban zajlik. A pedagogiai
megkozelités gyermekkozpontt, jatékalapa és rugalmasan igazodik a
gyermekek képességeihez, kulturalis hatteréhez és érdekl6déséhez,
mikozben integralja az egészséges kockazatvallalast (Larimore, 2016;
NAAEE, 2020).

A zold é6vodak osszehasonlito elemzése

A déan, német, lengyel és amerikai erdei vagy természetkozeli 6vodak
pedagbgiai gyakorlata szdmos kozOs vonast mutat, ugyanakkor
kulturélis és jogszabalyi kiillonbségek is megfigyelhet6k, melyeket az
1. tablazat szemléltet.

1. tablazat. A természetkozeli bvodak hasonlésagai és kiilonbségei

- , . Lengyelorszag USA
Szempontok Dania Nemetorszag (Przedszkole (Nature-based
(Skovbgrnehave)  (Waldkindergarten) )
les$ne) preschool)
Jogszabalyi 2004: pedagdbgiai 1993: els6 2017: Nemzeti  Allamonként
hattér program kotelezd hivatalos allami Oktatéasi véltozo,
minden elismerés; Miniszter NAAEE
intézményben fenntarthatosag rendelete iranyelvek
horizontalisan szabéalyozza biztositjak a
jelenik meg keretet
Fenntartds  (hnkorményzati, Allami vagy Magéanintéz- Magéan és
tipusa / 4llami; ingyenes onkormanyzati mények, kozintézmények,
Tandij tandijkoteles véltozo
Pedagogiai Holisztikus, Holisztikus, Természet- Gyermek-
koncepcid gyermek- reformpedagogiai kozeli kozpontd,
és célok kozpontd, aktiv, elveken, tapasztalatok, jatékalapu,
tapasztalati, felfedezéses kornyezettuda tapasztalati
tarsas tanulas, tossag, tanulas,
interakciokon kornyezettuda- komplex kornyezeti
alapul tossag fejlédés miiveltség
Kornyezeti Nap jelent8s Természet Szabadban, Természet-
integracio részét, sokszor kozponti szerep, természet- védelmi
egész nap féként erdd, kozeli kozpontok,
szabadban, erd§,  folyamatos kiiltéri helyszinek; parkok,
vizpart, vidéki és tevékenység rendszeres gazdasagok,
varosi kornyezet kiiltéri beltéri/kiiltéri
tevékenység kombinécio
Csoport-és  20—-30 gyermek, 15—20 gyermek, Kisebb Kisebb
1étszam 4-5 pedagogus; kedvez6 csoportok, csoportok;
struktara kisebb és pedagogus- pedagogus- rugalmas
nagyobb gyermek arany gyermek pedagogus-
csoportok arany gyermek arany
biztositja a
nevelést
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P . . Lengyelorszag USA
Szempontok Dania Neémetorszag (Przedszkole (Nature-based
P (Skovbgrnehave)  (Waldkindergarten) )
les$ne) preschool)
Programok Személyiség-, Kornyezeti nevelés, Atfogé 6vodai Természet-
és szociélis-, tapasztalati nevelés, kozeli
tematikak nyelvi fejl6dés, tanulas, természet- tapasztalatok,
test/mozgas, kreativitas, kozeli egészséges
természet- Onallosag tevékenységek  kockazatvalla-
ismeret, l4s, komplex
kulturalis pedagogiai
kifejezés gyakorlat
Tarsadalmi  Skandinav,zold  ~2000 intézmény, Alternativ 585 intézmény
és kulturalis  életmo6d”, allami széles kort oktatas, (2020),
kontextus ~ tamogatés, rotald  elfogadottsag, 20. szakmai novekvd trend,
programok szazad masodik tamogatas regionalis
fele PIPL-t6l kiilonbségek
Infrastruk-  Beltéri és kiiltéri  Els@sorban kiiltéri; Szabadban, Beltéri/kiiltéri
turalis és terek komplex természet- kombinécid;
szervezeti kombinécidja; érzékszervi kozeli természet-
jellemzbk vandoroévoda, tapasztalatok; helyszinek; védelmi
rotal6 program alacsony program kozpontokban,
csoportlétszam megfelel az parkokban;
oktatasi egész napos
torvénynek kiiltéri
programok

Mindegyik orszagban kozponti szerepet kap a természetkozeli
tanulds, amely lehet6vé teszi a gyermekek kozvetlen tapasztalati
kapcsolatat a természettel. Daniaban és Németorszagban kiemelt
hangsulyt kap a holisztikus fejlédés, az aktiv részvétel és az onalld
felfedezés (Miklitz, 2011; Williams-Siegfredsen, 2017). Az Egyesiilt
Allamokban a természetkozeli o6voddk pedagogiai koncepcidja
hasonloéan gyermekkozpontt és jatékalapt, ugyanakkor kiilonosen
hangsulyos a kornyezeti miiveltség és a felelGsségteljes magatartas
kialakitasa (Larimore, 2016; NAAEE, 2020). A természetalapt 6vodai
nevelés kiilonb6z6 formai — mint a forest kindergarten és a nature
preschool — kozos jellemzdbje, hogy a tanulasi folyamatot a természetben
val6 aktiv részvételre alapozzak (Sobel, 2014).

A csoportlétszam és a pedagogus-gyermek arany valtozasa orsza-
gonként eltéréen alakul: a német Waldkindergartenek kis csoportjai
lehet6vé teszik az egyénre szabott nevelést (Reindl, 2022). Mig
Danidban a szabadtéri és hagyoményos oOvodak kombinacidja is
elterjedt (Rohde, 2023), Lengyelorszagban az erdei 6vodak intézményi
keretek kozott miikodnek, és a pedagogiai programnak meg kell felelnie
az orszagos szabalyozasnak (Parczewska, 2025).

Osszességében a nemzetkozi gyakorlatok kozos jellemzdje a
természet kozponti szerepe, a tapasztalati tanulas el6térbe helyezése, a
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gyermekkozponta pedagodgia és a kornyezettudatos szemlélet forméalasa.
Ezzel pArhuzamosan az egyes orszagokban eltér6 hang-sulyok figyelhe-
t6k meg a jogszabdlyi keretek, a csoportlétszam, az infrastruktara és az

integracié mértéke tekintetében (Bancalari, 2021).

A hazai erdei 6vodak

Magyarorszagon a Skandinaviabol eredd, klasszikus értelemben vett
erdei 6voda, ahol az 6vodai nevelés teljes egészében erdében zajlik, még
nem valt széles korben meghonosodott gyakorlatta.

A Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokozpontok Orszagos
Szovetsége (KOKOSZ) altal kiadott Erdei 6vodak, Erdei iskoldk
mindsitési  eljardsanak eljarasrendjében (2025) az  alabbi
meghatarozast olvassuk: ,Az Erdei 6voda olyan tudatosan tervezett és
szervezett, a nevelési intézmény székhelyétdl kiilonboz6 helyszinen a
nevelési év barmely idészakaban folytatott, a kornyezet adottsagaira
tamaszkodoé tevékenység, amely a kiilsé vilag tevékeny megismerése
nevelési teriilet részeként segiti a gyermekek kornyezethez,
természethez wvalb érzékenyitését. ElGsegiti a gyermek egész
személyiségének fejlesztését, onallo véleményalkotasat, dontési
képességeinek fejlodését. A kortarskapcsolatokban és a kornyezet
alakitasaban helyez hangstlyt a fenntarthatésagi szemléletforma-
lasra, a kornyezettudatos magatartas alakitasara. Az erdei 6voda az
életkori sajatossagokhoz, a helyszin adottsagaihoz (természeti, épitett
és szociokulturalis kérnyezetéhez), lehetbségekhez igazodé, egymast
kévet6 minimum hdarom napos bentlakdsos vagy egész napos
tervezetre épiil” (KOKOSZ, 2025, p. 1).

Az erdei 6voda gondolata 1986-ban sziiletett meg, nem altalanos
forméja az 6vodasok kornyezeti nevelésének. Kormoci (2015) szerint az
erdei 6voda célja, hogy elGsegitse a gyermekek kornyezettudatos
magatartasanak és egészséges életvitelének kialakulasat.

A legfrissebb hazai szakirodalom szerint a skandinav modellhez
hasonl6 intézményeket kutatva a szerz6k nem talalkoztak olyan magyar
példaval, amely az 6vodai nevelést teljes egészében erdei kornyezetbe
helyezné (Pasztor & Kis, 2023). Ugyanakkor szamos hazai intézmény és
program — mint példaul a mindsitett erdei 6vodak halozata — 1étezik,
amelyek erdei iskolai jellegii tevékenységeket integralnak a nevelési
gyakorlatba. Ezek kozott megtalalhatdé tobbek kozott a Moékus Suli
Erdészeti Erdei Ovoda és Erd6 Haza Bakonyan, a Nyitnikék Erdei
Iskola és Ovoda Obornakon, a Kontyvirag Erdei Ovoda Tiszaalparon
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vagy a Madas Laszlé Erdészeti Erdei Iskola Visegradon (KOKOSZ,
2025).

A hazai erdei 6vodak és erdei nevelési programok ugyanakkor
nemcsak szakmai kezdeményezések, hanem a kutatasi érdekl6dés
kozéppontjaba is keriilnek. A Tthany Lavender Forest Kindergarten
tobbnapos programja példaul azt mutatja, hogy a fenntarthatosagra
nevelési tevékenységek hosszii tavon képesek megvaltoztatni a
gyermekek attitlidjeit és tudasat a természet irant (Gervan & Hill,
2019).

Kornyezeti nevelés a hazai 6vodakban

A kora gyermekkori nevelés teriiletén Magyarorszagon az o6vodai
nevelés alapelveit és céljait az Ovodai nevelés orszdagos alapprogramja
hatarozza meg, amely kiemelt figyelmet fordit a természethez vald
pozitiv viszony kialakitasara és a kornyezettudatos magatartis
megalapozasara (363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet). Az alapprogram
valamennyi fejezete integralt médon tartalmazza a fenntarthat6saghoz
kapcsolodd ,zold” tartalmakat, kiemelve, hogy az 6vodai nevelési
folyamat soran meghatarozo6 jelentGséggel bir a gyermekek kornyezeti
érzékenységének, valamint felelds attittidjeinek és magatartasmintai-
nak tudatos fejlesztése. A dokumentum értelmében az 6vodapedagogus
kiemelt feladata olyan tapasztalatszerzési lehetéségek tudatos
biztositasa, amelyek elGsegitik a gyermekek természeti és tarsadalmi
kornyezetre vonatkozo ismereteinek megalapozasat, valamint hozzaja-
rulnak a természethez fliz6d6 pozitiv érzelmi viszony és attitlid
kialakulasahoz. A sziil6fold szeretetére nevelés pedagogiai keretében
hangstlyosan jelenik meg az a kovetelmény, hogy a gyermekek a helyi
hagyoméanyok, népi kultara, szokasrendszer, valamint a targyi kulttira
értékeinek kozvetitésén keresztiil szerezzenek élményszer( tapasztala-
tokat, ezaltal mélyitve a kozvetlen kornyezetiikhoz valé kot6désiiket és
identitasukat.

A Zold Ovoda program szerepe a fenntarthatésagra
nevelésben

A Zo6ld Ovoda program a fenntarthatésigra nevelés hazai intézmé-
nyesiilt gyakorlatanak egyik meghataroz6 kezdeményezése. Alapveto
célkitiizése, hogy az 6vodai nevelés teljes folyamataban, valamint az
intézmények miikodési kultirajaban egyarant érvényre juttassa a
kornyezeti nevelés és a fenntarthatosag pedagogiai alapelveit, biztositva
ezzel azok rendszerszinti és integralt megvalosulasat. Az ENSZ 2002-
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ben kinyilvanitotta a fenntarthat6sagra nevelés és oktatas fontossagat.
A korabbi hazai kézoktatési torvény modositasaként 2003 szeptembe-
rétdl a nevelési-oktatési intézmények pedagogiai programjiban kotele-
z6 elemként jelent meg a kornyezeti nevelés (2003. évi LXI. torvény).

Egy szakértokbdl all6 munkacsoport az Alapprogramban megfogal-
mazottak figyelembevételével megalkotta a Zold Ovoda 20 pontos
kritérium- és indikatorrendszerét. 2006 aprilisatol a kornyezet-
védelemért és az oktatastigyért felel6s tarcak kozosen hirdették meg a
Z5ld Ovoda palyazatot és teszik ezt a mai napig. A Zold Ovoda cimet
azok az intézmények nyerhetik el, amelyek tevékenységeik soran
tudatosan torekednek a kornyezettudatos szemlélet kialakitasara és a
fenntarthat6 életmodhoz kapcsoléd6 szokasok megalapozasara az
6vodai nevelésben (Konczey et al., 2016). A ,Zold Ovoda” cimmel
rendelkez$ intézmények a Magyarorszagi Zold Ovodak Halézatanak
szervezett szakmai kozosségéhez csatlakoznak, ezaltal lehetGségiik
nyilik a j6 gyakorlatok megosztasara, a szakmai egyiittmiikodések
erGsitésére, valamint a fenntarthat6sag pedagogiajanak intézményi
szint( fejlesztésére.

Osszegzés

A hazai Z6ld Ovoda program nem tekinthets egyediilallonak a vildgon,
mivel a nemzetkozi szakirodalomban és gyakorlatban is szamos,
hasonlo6 célkittizéseket megval6sité kezdeményezés azonosithato.

A nemzetkozi erdei és természetkozeli 6vodai modellek — mint a dan
Skovbgrnehave, a német Waldkindergarten vagy az amerikai nature-
based preschool — k6zos pedagogiai alapelveket képviselnek: a termé-
szeti kornyezet aktiv integralasat a napi tanulasi folyamatba, a
holisztikus fejlédés tdmogatasat, valamint a kornyezettudatossag és
fenntarthat6sdgi kompetencidk kialakitasat. Ezek az intézményi
modellek — amelyekben a gyermekek napjuk jelent8s részét szabadban,
természeti kozegben toltik — a tapasztalati tanulast, a kreativitast és a
szocialis kompetenciak fejlédését egyarant elésegitik (Larimore, 2016;
Miklitz, 2011; NAAEE, 2020; Reindl, 2022; Williams-Siegfredsen,
2017).

A magyar 6vodai nevelést szabalyozé Ovodai nevelés orszagos
alapprogramja (ONOAP) integralja a kornyezeti nevelés célkitiizéseit
is, hangsulyozva az egészséges életmod kialakitasat és a kornyezet-
tudatos magatartas megalapozasat — bar nem kifejezetten erdei 6vodai
kontextusban (Pasztor & Kis, 2023).
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A pedagogusképzésben is egyre nagyobb figyelmet kap a kornyezeti
nevelés és az 6kologiai szemlélet — példaul a Soproni Egyetem kutatasa
szerint a kornyezeti és 6kologiai nevelés elméleti és gyakorlati modsze-
reinek integralasa hozzajarul a kornyezettudatos attit(id és kompetenciak
forméalasahoz a pedagogusjeloltek korében (Kendol, 2021).

Nemzetkozi kutatasok szerint a természetkozeli 6vodai programok —
példaul a lengyel erdei 6évodakba jar6 gyermekek és sziileik vissza-
jelzései alapjan — javitjak a gyermekek természeti ismereteit, egészségi
allapotat és fenntarthat6sagi kompetenciait, ugyanakkor hangst-
lyozzak a pedagogusok szerepének fontossagat az ilyen kornyezetben
torténd nevelés és tanulas tamogatasaban (Parczewska, 2025).

Osszességében Magyarorszagon a zold és erdei 6vodai gyakorlatok
még differencialtan és szervezetleniil jelennek meg a nevelési rendszer-
ben, és nem épiilnek egységes intézményi modellre, mint Daniaban
vagy Németorszagban. Ugyanakkor szdmos hazai kezdeményezés — igy
a hagyomanyos 6vodai nevelés kornyezeti nevelési komponensei, az
erdei 6vodai programok és a mindsitett erdei 6vodak halézata — tdmo-
gatja a természetkozeli tapasztalatszerzést és a fenntarthat6sagi szemlé-
let megalapozasat mar korai életkorban. Ez 6sszhangban 4ll a nemzet-
kozi trendekkel, amelyek a természetben zajlo tapasztalati tanulast és a
kornyezettudatos fejlédést kiemelt pedagogiai célként kezelik.
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