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NEW KINDERGARTEN, RIPALTA ARPINA, ITALY; ARCHITECT: MAURIZIO
BRADASCHIA

The new municipal nursery school in Ripalta Arpina engages with contemporary
approaches to early childhood education through a compact, legible architecture
that is deeply connected to the everyday landscape of its young users. Organised
around a shared central space, the building employs colour, natural light and a
strong continuity between interior and exterior environments with the aim of fos-
tering autonomy, spatial orientation and social interaction.
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EPITESZET ES PEDAGOGIA A RIPALTAI UJU OVODABAN

A kisgyermekkori nevelési kérnyezeteket egyre inkdbb a tanuléasi folyamat aktiv elemeiként értelmezik, nem
pedig pusztdn funkciondlis keretekként. Az épitészet az érzékszervi tapasztalatok, a tarsas interakciék és
a felfedezés mintdzatainak alakitdsdan keresztiil a gyermekek kognitiv, érzelmi és kapcsolati fejlédését ta-
mogatja. [1] E szemlélet keretében a Ripalta Arpindban épiilt j Snkormdanyzati 6voda a kortars nevelési el-
veket egy kompakt és jél attekinthetd épitészeti formaban jeleniti meg. Az épiilet egy k6zos kdzponti tér
koré szervezddik, és a szinek, a természetes fény, valamint a belsd és kiilsé terek kozotti szoros folytonos-
sag alkalmazasaval igyekszik elésegiteni az 6ndllésagot, a térbeli tajékozédast és a tarsas kapesolatokat,
mikozben szoros kapcsolatot teremt a gyermekek mindennapi kérnyezetével. Az oktatasi-nevelési tér igy
nem semleges hattérként értelmezhetd, hanem olyan aktiv tényezéként, amely alakitja a viselkedést, a tar-

sas kapcsolatokat és a megismerés médjait.
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A TER MINT TANULASI KORNYEZET
__Ezamegkozelités jelentds elméleti és tervezéselmé-
leti el6zményekre tamaszkodik. Az olaszorszagi Reggio
Emilia pedagogiai gyakorlata vezette be a ,harmadik
pedagogus” (third teacher) fogalmat, amely szerint a kor-
nyezet ,harmadik nevel6ként” miikodik, eldsegitve az
autonomia kialakulasat, a tarsas interakciokat, valamint
a kognitiv és érzékszervi fejlddést. |2| Hasonloképpen,
arugalmas tanulasi kornyezetekkel (Flexible Learning
Environments - FLE) foglalkoz6 kutatasok ramutat-

nak arra, hogy a nyitott, rugalmas és multiszenzoros tér-
konfiguraciok 6sztonzik a hasznalok aktiv részvételét, az
egyiittmiikodést és a szubjektiv jollét megélését. [3]
__Aziskolaépitészet alakulasa ugyancsak e szemlélet-
valtas lenyomataként értelmezhetd. Herman Hertzberger
mar az1960-as évek végén ,kisvarosként” fogta fel az
iskolat: a tantermeket ,hazakként” szervezte egy olyan
kozosségi tér koré, amely a ,utca” metaforajat idézve
atalalkozas, a kommunikacio és az informalis tanu-

las szinterévé valt a kiilonb6z6 korosztalyt gyermekek
szamara. [4] E gondolatot kés6bb olyan projektek vitték
tovabb, mint a stockholmi Vittra Telefonplan Iskola, |5]
ahol a nyitott és rugalmas térszervezés a tanulas, a min-
dennapi ¢élet és a digitalis technologiak integracidjara
¢épiil. Az iskola igy nem zart tantermek egymasutanjaként,
hanem komplex tanulasi tajként (learning landscape) jele-
nik meg.

__Ebben a keretben a mereven elkiilonitett helyiségekre
¢épiil6 hagyomanyos iskolaelrendezés fokozatosan atadja
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helyét a rugalmasabb és 6sszekapcsoltabb térstruktirak-
nak, amelyek mihelyterekbdl (ateliers), tanulasi klaszte-
rekbdl, kozosen hasznalt terekbdl és multifunkcionalis
zonakhol épiilnek fel. Ezzel a valtozassal szoros dsszefiig-
géshen jelent meg a playscape fogalma, amely az elmalt
két évtizedben az oktatasi és jatéktér kozotti hagyoma-
nyos hatarvonal meghaladasanak egyik meghatarozo
eszkozévé valt. A playscape olyan folytonos élménytér-
ként értelmezhetd, amelyben a tanulas, a mozgas, a felfe-
dezés és a tarsas interakcio természetes modon fonodik
0ssze. Ebben az 0sszefiiggésben az olyan térelemek, mint
abeugrok és kuckok, atvonalak, atmeneti terek, szint-
valtasok, atlathato tércsoportok vagy a természeti ele-
mek, pedagogiai jelentéssel ruhazodnak fel: lehetéséget
teremtenek a felfedezésre, mikozben tamogatjak, hogy

a gyermekek onalldan alakitsak ki sajat megismerési és
kapcsolati atvonalaikat.

__Ezzel parhuzamosan az inkluzivitas és a neurodiver-
zitas iranti novekvé figyelem kiemelte a kornyezet meg-
hatarozo szerepét a kiilonb6z6 érzékelési és kognitiv
sziikségletekhez valo alkalmazkodasban. A legtijabb
kutatasok ramutatnak arra, hogy az eltérd szenzoros fel-
dolgozasi mintazatokkal rendelkez6 gyermekek — koztiik
az autizmus spektrumzavarral (ASD) vagy figyelemhi-
anyos hiperaktivitas-zavarral (ADHD) ¢l6k - jelentdsen
eltéré modon reagalhatnak a kornyezeti ingerekre. Illyen
esetekben a tér egyszerre jelenthet a tanulast tamogato
kozeget €s az érzékszervi tulterhelés, illetve a stressz
potencialis forrasat. [6]
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__Mindez olyan tervezési stratégiak sziikségességére
mutat ra, amelyek a sokféle sziikségletre hozzaférhetd,
jol értelmezhetd és adaptalhato kornyezet kialakitasaval
képesek valaszt adni. Ennek megfelel6en a természetes
megyvilagitas minésége, az akusztikai komfort, a térbeli
tajékozodas tamogatasa, a belsé és kiilsé terek folytonos-
saga, a természeti elemek jelenléte, valamint az anyag-
hasznalat tudatos megvalasztasa kiemelt szerepet kap

a kortars oktatasi-nevelési terek tervezésében. |7] [8] [9]
Ezek a szempontok egyiittesen olyan kornyezetek létre-
hozasahoz jarulnak hozza, amelyek tamogatjak a jollétet,
elésegitik a tanulast és valamennyi gyermek befogadasat
szolgaljak.

A RIPALTA ARPINA-1 OVODA: TERBELI
FOLYTONOSSAG ES KAPCSOLAT

A KONTEXTUSSAL

__Afelvazolt elméleti keretrendszerben a Ripalta Arpina-i
1j onkormanyzati 6voda a kortars nevelési kihivasokra
adott épitészeti valaszként értelmezhetd. Az épiilet azt
vizsgalja, miként jarulhat hozza a tér- és kornyezet-
alakitas olyan fenntarthatd, befogado és érzékszervi
szemponthol kiegyensulyozott tanulasi kornyezetek lét-
rehozasahoz, amelyek tamogatjak a kisgyermekkori
fejlédést.
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__AMaurizio Bradaschia épitészirodaja altal 2023-ban
tervezett létesitmény olyan dsszetett kutatasi és tervezési
folyamat eredményeként jott 1étre, amely az iskolaépité-
szet teriiletén végzett kutatasokra, mtiemléki helyrealli-
tasokra €s az évek soran megvalosult projektekre épiil. E
sokrétli szakmai tapasztalat hozzajarult az oktatasi terek,
az épitészet és a tanulasi folyamatok kozotti kapcsolatot
vizsgalo szemlélet elmélyitéséhez és megerésodéséhez.
__Azij szarny a meglévé 6voda kozvetlen szomszédsa-
gaban helyezkedik el, egy olyan kozintézményi egyiittes
részeként, amely konyvtarat, néprajzi mazeumot, jatszo-
teret, tobbfunkcios kozosségi épiiletet foglal magaban. Ez
az elhelyezkedés jelentds varosszerkezeti és tarsadalmi
értékkel bir, mivel az oktatasi, kulturalis és rekreacios
funkciokat egyetlen kozosségi kozpontba szervezi, ezal-
tal erdsitve az intézmény szerepét mint tarsadalmi infra-
struktirat és kozosségteremto helyet. A beruhazas egy
mar beépitett, megfeleld infrastruktiraval rendelkezd
teriileten valosult meg, elkeriilve ezzel a tovabbi teriilet-
felhasznalast. Kornyezeti szempontbol a projekt megfe-
lel a DNSH (Do No Significant Harm - ,jelentds karokozas
elkeriilése”) elvének, 6sszhangban az Eurépai Unio kor-
nyezeti fenntarthatésagra és az éghajlatvaltozas hatasai-
nak mérséklésére vonatkozo iranyelveivel.



__Azépiilet egy olyan tervezési folyamat eredményeként
jottlétre, amely alapjaiban jraértelmezte az 6Gnkormany-
zat altal kidolgozott el6zetes koncepciot. Az eredeti terv-
ben, hagyomanyos, L alakti elrendezés volt, amelyet egy
hosszanti kozlekedéfolyoso szervezett, tiikkrozve az okta-
tasi terek kialakitasanak tradicionalisabb megkozelitését.
A harom csoportszoba és a kiszolgalohelyiségek elhelye-
zésének kovetelményén tal azonban nem voltak megha-
tarozott térbeli vagy formai kotottségek. Ez a szabadsag
lehetdséget teremtett arra, hogy az épiilet szervezését
alapelveibdl kiindulva tijragondoljak, a tervezési folya-
mat kozéppontjaba a nevelési és kozosségi szempontokat
allitva.

__Amegvalosult terv szakit a kozépfolyosos alaprajzi
modellel, és helyette egy kompaktabh, szorosabban 6ssze-
kapcsolt térszerkezetet alkalmaz. Az épiilet egyszintes
kialakitasu (az tj épiilet teljes beépitett alapteriilete 250,95
m?), és egy kozponti, kozosen hasznalt tér koré szervezték.
A kompozicio négy, egymashoz kapcsolodo, ugyanakkor
onalloan értelmezhetd épitészeti tomeghdl all, amelyeket
az alapszinek alkalmazasa kiilonboztet meg egymas-

tol. Ezek koziil harom a foglalkoztatoknak ad helyet (35,10
m? 39,00 m* és 49,87 m* alapteriilettel), mig a negye-

dik, 77,00 m*-es tomeg a kiszolgalo- és tamogato funkcio-
kat foglalja magaban. A kozponti mag, amely a kozosségi

Hatalmas érték a fa
Metszet a kozponti auldn és a kiszolgaldtereken at
Az alaprajz egyszer( és konnyen attekinthetd

tevékenységek és az étkezés helyszinéiil szolgal, az épii-
let elsédleges kozlekedési és kapcsolati szervezdeleme-
ként mikodik. Ezt a térszervezési megoldast a rugalmas
tanulasi kornyezetek (Flexible Learning Environments)
alapelvei ihlették, amelyekben a kozosen hasznalt terek
stratégiai szerepet toltenek be a spontan interakciok, az
egyiittmtikodésen alapul6 tanulas és a hasznalati rugal-
massag eldsegitésében. [3]

__Aprojekt egyik meghatarozo erénye az érzékelés szem-
pontjahol jol olvashatoé és szenzorosan kiegyensulyozott
kornyezet kialakitasaban rejlik. Az alaprajzi rendszer egy-
szerti és a térszervezés egyértelmii, hogy megkonnyitse

a téri osszefiiggések értelmezését, ami a kora gyermek-
kori fejlédés iddszakaban kiemelt jelent6séggel bir. Ebben
a kontextusban a szinek célja nemcsak az identitaskép-
z¢€s, hanem pedagogiai eszkozként is miikodnek, segitve
akiilonbo6z6 helyek és funkciok felismerését.
__Akozponti kozosségi tér meghatarozo elemei a nagy-
méret(i, arnyékolt iivegfeliiletek, amelyek béséges ter- 07
mészetes fényt engednek be, mikozben erdteljes vizualis (U
kapcsolatot teremtenek a kiils6 kdrnyezettel. Az atlat-
hatosag itt tudatos épitészeti eszkozként szolgal: erésiti
anyitottsag élményét, biztositja a terek kozotti vizualis
folytonossagot, valamint elésegiti a spontan talalkozasok
¢és a kozosségi kapcsolatok kialakulasat. [10]
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__Az érzékelési egyensuly megteremtésére iranyulod
torekvést egy fiiggéleges falsik erdsiti, egyfajta .penge-
ként” megjelend elem, amelyet vizszintes fa lamellabur-
kolat fed, és amely a jovében az intézmény névfeliratanak
hordozoéjaként szolgal majd. Ez az épitészeti elem nem-
csak kommunikacios és varosképi tajékozodasi funkciot
tolt be, hanem természetes anyaghasznalataval oldja és
kiegyensulyozza az épiilettomegek intenziv szinvilagat
is. Kompozicios szempontbol Bradaschia szerint e moti-
vum visszatéré utalas sajat épitészeti gondolkodasaban
aneoplaszticizmus formai kisérleteire, kiilonosen Gerrit
Rietveld munkassagara. A falsik autonoém jelként emel-
kedik ki a kompoziciobol, egyszerre betdltve plasztikai
¢és szimbolikus szerepet. Az épiilettomegtol részben fiig-
getlenedve hozzajarul az intézmény identitasanak meg-
fogalmazasahoz, mikozben kijeloli annak jelent6ségét

a kornyez6, tilnyomorészt foldszintes lakoépiiletekbdl
allo telepiilésszovetben. Az integralt arculati és jelrend-
szerrel kiegésziilve az épiilettomeg erdsiti a bolcséde
identitasat és felismerhetéségét, és markans vizualis refe-
renciapontként jelenik meg a telepiilési kornyezetben.
__Aprojekt a playscape fogalman keresztiil is értelmez-
hetd, amely olyan folytonos nevelési tajként foghato fel,
ahol a tanulas, a mozgas, a felfedezés és a tarsas egyiitt-
lét egységes rendszert alkot. Bar az épiilet elsé pillan-
tasra egyszert térszervezést mutat, a nevelési egységek
kozponti kozosségi tér koré szervezése tulmutat a zart
tantermek hagyomanyos logikajan, és dinamikus tér-
kapcsolatok halézatat kivanja létrehozni. Az egyes terek
kozotti vizualis kapcsolatok, a kozlekedési titvonalak
atjarhatosaga, valamint a kiilonb6z6 intenzitasu tarsas
interakciok egyide;jti jelenléte egy nyitott és rugalmas
nevelési kornyezet kialakulasat segitik eld.
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__Azj épiilet a megléve 6vodaval parhuzamos elhelye-
zésben épiilt meg, és egy nyitott arkadsor kapcsolja 6ssze
akétintézményt. Ez az elem talmutat a puszta kozleke-
dési funkcion, és a két épiilet kozotti atmeneti tér szerepét
tolti be. Lakhato atmeneti térként kozvetit a belsé és Kiils6
kornyezet, valamint a nevelési folyamat kiilonbh6z6 szaka-
szai kozott, hogy informalis teret biztositson az athaladas,
avarakozas ¢s a talalkozas szamara. A kortars oktatasi
épitészetrol szolo diskurzusban az ilyen terek alapvetd
jelent6ségii eszkozoknek szamitanak, mivel el6segi-

tik a spontan szocializacio és a strukturalatlan tanulas
kiilonboz6 formait. Kiilonosen fontosak ebbdl a szempont-
bol Herman Hertzberger in-between spaces (koztes terek)
fogalmaval kapcsolatos megallapitasai, amelyek ramu-
tatnak arra, hogy az atmeneti terek olyan informalis gya-
korlatok, talalkozasok és tanulasi helyzetek befogadasara
alkalmas helyszinek, amelyek a formalis oktatasi kdrnye-
zeteken kiviil jonnek 1étre. Ebben az esetben az arkadsor
kiterjeszti a kiiltéri terek hasznalati lehet6ségeit, mikoz-
ben erdsiti a bolcséde és az dvoda kozotti folytonossagot,
hozzajarulva az 6nkormanyzati nevelési kozpont egysé-
ges karakterének kialakitasahoz.

KOVETKEZTETESEK

__ARipalta Arpina-i 3j 6voda a kisgyermekkori nevelés
épitészetével kapcsolatos kortars gondolkodas jelentés
példaja, amely a términdség, a kornyezeti fenntarthatosag
¢és a gyermekkozpontii pedagogia alapelveit egységes és
kovetkezetes épitészeti koncepciova formalja. A beavatko-
zas jelentdsége nem kizarolag kompozicios vagy technolo-
giai megoldasaiban rejlik, hanem abban a képességében,
hogy a teret mint a nevelési folyamat szerves részét értel-
mez06 szemléletet épitett formava alakitja. E megkozeli-
téshen az épiilet tullép a puszta funkcionalis befogado



07 Az (ivegezett homlokzat,
amely 6sszekapcsolja
a belsd és Kkiilso tereket,
elésegitve a vizualis
folytonossagot és
a szort természetes
megvilagitast

08 A k6zos atrium, a projekt
kOzponti tere, amely
a talalkozasok és
a tarsas interakciok
helyszine

keret szerepén, és olyan pedagogiai eszkozzé valik, amely

Kiilonosen jelentds az a kapcsolat is, amely az épiilet

képes alakitani a hasznalok tapasztalatait, viselkedését ¢és tagabb kornyezete kozott 1étrejon. A kozszolgaltata-

¢és interakcios mintazatait. sok rendszerébe valo integraltsaga, valamint az 6vodaval
__A projekt oktatasi 6koszisztémaként is értelmezheto, kialakitott kozvetlen kapcsolata hozzajarul az intézmény
amelyben az épitészet és a pedagogia egyiittesen jarul szerepének megerdsitéséhez mint kozosségi kozpont és
hozza a gyermekkori tapasztalatok formalasahoz. A tér a helyi tarsadalom szamara fontos tajékozodasi, illetve
egyarant magan viseli az el6készitett kornyezet (prepared talalkozasi pont.

environment) Montessori altal megfogalmazott jellemzdit, __ARipalta Arpina-i projekt ramutat arra, hogy egy

[1] valamint a playscape sajatossagait: sokrétii lehetd- viszonylag kis lépték{i épitészeti beavatkozas is képes
séget kinal a felfedezésre, a tanulasra és a tarsas kap- érdemben reflektalni a nevelési terek épitészetének meg-
csolatok kialakitasara, mikozben el6segiti egy nyitott €s hatarozo kortars kérdéseire, az inkluzivitas, a fenn-
befogado nevelési kozosség fejlédését. tarthatosag és a gyermekkozpontti megkozelités elveit

kovetkezetes épitészeti formaba dntve.
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