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A magyar tanarképzésben régota fennallo strukturalis fesziiltség a diszciplinaris (akadé-
mikus) képzés és a pedagogiai-gyakorlati felkészités kozotti aranytalansaghdl ered, ame-
lyet a hazai szakirodalom a tanarképzési paradigmavaltasok hosszu tavii kovetkezmé-
nyeként értelmez (Pukanszky, 2014; Saska, 2015). A tanulmany célja, hogy feltarja, mi-
ként értékelik a Pécsi Tudomanyegyetem tanarszakos hallgatéi a diszciplinaris,
pedagogiai-pszichologiai és gyakorlati képzési elemek aranyat és koherenciajat. A kuta-
tas kevert modszertannal zajlott: a kérdéives adatfelvétel (N = 216) kvantitativ eredmé-
nyeit fokuszcsoportos interjik egészitették ki (N = 30). Az eredmények ramutatnak, hogy
bar a hallgatok dsszességében elégedettek az oktatok felkésziiltségével és a kurzusok tar-
talmaval, a képzést kevéssé tartjak gyakorlatorientaltnak, és a palyamotivacio a képzés
elére-haladtaval csokken. A visszajelzések a diszciplinaris és a pedagogiai modulok ki-
egyensulyozasanak, valamint a tanitasi gyakorlat és a képzési tartalmak szorosabb in-

tegracidjanak sziikségességét hangsulyozzak.
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Bevezetés

A tanarképzés vilagszerte jelentds atalakulason megy keresztiil. A globalis tarsa-
dalmi-gazdasagi valtozasok, a pedagoguspalya presztizsének ingadozasa és a ta-
nari professzioval szemben tamasztott Gj elvarasok olyan képzési modelleket hiv-
nak életre, amelyek a pedagogusok komplex, reflektiv és autoném szakmai szere-
pét hangsulyozzak (Cochran-Smith, 2010; Darling-Hammond, 2014; Jyrhama et
al., 2008). A tanari munka ma mar nem csupan a tudas atadasat jelenti: a tanarok
értelmez0i, szervez6i és alakitoi a tanulasi kornyezetnek, egyszerre hordozva pe-

29


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.hu
https://doi.org/10.37205/TEL-hun.2025.3.02
mailto:fiser.bence@pte.hu
mailto:beres.andras2@pte.hu

Pedagdgusképzés « 23(51), 2025/3.

dagodgiai, pszichologiai, modszertani és etikai felel¢sséget (Darling-Hammond,
2014; Jyrhama4 et al., 2008; Ruppar et al., 2023; Sagarra et al., 2017; Segal, 2024).

A tanari identitas ennek megfeleléen nem statikus, hanem folyamatosan for-
malodo konstrukeid, amelyet a hallgatok tapasztalatai, a képzés szerkezete, az in-
tézményi elvarasok és a tagabb tarsadalmi kornyezet egyarant alakit (Pukanszky,
2013). A tanarképzés ebben a folyamatban egyszerre szocializacios tér, szakmai
fejlodési keret és identitasképz6é mezd, ahol a hallgatok értelmezik jovébeli szere-
peiket, motivacioikat és a palyahoz vald viszonyukat. A nemzetkozi szakirodalom
kiemeli, hogy a tanarjeloltek szakmai 6nképe nagymértékben fiigg attdl, hogyan
latjak a képzés koherenciajat, tartalmi relevanciajat és gyakorlati hasznosithatosa-
gat (Ruppar et al., 2023; Sutrop, 2015).

A magyar tanarképzésben azonban hosszu ideje jelen van egy sajatos, struktu-
ralis kett6sség. A hazai szakirodalom a képzés alapveté fesziiltségeit az akadémi-
kum-pedagogikum, illetve a teoretikum-praktikum tengelyeken ragadja meg
(Pukanszky, 2014; Saska, 2015). Mig a diszciplinaris képzés jelentds szaktudoma-
nyos mélységet képvisel, addig a pedagogiai-pszichologiai és modszertani tartal-
mak sokszor kevéssé integralodnak a szaktargyi kurzusokba. Ez a fragmentaltsag
nemcsak tartalmi, hanem intézményi szinten is megjelenik: a hallgatok a szaktar-
gyi kurzusokat a diszciplinaris képzésben részt vevé hallgatokkal egyiitt veszik
fel, mig a pedagdgiai és a modszertani modulok kiilonalloak, csak ritkan alkotnak
osszehangolt strukturat.

A nemzetkozi trendekkel osszevetve ez a képzési logika eltér attol a koherens
PCK-alapt modelltél (Pedagogical Content Knowledge — pedagogiai tartalmi tu-
das), amely a diszciplinaris tudast a pedagdgiai és a modszertani elemekkel szoros
egységben értelmezi (Toom & Husu, 2024). A hallgatok emiatt gyakran tapasztal-
nak szakadékot az elmélet és a gyakorlat kozott, ami tobbek kozott a palyamotiva-
ciora és a képzéssel valo elégedettségre is hatassal lehet (Benedek & Ldrincz,
2011; Stoeber et al., 2011).

A tanarképzés mint identitas- és professziéformalé tér tehat olyan strukturalis
keretek kozott mikodik, amelyek a hallgatok szamara sokszor ambivalens tizene-
teket kozvetitenek a tanari szereprél, a palya realis lehetéségeirdl és a szakmai
felkésziiltség elemeirdl. A hallgatoi tapasztalatok vizsgalata ezért nemcsak a kép-
zés minbéségének megértéséhez jarul hozza, hanem ahhoz is, hogy feltarjuk: mi-
képpen illeszkednek ezek a tapasztalatok a tanari kompetencidk nemzetkozi

sztenderdjeihez.
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Jelen tanulmany célja, hogy a Pécsi Tudomanyegyetemen tanulé tanarjeloltek
tapasztalatain keresztil feltarja, hogyan értelmezik és értékelik a diszciplinaris,
valamint a pedagogiai képzési tartalmakat, ezek tiikkrében hogyan formalodik pa-
lyamotivaciojuk a képzés soran, tovabba miképpen fogalmazddnak meg a fejlesz-
tési igények és a kritikak a tanarképzés egészével kapcsolatban. A tanarképzés
hallgatdi tapasztalatainak vizsgalata soran ugyanis kiemelt jelent6ségtiek azok a
reflexiok, amelyek nem csupan a meglévé strukturak értékelését, hanem azok fej-
lesztési lehet6ségeit is érintik. A vizsgalat tagabb értelemben hozzajarul a tanari
hivatassal kapcsolatos elméleti diskurzushoz is, kiillonosen azokhoz a megkozeli-
tésekhez, amelyek a tanarképzést a professzionalizacio, az identitasképzés és a
tarsadalmi felel6sségvallalas metszéspontjaban értelmezik (N. Toéth & Molnar,
2015; Ruppar et al., 2023). Harom kutatasi kérdés mentén vizsgaljuk a tanarképzés
tapasztalatait:

1. Hogyan értékelik a hallgatok a diszciplinaris és a pedagdgiai-pszichologiai
képzési elemek aranyat, tartalmat és gyakorlatorientaltsagat?

2. Milyen tényez6k befolyasoljak a hallgatok tanari palyamotivacidjat és a
képzés egészével valo elégedettségét?

3. Hogyan értékelik a hallgatok a PTE tanarképzésének palyara valo felké-
szitését a nemzetkozileg is elismert INTASC-sztenderdek titkrében?

Szakirodalmi attekintés

A tanarképzés elméleti és nemzetkozi-hazai kontextusa

A tanarképzés intézményi rendszere napjainkban vilagszerte atalakuloban van. A
globalis elvarasok és a helyi tarsadalmi-gazdasagi kontextus egytittesen alakitjak a
tanari professzioval kapcsolatos szerepfelfogasokat és palyamodelleket. A tanarkép-
zés a modern tarsadalmak egyik kulcsfontossagu teriilete, amely nemcsak a tudas-
atadas funkciojat latja el, hanem a tarsadalmi ujratermelés, a mobilitas és a profesz-
szionalizacio szintere is. Nemzetkozi szakirodalmi keretek kozott egyre hangsilyo-
sabba valik az a felismerés, hogy a tanari hivatas nem egyértelmdi és linearis,
hanem valtoz6 és sokrétii szerepelvarasoknak valé megfelelést kivan (Cochran-
Smith, 2010; Darling-Hammond, 2014). A hagyomanyos, bevett képzési modellek
mellett megjelentek a kutatasalapu tanarképzés paradigmai, amelyek a tanart mint
reflektiv, autoném szakembert pozicionaljak, aki képes sajat pedagogiai gyakorlata-
nak tudomanyos alapu értelmezésére és fejlesztésére (Jyrhama et al., 2008).
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A magyar tanarképzés torténeti fesziiltségei a diszciplinaris (akadémikum) és
pedagogiai (pedagogikum) képzési célok kozotti egyensuly hidnyabol fakadnak
(Pukanszky, 2014; Saska, 2015). Saska (2015) ramutat, hogy a magyar képzésben
évtizedek ota zajlik a ,kreditharc” a szaktudomany és a pedagogia kozott. A 2012
utani reform a diszciplinaris tartalmak javara billentette az egyensulyt, mig a Bo-
logna-reform a pedagogikum térnyerését eredményezte. Pukanszky (2014) szerint
két f6 paradigma iitkozik:

1. Teoretikum vs. praktikum: elméleti tudas vs. gyakorlati alkalmazas.

2. Akadémikum vs. pedagogikum: szaktudoméanyos mélység vs. tanari kom-
petenciak.

A tanarképzés szakirodalma harom meghatarozé paradigmat kiilonit el:

1. Az akadémikus, szaktudomanyi fokuszi modell a tudomanyteriileti tudas
élmélyitését tekinti a tanari felkészités alapjanak, és a pedagogiai kompo-
nenseket méasodlagosnak (Erixon & Wikberg, 2024).

2. A pedagogikumkdzpontu, gyakorlatorientalt modell ezzel szemben a tana-
ri mesterség gyakorlati elsajatitasat allitja kozéppontba, erésen tamasz-
kodva a terepen szerzett tapasztalatokra és a mentori tAmogatasra (Dae -
kyun et al., 2025; Oksana et al. 2020).

3. A modern, integralt, PCK-alapu modellek a diszciplinaris tudast, a peda-
gogiai-pszichologiai felkészitést és a modszertani kompetencidkat egysé-
ges keretben, egymast er6sité modon szervezik (Shulman, 1987; Toom &
Husu, 2024).

A magyar tanarképzés az akadémikus modellhez all legkozelebb, mivel a disz-
ciplinaris tartalmak sulya — eredményeink alapjan — meghaladja a pedagogiai és
modszertani képzés részaranyat, és a képzési elemek integracioja csak részlegesen
valésul meg. A magyar rendszer egyik f6 problémaja a fragmentaltsag, vagyis a
diszciplinaris (szaktargyi), a pedagogiai és a szakmodszertani képzési elemek ko-
herencidjanak hianya. Az a gyakorlat, miszerint a tanarjeloltek a szaktargyi kur-
zusaikat a diszciplinaris képzésben részt vevé hallgatokkal kozosen veszik fel, és
ezért az eléadok nem tudnak kell6képpen koncentralni a tanarszakos hallgatok
sajatos tanulasi igényeire. Ez a struktura egyrészt fesziiltséget és a tanari palya
stigmatizaciojat erdsiti a diszciplinaris intézetek részérdl, masrészt akadalyozza a
tantargyspecifikus pedagogiai tudas (Pedagogical Content Knowledge — PCK) ki-
alakulasat. A szaktargyi tudas (Content Knowledge — CK) elsajatitasa 6nmagaban
nem elegend6 a hatékony tanitashoz: a PCK olyan integralt tudast jelol, amely
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magaban foglalja az adott diszciplina tanitasi szempontua értelmezését, a tanuldi
félreértések és elézetes tudasok ismeretét, valamint a megfelelé didaktikai straté-
giak kivalasztasat és alkalmazasat (Seeleset & Friedrichsen, 2021; Smit et al., 2023).
A jelenlegi képzési struktiraban a CK hangsulyosabb szerepet kap, ami a PCK fej-
lesztésének rovasara mehet. A PTE modelljében rogzitett atjarhatésag a BA/BSc
képzések iranyaba tovabb erdsiti a tanari palya strukturalis leértékelését.

A tanarképzés bels6 szerkezetének és a tudaselemek aranytalansaganak felta-
rasa mellett fontos annak megvizsgalasa is, hogy a tagabb oktataspolitikai kor -
nyezet milyen iranyokba mozditja a pedagégusképzést és -palyat. A képzési mo-
dellek strukturalis sajatossagai ugyanis szorosan dsszefiiggnek azzal, hogy az ok-
tataspolitika milyen stratégiakat alkalmaz a tanarhidny kezelésére és a szakma
tarsadalmi elismertségének fenntartasara vagy erodalasara. A hazankban is meg-
jelend tanarhianyt az oktataspolitika részben gyorsitott képzéssel kompenzalja, a
kutatasok azonban kimutattak ennek veszélyét, példaul a Teach for America
program kapcsan, mely altal csokkent a képzés mindsége, valamint a szakma
megbecsiltsége és hitelessége (Hollingsworth et al., 2025; Symeonidis et al.,
2025). Symeonidis és munkatarsai (2025) kiemelik, hogy egy oktatasi rendszerrél
sokat mond el az, hogy mit gondol, és milyen stlyt helyez a tanarképzés min6sé-
gére. Mig Szingapur vagy Finnorszag professzionalis rendszert épit, mas orszagok
(példaul az USA) tobb, gyakran alacsonyabb minéségt alternativ utat enged meg.
A tanarképzésnek nemcsak mennyiségi, hanem min6ségi stratégiakra is sziiksége
van a tanarutanpotlas biztositasahoz.

Az oktataspolitikai struktirak hatasa mellett azonban nem hagyhaté figyel -
men kiviil a tanari identitas alakuldsa sem, amely szintén meghatarozza a tanari
palya vonzerejét és a képzés eredményességét. A hazai szakirodalomban Pukansz-
ky (2013) kiemeli, hogy a tanari identitas formalédasa nem tekinthet6 pusztan a
szakmai szocializacié kérdésének, hanem mélyen beagyazodik a tarsadalmi nemi
szerepek, az intézményi hierarchidk és a kulturalis elvarasok keretrendszerébe.
Fontos tovabba, hogy a tanarképzés nem csupan a tudas megszerzésének, hanem
az identitasképzésnek a folyamata is, amelynek soran a hallgatok a tanari szerep-
hez kapcsolodo elvarasokat, értékeket és onképet fokozatosan teszik magukéva
(Baker et al., 2015; Dixit, 2019; Sutrop, 2015).

Osszességében tehat az elmult évtizedekben a hazai tanarképzési rendszer
tobbszoros atalakulason ment keresztiil, amelyek soran a képzési id6, a szerkezet
és a tartalmi elemek is Ujrarendezédtek. Falus (2015) ramutat, hogy e valtozasok
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mozgatorugoi gyakran nem a pedagodgiai racionalitisban, hanem az adminisztra-
tiv és gazdasagi megfontolasokban keresendék. Mindez hozzajarult ahhoz, hogy a
tanarképzés nehezen talalja meg a koherens, hallgatokozpontu és szakmailag
megalapozott mtikodési kereteit (Sagarra et al., 2017).

A képzés szerkezete és hallgatoi értékelése

A tanarképzés szerkezeti felépitése meghatarozza azt, hogy a hallgatok milyen él-
ményekkel, attitidokkel és tudaskészlettel 1épnek be a pedagdguspalyara. A kép-
zés harom {6 pillére — a diszciplinaris szaktargyi tudas, a pedagogiai-pszichologiai
ismeretek és a gyakorlati tapasztalat — eltéré sullyal van jelen az egyes tanarkép-
zési modellekben, és ezek kiegyensulyozottsaga a hallgatoi elégedettség kulcsfon-
tossagu tényezoje (Falus, 2015; N. Kollar, 2011).

E kihivasok és szerkezeti fesziiltségek nemcsak a hazai rendszer sajatossagai,
hanem a nemzetkozi szakirodalomban is kozponti kérdésként jelennek meg. A
nemzetkozi szakirodalom a koherens tanarképzés sziikségességét hangsulyozza,
ahol az elméleti és a gyakorlati elemek egymasra épiilnek, és nem széttagolt, par-
huzamos rendszert alkotnak (Kink-Hampersberger et al., 2023; Toom & Husu,
2024). A kutatasok kiemelik, hogy a gyakorlati sokk mérsékléséhez elengedhetet-
len az iskolai kontextus korai megismerése, a fokozatosan boviilé tanitasi tapasz-
talatok biztositasa és a mentori tamogatis mindsége (Stokking et al., 2003).
Ugyanezek a problémakorok a hazai kutatasokban is megjelennek: Benedek és
Lérincz (2011), valamint Falus (2015) ramutatnak a képzés gyakorlati hianyossa-
tasszervezésbdl fakado nehézségekre. A hallgatok mindemellett nagyra értékelik
az oktatok szakmai felkésziiltségét és hozzaférhetéségét, ami kiillonosen a regio-
nalis képzési helyszineken jelenik meg pozitivumként.

E megkozelitésekhez kapcsolodva a kovetkezékben a tanarképzés harom
meghataroz6 tudasteriiletét — a diszciplinaris, a pedagogiai-pszichologiai és a gya-
korlati elemeket — a hazai és a nemzetkdzi szakirodalomban megjelend elméleti
keretek és kritikai elemzések alapjan tekintjiik at. A diszciplinaris tudastartalmak
hagyomanyosan a tanarképzés tilnyomo részét teszik ki, ugyanakkor a hallgatoi
visszajelzések gyakran utalnak arra, hogy ez a képzési elem talzottan elméleti jel-
lege miatt kevéssé kapcsolhaté a mindennapi tanari gyakorlathoz (Falus, 2015;
Gardner & Boix-Mansilla, 1994; McDonald et al., 2013).
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Ezzel parhuzamban a pedagogiai-pszichologiai képzés célja, hogy el6segitse a
tanuloi szitkségletekre, fejlédési sajatossagokra és tanulasi folyamatokra érzékeny
pedagogusi attitid kialakulasat (Orynbekova et al., 2024; Serensen et al., 2023). N.
Kollar (2011) szerint azonban a hallgatok gyakran kiilonallo, nehezen integralhato
modulként érzékelik ezt a tudasteriiletet, amely a hallgatok szerint ritkan kapcso-
l16dik a szaktargyi tartalmakhoz vagy a gyakorlatban megélt problémakhoz. Voss
és Kunter (2020) szerint harom szakaszra lenne érdemes bontani a pedagogiai
pszichologiai képzést, mellyel az N. Kollar (2011) altal megfogalmazott problémak
kompenzalhatoak lennének:

1. El6készit6 (pre-service) szakasz: a kognitiv aktivaciora és az adaptiv tani-
tasi stratégiakra épiil6 kurzusok id6szaka,
Gyakorlat (in-practice): reflektiv mentoralas, videdelemzés, mikrotanitas,
Palyakezdés: portfolidalapu értékelés, visszacsatolasi gyakorlatok az elsé
két képzési szakaszra épitve.

Az USA-ban és Norvégiaban kiprobalt terepgyakorlat-rendszerek — ahol a hall-
gatok a megszerzett pedagogiai és pszichologiai tudast alkalmazni tudjak példaul
csoportgyakorlatokon keresztiil — és az elmélet-gyakorlat szorosabb 6sszekapcsola-
sa jelentésen csokkentették a mért palyaelhagyasi szandékot (Stokking et al., 2003).

A tanitasi gyakorlat a professzié szempontjabol kulcsfontossagu, hiszen lehe-
téséget nyujt az elméleti ismeretek alkalmazasara és a tanari szerepek kiprobala-
sara. Ugyanakkor a gyakorlat képzési struktiraban vald elhelyezkedése, az isko-
lak és az egyetemek kozotti egyuttmiikodés mindsége, valamint a mentoralas
szinvonala meghatarozza azt, hogy maga a gyakorlat mennyiben szolgélja a hall-
gatoi fejlédést (Bullough et al., 2004; Phelps, 2019). Mind a hazai, mind a nemzet-
kozi gyakorlatban sokszor tapasztalhato jelenség a mentortanarok korlatozott el-
érhetbsége, id6hianya (kevés id6t tudnak a hallgatokra forditani). Ezzel azonban a
képzésben tapasztalt hiatusokat a hallgatok nem tudjak kompenzalni, ami fokozza
a kiégés veszélyét, hiszen maguknak kell egyedil feldolgozni a sokszor igen
komplex eseteket (Peyton et al., 2025).

A szakirodalomban széles korii egyetértés mutatkozik abban is, hogy a tanitasi
gyakorlatok hatékonysaga a tanarképzés egyik legkritikusabb, ugyanakkor legin-
kabb sériilékeny eleme, ezért szamos kutatas részletesen foglalkozik a mentoralas
és a gyakorlati tAimogatas minGségével. Czerniawski et al. (2024), valamint Jones
és Straker (2006) kiemelik, hogy sokszor a mentorok is nehezen véleményezik
(megfelel6 épitd jellegli visszajelzést adva) a hallgatok gyakorlatat, az altaluk kér-
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dezett mentorok tobbsége Ggy érzi, nincs teljesen felkésziilve a mentori szerepre a
gyakorlatban. Peyton és munkatarsai (2025) kiemelik, hogy a gyakorlatok soran
valé mentoralas strukturalatlan jellege csokkenti a tanarképzési rendszer kimene-
ti kiszamithatosagat. Jenssen és Haara (2024) kutatasa négy szempontot emel ki
annak kapcsan, hogy mikor érzik hatékonynak a tanarszakos hallgatok a szakmai
gyakorlatot: (1) vilagos célok és elvarasok vannak megfogalmazva — mind az
egyetem, mind a mentor részér6l, (2) rendszeres visszacsatolast kapnak, (3) tamo-
gatjak Gket abban, hogy felelésséget vallaljanak a tanitasuk kapcsan, (4) szerves
részei lehetnek az iskola életének. A kutatasok kiemelik annak szitkségességét,
hogy a szakmoddszertant oktatok és az iskolai mentorok taldlkozzanak, és
egyuttmiikodjenek a képzés kapcsan (Andreasen, 2023; Betlem et al., 2019).

InTASC tanari sztenderdek

A kutatds nemzetkozi Osszehasonlithatosaga érdekében a vizsgalat az InTASC
Model Core Teaching Standards keretrendszerét hasznalta tajékozodasi pontként.
Az InTASC (Interstate Teacher Assessment and Support Consortium) az Egyesiilt
Allamokban kidolgozott sztenderdrendszer, amely a tanari kompetencidk négy fé
dimenzidjat irja le: (1) tanuld és tanulas, (2) tartalom, (3) oktatasi gyakorlat és (4)
szakmai felel6sség (INTASC & CCSSO, 2013).

Ezek a sztenderdek vilagszerte hivatkozasi alapként szolgalnak a tanarképzési
programok mindségértékelésében, mivel atfogjak a tanari munka teljes kompe-
tenciaspektrumat a tanulé megértésétdl a szakmai onreflexioig (lasd a 2. mellékle-
tet). A magyar tanarképzés szempontjabol az InTASC-keretrendszer kilondsen
relevans, mert olyan 6sszehasonlithaté kompetenciaprofilokat kinal, amelyek se-
gitenek a képzési tartalmak és a hallgatoi tapasztalatok nemzetkozi kontextusba
helyezésében.

A tanulo és a tanulas
A tanitas kozéppontjaban a tanuld tanulési igényei allnak. A hatékony tanarok

felismerik, hogy a fejlédés egyénenként eltérd, ezért biztonsagos és tamogato kor-
nyezetet hoznak létre, amely alkalmazkodik a tanulok sokféle sziikségletéhez és
hatteréhez. Szakmai tudasukra alapozva egyiittmikodnek a tanuldkkal, csaladjuk-
kal és a kozosséggel, hogy mindenki kiteljesithesse a benne rejlé lehetéségeket.
Emellett a tanarok tamogatjak a tanulok 6nallosagat és aktiv részvételét sajat ta-
nulasi folyamataikban (INTASC & CCSSO, 2013, p. 8).
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A tartalom
A tanaroknak alapos tartalmi tudéssal és alkalmazkodoképességgel kell rendelkez-

niiik, hogy a tananyagot korszertien, sokféle eszkozzel megtamogatva hozzaférhe-
tévé tegyék. Céljuk, hogy a tanuldk kritikus gondolkodasat, problémamegoldo ké-
pességét és kreativitasat fejlesztve a tananyagot a valos élethez kossék, ezzel bizto-
sitva annak mélyebb elsajatitasat és relevanciajat (InTASC & CCSSO, 2013, p. 8).

Az oktatasi gyakorlat
A hatékony tanitas a célok, az értékelés és az oktatasi modszerek Osszehangolt

rendszerére épiil. A tanaroknak képeseknek kell lenniiik a tanulasi célokhoz il-
leszked6 értékelések tervezésére, az eredmények értelmezésére és ezek alapjan a
tanitas rugalmas alakitasara. Ehhez valtozatos, technologiat is alkalmazé modsze-
rekre van szitkség, amelyek figyelembe veszik a tanuldk kiilonb6z6 tanulasi stilu-
sat (InTASC & CCSSO, 2013, p. 9).

A szakmai felel6sség
A tanarok feleléssége, hogy tamogaté tanulasi kornyezetet alakitsanak ki, amely

elésegiti a tanuldk sikerét. Ennek érdekében folyamatos onfejlesztésre, szakmai
egyuttmiikodésre és vezetdi szerepvallalasra van sziikségiik. Etikus magatartasuk-
kal és példamutatasukkal hozzajarulnak az oktatas és a pedagégusszakma fejlédé-
séhez (InTASC & CCSSO, 2013, p. 9).

A kutatas mdodszertana

Jelen vizsgalat kevert modszertannal zajlott, kvantitativ és kvalitativ elemeket 6t-
vozve. A kérdbives adatfelvétel 2023 novemberében és decemberében zajlott le a
Pécsi Tudomanyegyetem Tanarképzé Kézpontja és az Egyetemi Hallgat6i Onkor-
manyzat szervezésében. A célcsoportot a PTE tanarképzésében részt vevd hallga-
toi alkottak. A kérd6iv kitoltése onkéntes és anonim modon tortént. Az elemzésbe
azon hallgatokat vontuk be, akik mar részt vettek iskolai gyakorlaton. A kutatas
alapsokasagat évfolyamonként 150-220 tanarszakos hallgat6 alkotja. A 2022-23-as
tanév masodik félévében 194 6 volt iskolai gyakorlaton, ebbdl 170 f6 6sszefiig-
g6n, a 2023-24-es tanév elsé félévében pedig 170 {6 volt iskolai gyakorlaton, ebbél
134 hallgaté végezte az Osszefiiggs gyakorlatat. A kvantitativ vizsgalatot 2024
marciusaban fokuszcsoportos beszélgetések kovették, amelyek soran a hallgatok
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mélyebb reflexiokat fogalmaztak meg a képzési elemek mindségérél és vélemé-
nyiiket a képzés hianyossagairol.

A kérdéiv célzottan a tanarképzés két f6 dimenzidjara tért ki: (1) a diszciplina-
ris targyakra, (2) a pedagogiai-pszichologiai modulra. A kérdéiv kérdéseire 6 fo-
kozatu Likert-skalan valaszolhattak a résztvevék (1: egyaltalan nem értek egyet;
6: teljes mértékben egyetértek), emellett tobb nyitott kérdés is lehet6séget adott a
hallgatoknak arra, hogy részletesen kifejtsék tapasztalataikat és kritikajukat (pél-
daul ,Amennyiben dolgozol, mit?”, ,Miért valasztottad a pedagodgusi palyat?”,
~Ha egy szoval jellemezhetnéd a szakot, mi lenne az?”, ,Foglald 6ssze néhany sz6-
ban a tapasztalataidat”, ,Mit valtoztatnal meg?”, ,Mit gondolsz a palyan maradas-
rol?”). A kérdéiv hattérvaltozokat is rogzitett, tobbek kozott a hallgatok szakpar-
jat, évfolyamat, valamint azt, hogy vettek-e mar részt tanitasi gyakorlaton, és ha
igen, milyen tipusin. A kérdbiv parhuzamosan mérte a hallgatok tapasztalatait
mind a diszciplinaris (szaktargyi) képzésre, mind a pedagdgiai-pszicholdgiai mo-
dulra vonatkozoban. Az 1. tablazat az értékelés {6 kategoriait mutatja be, melyek
mentén a hallgatok mindkét képzési teriiletet véleményezték.

38



Béres Andras — Fiser Bence

Kérdéskategoria No. Kérdések
il A képzés egyes elemei (tantargyai) jol épiilnek
egymasra.
Bl Bl A2 A Kképzés tulsagosan tudomanyos igényt. [*]
e el e A3 Aképzés a tudas atadasara készit fel. [**]
A4 A Kképzés tartalma megfelel az elvarasaimnak.
A5 A Kképzés a tanari tevékenységemre készit fel. [**]
B1 Az el6adasok érdekesek. [*]
B2 Az el6adasok tananyaga hasznos.
A szeminariumok (gyakorlatok) lehet6séget adnak a
B3 , .y
Kurzusok hallgatok' bevonasara. o
Az eléadasokon és szeminariumokon (gyakorlato-
B4  kon) hasznalt pedagogiai eszk6zok és modszerek
megfelel6ek.
B5 A képzés kelléen gyakorlatorientalt. [**]
C1 A szakon belill is vannak oratitkozések.
C2 A szakpar o6rai kozott vannak iitkozések.
C3 Az egyetemi 6rak és a gyakorlatok titkoznek.
C4 A mintatanterv szerinti 6rak rendelkezésre allnak.
, , Az oktatdk nyitottak az 6rarenden kiviili konzultaci-
Oktatésszervezés C5

6k megtartasara.
A szeminariumokat (gyakorlatokat) mindenki fel
tudja venni id6ben. [*]
A kurzusokkal kapcsolatban megfelel$ az informa-
cidatadas. [*]
D1 Az oktatdk szakmailag jol felkésziiltek. [*]
D2 Az oktatok modszertani eszkoztara megfeleld. [*]
Az oktatok 6sztonzik a hallgatok tananyagon kiviili,
6nall6 tevékenységét.
D4 Az oktatok tamogatjak a hallgatokat az elérehala-
Oktatok dasban.
Az oktatoi elvarasok egyértelmiiek a tanulmanyi ko-
D5 .
vetelményekkel kapcsolatban.
Az oktatokat tanarképzés szempontjabol, hiteles, re-
D6  levans tapasztalatokkal rendelkez6 szakembereknek
gondolom.
1. tablazat: A kérd6iv kérdései kategorianként

Ceé

C7

D3

Az adatok elemzése soran leir6 statisztikai eljarasokat alkalmaztunk, az érté-
kek atlagait és gyakorisagi eloszlasait vizsgaltuk. A szakparokat az elemzés soran
szétbontottuk (a szakok, valamint a képzési teriiletek szerinti elemzés érdekében),
igy 6sszesen 396 egyedi esetet elemeztiink. 1 f6 nem valaszolt a diszciplinaris kép-
zést vizsgald kérdésekre, ezen kivil sszesen 6t hianyzo érték talalhato. A disz-
ciplinaris kérdések négy kategériaba sorolhatéak. A szakonkénti kiilonbségek
azonositasara Chi-négyzet probat alkalmaztunk a kereszttablas elemzés soran. A
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szignifikans kiillonbségeket mutaté kérdéseket csillaggal jeloltiik az 1. tablazatban
(p < 0,05 [*], p < 0,001 [**]).

A kérdéivet osszesen 216 f6 hallgato (alapsokasag kb. negyede) toltotte ki (a
szakok szerinti megoszlas a mellékletben lathat6). Ebb6l 198 hallgaté nappali
munkarendben, 18 levelez6 munkarendben végzi/végezte tanulmanyait. A valasz-
adok kozil 147 £6 a Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, 20 f6 a Mtvészeti
Kar, 31 {6 pedig a Természettudomanyi Kar hallgatéja. A vegyes szakparral ren-
delkez6 hallgatok (példaul angol-testnevelés vagy torténelem-foldrajz) az anya-
karnak megfeleléen keriiltek besorolasra (ezért vannak tulsilyban a kit6lték ko-
zott a BTK-s hallgatok).

A kvalitativ adatgytjtés félig strukturalt fokuszcsoportos interjuk formajaban
valésult meg. Osszesen &t fokuszcsoportos beszélgetést szerveztiink, melyeken
Osszesen 30 hallgato vett részt. A résztvevok kivalasztasa egy kiilon, onkéntes je-
lentkezési trlapon beérkezé felajanlas alapjan tortént, majd célzott mintavétellel
ugy valasztottuk ki az interjialanyokat, hogy a kiilonb6z6 szakparok és évfolya-
mok megfelel6en reprezentalva legyenek. Az interjuk kérdései a kérd6iv valaszai-
ra épitve gytjtotték a hallgatok tapasztalatait, kiillonos tekintettel a képzés gya-
korlatorientaltsagara, a palyaelhagyasi szandékok mogotti motivaciokra, valamint
a pedagogusképzésben megélt tanulasi és fejlédési élményekre. A fokuszcsopor-
tos interjuk elemzése tematikus tartalomelemzéssel tortént. A 2. tablazatban be-
mutatott interjukérdések elére meghatarozott tematikus tertileteket fedtek le —
tobbek kozott az elméleti és gyakorlati képzés viszonyat, az oktatéi tdmogatas
megitélését, a képzés koherencidjanak tapasztalatait, valamint a palyamotivaciot.
Ezek a kérdésblokkok szolgaltak kiindulopontként a kvalitativ kodolashoz: (1) az
elméleti és gyakorlati oktatis aranya, (2) az oktat6i hozzaallas és tamogatas, (3) a
képzés szerkezeti koherenciaja, (4) a palyamotivacio és palyaelhagyas dilemmai,
valamint (5) a hallgatok altal megfogalmazott fejlesztési javaslatok. A kategoriak
tehat a kérdéssor tematikus fokuszaira épiiltek, de az elemzés soran a hallgatok
valaszai alapjan lehetett pontositani.
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Kérdések

1. Miért vélasztottad a pécsi tanarképzést, és ez megfelel-e az
elvarasaidnak?

2. Mit gondolsz a képzés tartalmarél és az oktatokrol (példaul a kurzusok
mennyire hasznosak, mennyire jarulnak hozza ahhoz, hogy felkésziilt
tanarok legyenek stb.)?

3. Mit gondolsz a palyara 1épésrdl?

4. Milyen élmény volt szamodra a gyakorlat? Mennyire talalkozott az
elézetes elképzeléseiddel ?

5. Mi az a harom dolog, amit megvaltoztatnal a képzésben?

6. Kozelebb allnal-e a céljaid megvaldsitasihoz, ha méasik egyetemet
valasztottal volna?

2. tablazat: A fokuszcsoportos interjik alapkérdései

A vizsgalat az adatvédelmi és etikai szabalyok betartasaval zajlott. A hallgatok
részvétele onkéntes volt, az interjuk kiértékelése anonimizalt formaban tortént, a
fokuszcsoportos interjuk esetén elézetes szobeli beleegyezést kértek a lebonyolitok.

Eredmények

A kovetkezbékben a kutatas eredményeit a vizsgalat {6 komponensei mentén mu-
tatjuk be. Els6ként a kérdéives vizsgalat diszciplinaris képzésre vonatkozo hallga-
toi értékeléseit ismertetjiik, majd a pedagogiai-pszicholégiai modul megitélésének
eredményeit targyaljuk. Ezt kovetéen az InNTASC tanari sztenderdek mentén vég-
zett elemzés eredményeit, valamint a fokuszcsoportos interjuk kvalitativ megalla-
pitasait foglaljuk ossze.

A kérdoives vizsgalat eredményei

A diszciplinaris képzés hallgatoi értékelése

A diszciplinaris képzés hallgatoi megitélésének attekintése érdekében els6ként az
egyes értékelési kategoriak eloszlasat mutatjuk be. Az 1. abra dobozdiagramon
szemlélteti, hogyan alakulnak a valaszok az A-B-C-D dimenzidk mentén. A di-
agram vilagosabb és sotétebb arnyalatai az adott kategoéria atlagtol valo eltérését
jelzik: a vilagosabb szinezés az atlag feletti, a sotétebb pedig az atlag alatti értéke-
ket emeli ki. A kovetkezékben a négy kategoria eredményeit kiilon-kiilon ismer-
tetjuk. Az Osszesitett valaszok alapjan (3. abra) megallapithatd, hogy a hallgatok
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jelent6s része ugy véli, a diszciplinaris képzés nem késziti fel 6ket megfelel6en
sem a szaktudas atadasara, sem a tanari tevékenységek gyakorlati megvalositasa-
ra. A valaszadok tobbsége a diszciplinaris képzést nem tartja kell6en gyakorlatori-
entaltnak, ugyanakkor a szakok kozotti eltérések figyelemre méltdak: tobb szakon
szamottevé aranyban jelennek meg ezzel ellentétes vélemények. Hasonléan meg-
osztottak a vélemények az egyetemi 6rak és a tanitasi gyakorlatok kozotti idébeli
itkozések megitélésében: noha a valaszadok tobbsége nem szamolt be ilyen prob-
lémarol, egyes hallgatok tapasztalatai ezzel ellentétesek voltak.
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1. abra: A diszciplinaris képzéseket felméré kérdésekre adott valaszok eloszlasa

A képzési struktira megitélését illetéen a hallgatok kozepesen vagy inkabb
egyetértettek azzal, hogy a képzés egyes elemei logikusan épiilnek egymasra. Bar
sokan tdlzottan tudomanyosnak tartjak a tananyagot, annak tartalmat alapvetéen
megfelelének itélték. Az el6adasok tobbségét érdekesnek, a tananyagokat hasznos-
nak, a gyakorlatokon alkalmazott pedagdgiai modszereket pedig adekvatnak tart-
jak. A kurzusokkal kapcsolatos informaciok atadasa jellemz&éen idében és megfele-
16en torténik, és altalaban a szeminariumi kurzusok felvétele is zokkenémentes.

A hallgatok az oktatokat tobbnyire hiteles, relevans tapasztalatokkal rendelke-
z6 szakembereknek tartjak, akik egyértelmi kovetelményeket fogalmaznak meg,
és rendelkeznek a sziikséges modszertani eszkoztarral. A hallgatok jellemzéen
ugy érzik, hogy az oktatok tamogatjak 6nall6 tanulasi tevékenységeiket, segitik
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eldrehaladasukat, és 0sztonzik Sket az aktiv részvételre a kurzusok soran. Az ok-
tatok szakmai felkésziiltségét a valaszadok tobbsége elismeri, és ugy latjak, hogy
nyitottak az 6rarenden kiviili konzultaciokra is.

A mintatantervben szereplé kurzusok altalaban elérhet6k, és a szeminariumok
lehetéséget adnak a hallgatok aktiv bevonasara. Ennek ellenére egyes szakparok
esetében el6fordulnak orarendi ttkozések, ami szervezési nehézséget jelent, és
tobb hallgaté problémaként emlitette az egyetemi 6rak és a tanitasi gyakorlatok
Osszehangolasanak hianyat.

A kovetkez6kben a valaszok szakonkénti bontasat vizsgaljuk meg, kiillonos te-
kintettel azokra a teriiletekre, ahol szignifikans eltérések mutatkoznak a képzés
megitélésében. Elemzésiinket a képzés ajanlasara vonatkozo nyitott kérdéssel kezd-
juk, amely jol érzékelteti, milyen mértékben tér el az egyes szakok hallgatéinak elé-
gedettsége és tovabbajanlasi hajlanddsaga. A képzés ajanlasara vonatkozo kérdésre
a valaszadok 54%-a (110 £6) jelezte, hogy szivesen ajanlana sajat szakjat masoknak,
mig 26%-uk (52 £6) nem tenné ezt, és tovabbi 20% (40 6) bizonytalan volt a kérdést
illetéen. A valaszok szakok szerinti bontasa egyértelmu kiillonbségeket jelez. A ké-
miatanar-képzést egyetlen valaszadd sem ajanlana masoknak, és a matematikata-
nar- és informatikatanar-képzéseknél is tobbségben vannak azok, akik nem javasol-
nak a szakot. A biologia és a kémia szakokon a vélaszadok legnagyobb része bi-
zonytalan volt abban, hogy ajanlana-e a képzést masoknak. Az angol, bioldgia,
matematika, informatika, kémia és torténelem szakokon a valaszaddk kevesebb
mint fele ajanlana masoknak a sajat képzését. Az angoltanar-képzést kiilénosen kri-
tikusan értékelték a hallgatok: ebben az esetben a hallgatok t6bb mint kétharmada
nem, vagy nem biztosan ajanland masnak a szakon valé tanulast.

A diszciplinaris képzés felépitését tekintve 3 kérdésre kaptunk szignifikans el-
térést szakok tekintetében. ,A képzés tdlsagosan tudomanyos igényd” (A2)
[p = 0,003], ,A képzés a tudas atadasara készit fel” (A3) [p < 0,001], ,A képzés a
tanari tevékenységemre készit fel” (A5) [p < 0,001]. A 2. abran mutatjuk be, hogy
miként latjak a hallgatok tudasatadasra és tanari tevékenységre valo felkészitésé-
nek aranyat, mértékét. Ebbol az latszik, hogy egyes szakok mindkettd tekinteté-
ben magas értéket mutatnak (példaul az orosz, a miivészeti szakok, az etika és a
testnevelés), mig a matematika és a kémia szakon alacsony atlagos értéket tulaj-
donitanak a képzésnek.
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2. abra: ,A képzés a tudas atadasara készit fel” és ,,A képzés a tanari tevékenységemre készit fel”
allitasokra adott valaszok dtlagai szakok szerint”

Kurzusok tekintetében (B kérdéscsoport) (3. abra) két kérdés esetében tudtunk
kimutatni statisztikailag igazolhato eltérést szakok tekintetében: ,Az eléadasok
érdekesek” (B1) [p = 0,09], ,A képzés kelléen gyakorlatorientalt” (B5) [p < 0,001].
Az el6z6 blokkhoz hasonléan az orosz nyelv képzése ismét a magasabb elége-
dettségi értékeket mutaté teriiletek kozott jelenik meg, tobb mivészeti kari szak -
hoz hasonléan. Ezzel szemben az angol és a német nyelvi képzés, valamint — kiilo-
nosen latvanyosan — a matematikatanar-képzés tovabbra is az alacsonyabb elége-
dettségi szintet jelz6 bal alsé térrészben helyezkedik el, ami arra utal, hogy ezek a
képzések a hallgatok szamara kevésbé megfelel6ek, vagy elvégzésiik tobb problé-
mat jelent.

' Megjegyzés: A 2-3. abrakon lathato szakok kozotti 6sszehasonlitasok értelmezésénél kiemelt figyelmet
kell forditani az alacsony esetszamokra. Ahogyan a mellékletben is lathato, egyes szakok (példaul a hor-
vat N = 1, a design és vizualismivészet tanar N = 1 és a kémia N = 4) rendkiviil alacsony kitolt6szammal
szerepelnek a mintdban. Az ezen szakokra vonatkozo atlagértékek ezért nem reprezentativak, és az 6sz-

szehasonlitasbdl érdemi, altalanosithatd kovetkeztetést levonni nem lehet; az dbran val6 szerepeltetésik
célja a minta teljességének bemutatasa.
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3. abra: ,Az eléadasok érdekesek” és ,,A képzés kell6en gyakorlatorientalt” allitasokra adott
valaszok atlagai szakok szerint

Az oktatasszervezés (C kérdéscsoport) kiilondsen nehéz feladat egy tobb kar
kooperaciojat igényld munka soran. Altaldnosan elmondhat6, hogy a mintatan-
tervi haladas szerint a pedagogiai targyak nem utkézhetnek sem egymassal, sem
a diszciplinaris képzés oraival, azoknak kiilon idésav van fenntartva. Azok eseté-
ben, akik azonban méasképp (értsd: nem mintatanterv szerint) veszik fel az 6rai-
kat, vagy esetleg az altaluk preferalt oktaté kurzusan szeretnének részt venni, el6-
fordulhat utkozés a pedagogiai és a diszciplinaris kurzusok kozott. Ezen kiviil
gyakori tapasztalat, hogy amennyiben valaki két kar hallgatoja (példaul torténe-
lem — BTK és foldrajz — TTK), az érarendjét illetéen semmilyen lehetdsége nincs
annak 0sszehangolasara. Az oraiitk6zés problémaja azonban nemcsak ezekben az
estekben, hanem sokszor akkor is eléfordul, ha a hallgaté mindkét szakja ugyan-
azon karhoz tartozik. Maga a felvételi rendszer altal kinalt nagyszamu szakpar
6rarendjének teljes 0sszehangolasa szinte lehetetlen feladat. Szignifikans kiilonb-
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séget a szakok tekintetében az utols6 két kérdés kapcsan mértiink: ,A szeminari-
umokat mindenki fel tudja venni idében.” (C6) [p = 0,13], ,A kurzusokkal kapcso-
latban megfelel6 az informacidatadas” (C7) [p = 0,07]. A szakok itt alapvetéen
mind magas értékelést kaptak, kivételt képeznek a kozepes (3-as koriili atlag) ér-
tékkel rendelkez6 angol és torténelem szakok.

Végiil az oktatoi értékelés blokk (D kérdéscsoport) kapcsan két kérdés eseté-
ben fedeztiink fel eltérést szakok tekintetében. A nem févarosi egyetemek gyak-
ran emelik ki az oktatoéi kozvetlenséget pozitivumként, ezt jelen vizsgalat is alata-
masztja: az oktatokkal valé kommunikaci6 és kapcsolat mindsége a hallgatok sze-
rint kiemelkedd. ,Az oktatok szakmailag jol felkésziiltek” (D1) [p = 0,006], ,Az
oktatok modszertani eszkoztara megfelel6” (D2) [p = 0,05] kérdések alapjan egye-
dill a kémia szak esetén tapasztaltunk alacsonyabb moddszertani felkésziiltséget
(2,25-0s atlag), emellett az angol, a fizika, a matematika, a biologia és a torténelem

szakok esetén talaltunk 3-as kozeli atlagot.

A pedagogia-pszichologia modulok hallgatéi értékelése

A pedagdgia-pszichologia modulok hallgatodi értékelése 6sszességében inkabb po-
zitiv, bar tobb szempontbol ambivalens képet mutat (4. abra). Ezt az abran lathato
nagyobb szoras és szélesebb interkvartilis tartoméany is mutatja. A valaszadok ugy
vélik, hogy a képzés ezen része — a diszciplinaris képzéssel ellentétben — nem te-
kinthet6 tudomanyos jellegtinek. A hallgatok tobbsége nem ért egyet azzal az alli-
tassal, hogy a pedagdgia-pszicholoégia modul a tudas atadasara készit fel; a képzé-
si tartalmakat sokan elégtelennek tartjak, és az dsszes valaszadd egynegyede kife-
jezetten elégedetlen azokkal. A tanari tevékenységre vald felkészités megitélése
valtoz6: a hallgatok hasonlé aranyban azonosulnak és nem azonosulnak az ezzel
kapcsolatos allitasokkal.
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4. abra: A pedagégia-pszichologia modul kurzusait felméré kérdésekre adott valaszok eloszlasa

A képzést a hallgatok kozel fele gyakorlatorientaltnak latja (C kérdéskor). A
pedagogia-pszichologia modul 6rainak itkozése nem jellemz6 a hallgatok felénél
(ez a korabban emlitett kotott 6rarendi sav miatt egyedi esetekben fordulhat csak
el6), és tobbségiik egyetért abban, hogy a mintatanterv 6rai elérhetéek. A kurzu-
sokkal kapcsolatos informaciéatadasrdl pozitivan, bar nem kiemelkedéen nyilat-
koznak. A nyilt kérdésekre adott valaszok szamos visszatérd elemet tartalmaznak:
a hallgatok hianyoljak az 0j ismereteket a kurzusok ko6zott (azaz nem érezték,
hogy az Gjabb kurzus jelent6s tobbletismeretet adott volna az el6z6ekhez mérten).
Kiilonosen a pszichologia esetében érzékelik problémaként, hogy az drakat tanari
gyakorlatot nem szerzett oktatok tartjak, valamint a tanari allamvizsgan elvart
konkrét ismeretek ritkan jelennek meg a tananyagban. Tobben sérelmezik, hogy
az SNI gyermekekkel val6 banasmod nem része a képzésnek, valamint tulzéonak
érzik a kooperativ tanulasszervezés sulyat.

Az oktatok szakmai és modszertani kompetenciait (D kérdéskor) a valaszadok
tobbsége kedvezben értékeli, és csak csekély szamu kritikus vélemény jelent meg.
A hallgatok 70%-a ugy érzi, hogy oktatdik tamogatjak tanulmanyaik elérehalada-
sat, tovabba az elvarasokat altalaban egyértelmiinek tartjak. Ugyanakkor az okta-
tok tanarképzési hitelességével kapcsolatban megoszlanak a vélemények: mig a
valaszadok fele egyetért ezzel az allitassal, 14%-uk teljes mértékben elutasitja azt.
Az eléadasokat a tobbség érdekesnek talalja, a tananyag hasznossaganak megité-
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lése azonban szintén heterogén. A szeminariumokon alkalmazott modszerekrél és
eszkozokrol a visszajelzések jellemzden pozitivak.

A hallgatok altal javasolt valtoztatasok kozott kiemelt helyen szerepel az uj,
gyakorlatban is hasznosithat6 tartalmak beillesztése a tantervbe — példaul az SNI
tanulok oktatasa vagy a pedagogusi jogokkal kapcsolatos alapismeretek. Emellett
felmeriilt a gyakorl6 pedagoégusok tanarképzésbe torténé szélesebb kord bevona-
sanak igénye, illetve a tananyag relevanciajanak novelése a mindennapi tanari
munka szempontjabol.

A két képzési teriilet (a diszciplinaris és a pedagdgiai-pszichologiai) 6sszeha-
sonlitasaban kirajzolodik egy latszolagos ellentmondas: Mig a hallgatok a diszcip-
linaris képzést gyakran ,tilzottan tudomanyosnak” itélték, addig a pedagogiai-
pszicholdgiai modullal kapcsolatban épp az hangzott el, hogy az ,nem tekinthetd
tudomanyos jelleglinek”. A tanari tevékenységre valo felkészités mindkét teriile-
ten hianyossagokat mutat, de mas okbol: a diszciplinaris képzés esetében a gya-
korlati alkalmazhatésag hianyzik, a pedagogiai modul esetében pedig (a gyakor-
latorientaltsag észlelt magasabb szintje ellenére) a hallgatok a tartalmakat (példa-
ul SNI, jogi ismeretek) és azok mélységét tartottak elégtelennek.

A fokuszcsoportos vizsgalat eredményei

A fokuszcsoportos interjuk elemzését a Modszertan fejezetben ismertetett temati-
kus kategoridk mentén végeztiik el, azonban az eredmények bemutatasakor azok-
ra a jelenségekre 6sszpontositunk, amelyek tobb hallgatonal is visszatér6en meg-
jelentek. Ennek megfeleléen a kovetkez6 két alfejezet a tanari palyavalasztast be-
folyasolo tényezéket és azok valtozasait, valamint a tanarképzés egészére
vonatkozo, tobb hallgat6 altal megfogalmazott kritikakat és fejlesztési igényeket
foglalja 6ssze.

A tanari palya valasztasat befolyasolé tényezbk és azok valtozasa a képzés soran
A tanarképzésre torténd jelentkezést motivald tényezdék kozott a Pécsi Tudo -

manyegyetem képzéseinek személyes, csaladias jellege, illetve a f6varosi intézmé-
nyekhez képest kozvetlenebb légkér dominalt. Megjegyzendé azonban, hogy a
hallgatok tobbsége a képzés megkezdése idején nem rendelkezett hatarozott elva-
rasokkal, mig a tanitési gyakorlattal rendelkez6k vagy mar palyan 1évék (példaul
akik a gyakorlatuk mellett mar 6raadoi allasban tanitottak) jelentés aranyban ugy
itélték meg, hogy a képzés nem felelt meg az elvarasaiknak, kiilondsen a minéség
tekintetében. A képzés el6rehaladtaval 6k kevésbé lattak vonzonak a tanari pa-
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lyat: mig a tanulmanyok elején a pedagéguspalya iranti elkotelez6dés erés, a vég-
z8s, gyakorlaton 1évé hallgatok koziil mar tobben nem kivannak a kozoktatasban
elhelyezkedni a diplomaszerzést kovetéen. Ennek okaként a koznevelési rendszer -
hez k6t6d6 negativ tarsadalmi megitélést, az alacsony bérezést, valamint a kiégés
magas kockazatat nevezték meg. Egyes esetekben az oktatok is kozvetleniil demo-
tivalo szereplékként jelentek meg, akik eltantoritottak a hallgatokat a tanari pa-
lyatol. Megemlitendd, hogy az 6sztondij-lehet6ségeket (példaul tanulmanyi 6sz-
tondij, kivalosagi Osztondij, Osszefiiggd tanitasi gyakorlat 6sztondija, Weszely
Odoén Osztondij) sokan nem tartjak elegendének a palyan tartishoz.

A tanarképzés egészére vonatkozo fejlesztési igények és kritikak

A hallgatok visszajelzéseiben tobb ponton is markans, a képzési struktura egészé-
re kiterjedd kritikak jelentek meg. Tobben problémaként emlitették a kurzusok
tartalmi és szerkezeti ismétlédését, killonosen a pedagogia-pszicholégia modul
esetében, ahol el6fordult, hogy kiilonb6z6 kurzusnevek alatt ugyanazt a tananya-
got oktattak. A kurzusok gyakran nem a tanari gyakorlatban szerintiik hasznos,
mindennapokban alkalmazhat6é tudasra épiiltek, hanem elméleti keretek kozott
maradtak. A résztvevok sérelmezték, hogy a kurzusok tartalma, ezaltal mindsége
talsagosan figg az oktatok személyétdl, illetve hogy a kooperativ tanulasszerve-
zést kizarolagosan preferalt modszerként tanitjak, mig mas modszerek (példaul a
frontalis oktatas, a jatékositas és a projektpedagdgia) rendszerint negativ kontex-
tusban jelennek meg.

Kiemelt kritikai elem volt az SNI gyermekek oktatasanak teljes hianya, amely
kiilondsen azok szamara okozott nehézséget, akik gyakorlati tapasztalatot is szerez-
tek ezen a téren. Ez alapjan tobb hallgaté javasolta gyakorld iskolapszicholégusok
bevonasat a képzésbe. A tanarképzés hosszat (12 félév, tijabban 10 félév) is tobben
problémasnak lattak, amit sok esetben tdlzottan elméleti targyak (néhanyan ezekre
Stolteléktargyak™ ként hivatkoztak) tulsulyaval indokoltak, bar megjelent ezzel el-
lentétes vélemény is, miszerint az 6t-, hatéves képzési id6 szitkséges a szakmai és a
pedagogiai identitas megfelel6 kialakitasahoz. Tobb hallgato esetén jelent meg kriti-
kaként az atfedés tobb diszciplinaris kurzus kozott, illetve azok nagyobb silya az
intézetek oldalardl, mintha azok lennének fontosak csupan.

Tobb hallgaté konkrét javaslatokat is megfogalmazott: a pedagogiai targyak
oktatasat kozoktatasban aktivan dolgozoé tanarokra biznak, hangsulyosabb lenne a
kilonféle iskolatipusokkal valé talalkozas, bevezetnék a tanari jogokkal és kotele-
zettségekkel foglalkoz6 kurzusokat, és ismét bevezetnék az alkalmassagi vizsgat.
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Végiil, de nem utolsosorban szervezeti szinten a BTK-TTK vegyes szakparos hall-
gatok tobb esetben kiilondsen nehéz helyzetbe keriiltek az adminisztrativ rend-
szerek kozotti atjarhatatlansag miatt. Mindez ugyanakkor arra is ramutat, hogy a
vegyes BTK-TTK szakparok létrejotte egyszerre értelmezheté strukturalis problé-
maként és a képzés diverzifikalasat tamogato6 beiskolazasi stratégiaként, amely az
érdeklédés szerinti kombinalhatésagot hivatott biztositani.

Kitekintés

A hazai tanarképzési tapasztalatok elemzéséhez szamos elméleti keretrendszer ki-
nalkozik. Az elemzés soran a hallgatdi tapasztalatokat az IN'TASC tanari sztender -
dek dimenziéi mentén is értelmeztiik, a nemzetkozi 6sszehasonlithatosag és az ér-
telmezhet6ség érdekében. Az alabbiakban azokat a sztenderdeket emeljiik ki,
amelyekhez az interjik alapjan egyértelmd hallgatoi reflexié kapcsolodik.

1. dimenzié: A tanulé és a tanulas
1. sztenderd: A tanulo fejlédése

A hallgatok tobb alkalommal reflektaltak arra, hogy a képzés kevéssé biztosit le-
hetbséget a kiillonboz6 fejlédési szintek és tanuldi igények megismerésére. Nem
érzik gy, hogy az inkluziv neveléshez és az eltéré hattérrel rendelkez6 tanuldok
tamogatasahoz szitkséges kompetenciaikat kell6 mértékben fejleszthették volna.
Ez alapjan a hallgatok agy érzékelik, hogy a képzés nem minden esetben késziti
fel 6ket a tanulok sokféleségének megfeleld differencialasra.

2. sztenderd: Tanulasi kiilonbségek
A hallgatok kritikai szerint a tanarképzés nem fordit elegend6 figyelmet a tanulok
kulturalis, szocialis és képességbeli kiilonbségeire. Tobbek kozott hianyoltak,
hogy nem kapnak elég modszertani eszkozt a heterogén 6sszetételt osztalyok ke-
zeléséhez, és nem érzik, hogy megfelel6en fel lennének készitve az inkluziv peda-
gogiai gyakorlatra.

3. sztenderd: Tanulasi kornyezetek
A harmadik sztenderd kapcsan kirajzolodik a képzés egyik legfébb bels6 fesziilt-
sége: Mig a hallgatok a fokuszcsoportos interjuk soran jelezték, hogy a pedagd-
giai-pszichologiai modul elméleti oktatdsa soran tulzott hangsulyt kapott a ko -
operativ tanulasszervezés, s6t, mas modszereket negativ kontextusban mutattak
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be, addig az iskolai gyakorlatok soran éppen ennek a modszernek az alkalmazasa-
hoz nem kaptak elegendd tamogatast. A hallgatok beszamoloi alapjan a tanitasi
gyakorlat soran nem kaptak elég lehetdséget arra, hogy valddi, egytittmikodésen
alapul6 tanulasi kornyezetet alakithassanak ki, és nem kaptak megfelel6 visszajel-
zést a mentoroktol sem az osztalytermi légkor menedzselésére. Az adatok tehat az
elmélet és a gyakorlat kozotti szakadékra utalnak: a képzés elméletben tilhangsu-
lyoz egy modszert, mikdzben a gyakorlati alkalmazasahoz nem nyujt segitséget.

3. dimenzi6: Az oktatasi gyakorlat
6. sztenderd: Ertékelés

A hallgatok altalanos kritikaja volt, hogy az értékelési modszertan oktatasa felszi-
nes, gyakorlati példak nélkul torténik. Bar elméleti ismereteket szereznek az érté-
kelés formairdl, a gyakorlati alkalmazéasra kevés lehetéségiik van, és nem érzik
magukat felkésziiltnek a tanulodi elérehaladas objektiv kovetésére vagy az onérté-
kelésre épit6é pedagogiai gyakorlatokra.

4. dimenzi6: A szakmai feleldsség
9. sztenderd: Szakmai fejl6dés és etikus gyakorlat

A hallgatok elismerik, hogy a képzés soran egyre nagyobb hangsulyt fektetnek
sajat fejlédéstik értékelésére. Ugyanakkor hangsilyozzak, hogy a sztenderd alap-
jan elvartak részben ott sériilnek, hogy a hallgatok maguk az oktatok részérdl ta-
pasztalnak demotival6 attitlidot, akik igy eltantoritjak 6ket a palyatol. Emellett az,
hogy a kozoktatasban aktivan dolgozé tanarok is vegyenek részt a képzésben,
szintén arra a hallgatéi igényre utal, hogy a szakmai fejlédésiiket hiteles, a gya-
korlatot etikusan és realisan képviselé szakemberek tamogassak, ami a jelenlegi
képzésben a hallgatok szerint nem valésul meg maradéktalanul.

Osszegzés
A tanulmany célja annak feltarasa volt, hogy hogyan értékelik a Pécsi Tudomany-
egyetem tanarszakos hallgatoi képzésiik kiillonb6z6 elemeit, és milyen mértékben
tamogatjak szerintiik ezek a tartalmak a tanari palyara valo felkésziilést.

A fokuszcsoportos vizsgalatok eredményei tobb szempontbdl is megerdsitik
azt a feltevést, hogy a képzés diszciplinaris orientacidja gyakran dominal a peda-
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gogiai célzatu, gyakorlatias felkészitéssel szemben. A hallgatok jelentds része ugy
latja, hogy a tanarképzés elsédlegesen a diszciplinaris tudas atadasara helyezi a
hangsulyt, mikdzben a tanari kompetenciak fejlesztése — kiilonosen az értékelési
kultira, a tanulasi kornyezetek kialakitasa és az inkluziv pedagdgia terén — hat-
térbe szorul. Ez a tapasztalat kiillonosen élesen jelent meg a természettudomanyos
szakokon, ahol az oktatas tilsagosan elméletkozpontinak tilinik, és kevés lehet6-
séget kinal a gyakorlati alkalmazasra.

A pedagodgiai-pszichologiai modulok megitélése a kérd6iv alapjan dsszességé-
ben kedvez8bb, ugyanakkor ezek tartalmai gyakran ismétl6dének és elméletinek
mutatkoznak. A hallgatok a modszertani sokszintiség, az SNI tanulokkal kapcsola-
tos felkészités és a jogi ismeretek hidnyat emelték ki. A tanitasi gyakorlat kiemelt
szerepe ellenére a strukturaltsag, a mentoralas mindségi problémai és az oktatasi
intézményekkel vald egytttmiikodés hidnyossagai csokkentik a professzionalis
fejlédési lehetéségeket a hallgatok szamara.

A fokuszcsoportos beszélgetések soran a hallgatok tobbszor megfogalmaztak,
hogy a képzés nem talaltak valaszokat a tanari palya iranti elkotelez6déssel kap-
csolatos dilemmaikra. A képzés elérehaladtaval a pedagéguspalya vonzereje csok-
ken, a tanari identitds meger6sodése helyett a palyaelhagyas gondolata sok eset -
ben feler6sodik. Ezt az attittidvaltast részben a koznevelési rendszerrel kapcsola-
tos tarsadalmi percepcidk, részben a képzés hianyossagai erdsitik.

A hazai képzés jelenlegi szerkezetében ez a diszciplinaris képzésorientalt ka-
rakter sokszor nem egésziil ki a tanari szerepre val6 gyakorlati felkészitéssel meg-
felel6 mértékben. A hallgatok visszajelzései alapjan a tanarképzésben tehat nem-
ni kellene ahhoz, hogy a képzés valoban tamogassa a tanari identitas alakulasat
(Toom & Husu, 2024; Ruppar et al., 2023).

A vizsgalat egyik legelgondolkodtatobb eredménye a hallgatok koérében mért
alacsony ajanlasi hajland6sag, amely a valaszadok tobbségét érinti. Ez az elége-
detlenség egyfajta paradoxonra vilagit ra: bar a valaszadok a képzés egyes eleme-
it, példaul az oktatok szakmai felkésziiltségét vagy a velik valo kapcsolattartast
kedvezden értékelhetik, a képzés egészére vonatkozod itéletiik mégis negativ. Ez
arra utal, hogy a hallgatéi elégedetlenség nem elszigetelt jelenségekbdl, hanem a
képzés koherenciajanak és struktirajanak rendszerszinti hianyossagaibdl fakad,
amelyek alaassak a részlegesen pozitiv tapasztalatokat.
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Az eredmények tanarképzésbe vald visszacsatolasa érdekében célszert diffe-
rencialni a feltart problémakat. Meg kell kiilonbdztetni azokat a tényezdket, ame-
lyekre az intézménynek kozvetlen rahatasa van azoktdl, amelyek kozvetett mo -
don befolyasoljak a hallgatok tapasztalatait. A kozvetlen beavatkozast igénylé te-
riletek kozé tartozik a tantervi koherencia javitasa (az elmélet-gyakorlat
szakadék csokkentése), az adminisztrativ terhek enyhitése (példaul BTK-TTK
szakparok esetében,” valamint a hallgatok altal hidnyolt konkrét tartalmak (példa-
ul SNI tanulok tanitasara valo felkészités, pedagogiai jogi ismeretek) integralasa.
Ezzel szemben a kozvetett tényez6k (példaul a palya alacsony tarsadalmi-anyagi
megbecsiltségének kezelése) kiviil esik az egyetem hataskorén.?

A vizsgalat eredményei arra hivjak fel a figyelmet, hogy a tanarképzés sikeres-
sége nem kizardlag a diszciplinaris vagy a pedagégiai elemek sulyatél fiigg, ha-
nem attol is, hogy a hallgatok mennyire képesek megtapasztalni ezek 6sszekap-
csolasat és integralt alkalmazasat. A tanarképzés jovojét alapvetéen meghataroz-
za, hogy képes lesz-e olyan strukturalis és tartalmi reformokra, amelyek
biztositjak a képzés koherenciajat és a hallgatok gyakorlati pedagogiai munkara

valo felkészitését, tamogatva ezzel a tanari palyara lépést.
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Mellékletek

1. melléklet: A kitoltok szakok szerinti megoszlasa

Szak(par) N %

Angol 74 18,7
Biologia 12 3,0
Design és vizualism(ivészet tanar 1 0,3
FEnek-zene 10 2,5
Etika 14 3,5
Fizika 5 1,3
Foldrajz 27 6,8
Francia 4 1,0
Hangszerestanar 8 2,0
Horvat 1 0,3
Informatika 6 1,5
Kémia 4 1,0
Képz6émiivész tanar 3 0,8
Konyvtarostanar 12 3,0
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K6z6sségi miivel6dés 1 0,3
Magyar 63 15,9
Matematika 16 4,0
Mozgoképkultira és médiaismeret 8 2,0
Német 31 7,8
Olasz 3 0,8
Orosz nyelv 4 1,0
Testnevelés 20 5,1
Torténelem és allampolgari ismeretek 69 17,4
Osszesen 396 100,0

2. melléklet: InTASC tanari sztenderdek

1. sztenderd: A tanul6 fejlédése

A tanar megérti, hogyan fejlédnek a tanulok, felismerve azt, hogy a tanulas és a
fejlédés mintazatai egyénenként, valamint kognitiv, nyelvi, szocialis, érzelmi és
fizikai teriileteken eltéréen alakulnak, és ehhez illeszkedd, megfeleld kihivast je-

lent6 tanulasi tapasztalatokat tervez és valosit meg.

2. sztenderd: Tanulasi kiilonbségek

A tanar a tanulok egyéni killonbségeinek és kulturalis sokszintliségének megérté-
sét alkalmazza olyan befogadd tanulasi kornyezetek kialakitasahoz, amelyek el6-
segitik, hogy minden tanulé magas szinti teljesitményt érjen el.

3. sztenderd: Tanulasi kornyezetek

A tanar masokkal egyiittmikodve olyan kornyezetet alakit ki, amely tamogatja az
egyéni és a csoportos tanulast, elémozditja a pozitiv tarsas interakcidkat, az aktiv

részvételt és az onallo tanuldsi motivaciot.
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4. sztenderd: Tartalomismeret

A tanar megérti a szakteriilet alapvet6 fogalmait, vizsgalati modszereit és struktu-
rait, és olyan tanulasi élményeket hoz létre, amelyek elérhet6vé és értelmezhetévé
teszik a tananyagot, ezaltal biztositva annak elsajatitasat.

5. sztenderd: A tartalom alkalmazasa

A tanar megérti, hogyan kapcsolhatok 6ssze a fogalmak, és kiillonb6z6 nézépon-
tok figyelembevételével segiti a tanuldkat a kritikai gondolkodasban, a kreativi-
tasban és az egytittmtikodésen alapuld problémamegoldasban valos, helyi és glo-
balis kérdések kapcsan.

6. sztenderd: Ertékelés

A tanar megérti és alkalmazza a kiillonboz6 értékelési formakat annak érdekében,
hogy el6segitse a tanuldok fejlédését, nyomon kovesse el6rehaladasukat, és ira-
nyitsa sajat és a tanul6 dontéseit.

7. sztenderd: A tanitas tervezése

A tanar ugy tervezi tanitasi tevékenységét, hogy az minden tanul6 tanulasi céljai-
nak elérését tamogassa a tartalom, a tanterv, az interdiszciplinaris készségek, a
pedagodgia, a tanulok ismerete és a kozosségi kontextus alapjan.

8. sztenderd: Oktatasi stratégiak

A tanar valtozatos tanitasi stratégiakat alkalmaz a mélyebb megértés kialakitasa-
ra, és segiti a tanulokat a tudas gyakorlati alkalmazasaban.

9. sztenderd: Szakmai fejléddés és etikus gyakorlat
A tanar szakmailag folyamatosan fejlédik, tanul, és bizonyitékok alapjan értékeli

sajat munkajat, kiilonos tekintettel annak masokra gyakorolt hatasara, és ennek

megfeleléen modositja gyakorlatat.
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10. sztenderd: Vezetés és egyiittmikodés

A tanar vezet6i szerepeket vallal, és aktivan egyiittmiikodik a tanulokkal, a csala-
dokkal, a kollégakkal és a kozosséggel a tanulas elémozditasa és a szakma fejlesz-
tése érdekében.

Theory - Practice: Students’ Experiences in the Teacher Education
Programme of the University of Pécs

The long-standing structural tension in Hungarian teacher education stems from
the imbalance between disciplinary (academic) training and pedagogical-practical
preparation, which is interpreted by the domestic literature as a long-term con-
sequence of paradigm shifts in teacher education (Pukanszky, 2014; Saska, 2015).
This study aims to explore how teacher education students of the University of
Pécs evaluate the balance and coherence of the disciplinary, pedagogical-psycho-
logical, and practical components of their training. Using a mixed-method design,
quantitative questionnaire data (N = 216) were complemented by qualitative focus
group discussions (N = 30). Findings indicate that while students generally appre-
ciate their instructors’ competence and course content, they consider the pro-
gramme insufficiently practice-oriented, and their career motivation tends to de-
cline during the programme. Student feedback highlights the need for a stronger
integration of disciplinary and pedagogical modules, and for closer alignment
between practical teaching experiences and curricular content.

Keywords: teacher education, student satisfaction, pedagogical-psychological
module, disciplinary training, teacher career motivation
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