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KOSZONETNYILVANITAS

——<o—
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ELOSZO

A globalizdlédé vildgban a népmozgasok kovetkeztében szuperdiverz tarsadalmi
terek jottek létre. A folyamat egyenes kovetkezménye az emergens tébbnyelviiség
megjelenése, melyet a kotet szociolingvisztikai és nyelvpedagégiai megkozeli-
tésben targyal, tiz évnyi longitudinalis kutatas eredményeire épitve.

A konyv olvasdi célcsoportja a kozoktatdsbeli inklazié irant érdekldé kuta-
tok, elméleti szakemberek, dontéshozdk és tanarok. A kotet elsé része a tarsa-
dalom- és a bolcsészettudomany terén a felsGoktatasban és a doktori iskolakban
tanulé hallgaték szdmadra 6sszefoglalé ismereteket nytjt a kurrens kritikai
szociolingvisztika tobbnyelviiséghez kapcsol6dé elméleteirsl. Ezen tdl fogdédzot
nyujt a kvalitativ tudomanyos kutatdsi paradigma és a narrativ elemzés gyakor-
lati megvaldsitasdhoz. Hasznos empirikus eredményekkel szolgdl a bevandorlds-
politikaval foglalkoz6 elméleti szakemberek szamadra, akik a kotetben szerepld
kutatdsok eredményein keresztiil betekintést nyerhetnek a kozoktatasi intézmé-
nyekben tanuld két- és tobbnyelvil gyermekek mindennapjaiba. Tovabba szakmai
ajanldsokkal és jégyakorlatokkal ismerkedhetnek meg, amelyeknek az oktatasi
intézményekbe valé implementalasa segithetné a hatékony iskolai beilleszkedést.
A kozvetlen iskolai integraci6 teriiletén dolgozdk a nyelvi fejlesztés médszertani
kérdéseirdl tajékozédhatnak, valamint a tarsas beilleszkedés elémozditasdhoz
kaphatnak tdmpontokat. Tovabb4 segiti a tanar- és a tanitoképzésben résztvevik
tajékozdddasat az emergens tobbnyelvi tanuldkkal valé pedagégiai munkéban.

A kotetben szerepld tudoményos kutatdsbdl szarmazé kévetkeztetések alkal-
mazott nyelvészeti szemléletl felhasznalasa jelent6s mértékben hozzajarul a
magyarnyelv-tanitas kozoktatasbeli aspektusaihoz. A magyarnyelv-tandrok a
pedagdgai tapasztalatok elemz6 bemutatasan keresztiil gyakorlati javaslatokrél
is olvashatnak, amelyek a helyzetiik mélyebb megértésén keresztiil hozzdjarul-
hatnak munkdjuk sikerességéhez.
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1. BEVEZETES

——<o—

A globalizaci6 hatdsdra a vildg minden részén vannak olyan bevandorlé csoportok,
akiknek az integracidja a befogadd orszagokat kihivasok elé allitja. Ennek tigabb
tarsadalmi és oktatdspolitikai vonatkozdsaira és lehetséges makroszintti megolda-
saira részletesen kitértem a sikeres iskolai inkltizi6rél sz616 munkamban.! Most et-
t6l némileg eltdvolodva mikroszinten vizsgdlom az orszagok kozotti népmozgast. A
kozéppontban az egyén és a csaldd all. Egyrészt azt vizsgilom, hogy milyen befo-
lyassal van az elvandorlasrél hozott dontés az egyéni fejlédésre a kiilonféle életko-
rokban; masrészt, hogy ez miként hat a csaladtagok egymashoz valé viszonydra.

A fent leirt célokat két diszciplindris keretben vizsgilom, amelyek hézasitasa-
val teljesebb képet tudunk kapni a makro- és mikroszinti jelenségek kozotti
Osszefliggésrdl. A szociolingvisztika lehetGséget teremt arra, hogy a tarsas terek-
ben torténd nyelvi miikodéseken keresztiil jobban megértsiik az egyéni fejlédés
megvaltozott jellegét. A 21. szdzadra vildgszerte alapvetSen dtalakult a kiillonbo-
z4 tarsadalmak rétegz6dése, amelyre az Gjonnan egyiitt él6 csoportoknak vala-
miféle valaszt kell talalniuk. Ebben a folyamatban az egyéni élethelyzeteket he-
lyezem el6térbe, ahol a kozvetlen tarsas kornyezet alakulasanak a tapasztalataival
egyiitt tetten érhetd, hogy az egyén milyen mikroszintdi valtozasokat él meg.

A masik diszciplindris irdny a nyelvpedagdgia, azon beliil a nyelvtudds kiala-
kuldsanak megvaltozott jellege. A hagyomdnyos nyelvtanulds koncepciéjat fel-
valtja a nyelvelsajatitasra f6kuszdld perspektiva, mikozben a nyelvérai miikodés
is helyet kap az értelmezésben. Az Gjonnan érkezettek tobbsége — ha nem is
mindenki — hosszabb-révidebb ideig részt vesz nyelvorai keretben a nyelvtanu-
lasban, ekozben a befogad6 orszag nyelvi valésdgdban élik a mindennapjaikat,
ami rendszeres interakciéra készteti Gket, igy a kornyezet hatdsara elindul a
nyelvelsajatitds folyamata is.2

Az Emergens tobbnyelviiség fejezet célja a fogalom részletes bemutatasa és el-
méleti-gyakorlati kontextusba helyezése. A két- és tobbnyelviliség kutatasa a
pszicholingvisztika és a szociolingvisztika teriiletén hosszu ideje kdzponti szere-
pet tolt be, hiszen mind egyéni, mind tarsas szinten alapvetd kérdéseket vet fel a
nyelvhaszndlat, a nyelvi kompetencidk alakuldsa, valamint a nyelvek kozotti di-
namikus kapcsolatok vizsgalatdban. Ezek a kutatdsok nem csupan a nyelvi rend-

! Schmidt Ildiké: A sikeres nyelvi inklizié tényezdi, Budapest, KRE-L'Harmattan, 2023.

2 Schmidt Ildiké: Nyelvelsajatitas vagy nyelvtanuléds? Ovodéskort bevéandorlé kisgyermekek magyar
nyelvi fejlesztése, Gyermeknevelés, 6. évf., 2018/3, 26-33.
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¢ EMERGENS TOBBNYELVUSEG ¢

szerek belsé miikodésére irdnyulnak, hanem arra is, hogy a kiillonb6z6 nyelveket
haszndlé beszél6k miként értelmezik és alakitjak tarsas kornyezetiiket a minden-
napi kommunikaci6 soran. A fejezet elsé részében attekintem a két- és tobbnyel-
viiség-kutatas legfontosabb mérfoldkoveit, beleértve azokat az elméleti megkoze-
litéseket is, amelyek napjainkban meghatdrozé mdédon befolyédsoljik e teriilet
szemléletét. A fejezet kovetkezd egységében részletesen tirgyalom az emergens
tobbnyelviiség jelenségét, megfogalmazom a szakkifejezés definicidjat, és bemu-
tatom annak magyarorszagi relevancidjat. Ezt kovet8en egy lehetséges intézményi
valaszrdl, a két tanitasi nyelvi iskolak koncepcidjardl esik sz6. Végiil a fejezet az
emergens tobbnyelvi tanuldk teljesitménymérésének kérdésével foglalkozik nem-
zetkozi gyakorlatokra és kutatdsi eredményekre tdmaszkodva. E rész alfejezete a
Tobbnyelvii csoportok a magyar nyelv vonatkozdsdban cim( szovegegység, amely-
ben a Magyarorszagon €16 tobbnyelv(i, heterogén nyelvi hatterd tanuldk korét
mutatom be a csalddi és a szarmazasi orszidgok nyelve(i), a nyelvtudds, a magyar-
nyelv-tudas és a literacids készségek vonatkozasaban. Mindezek alapjan a sziile-
tési orszag tekintetében két nagy csoport kiilonithet6 el: akik Magyarorszagon
sziiletettek, illetve akik mds orszagban. A nyelvelsajtitds vonatkozasdban pedig
Ot csoport azonosithat6 be, amelyeknél lényeges elem, hogy otthon magyarul
beszéltek a sziil6k a gyermekiikkel vagy mds nyelven, esetleg nyelveken.

A tdrsas tér szociolingvisztikai jellemzése cim fejezet harom tovabbi részre
tagolédik, amelyek a kotetben bemutatott kutatasok elméleti vazat adjak. A glo-
balizdlédott vilag nyelvi szuperdiverzitdsanak a leirasa az els6, amelyen keresztiil
betekintést nyerhetiink a — migraci6 hatdsara nyelvileg is — atalakult tarsas tér
jellemz&ibe. A nyelvirepertodr-koncepcié attekintésével a tobbnyelvii terekben é16
emberek nyelvhaszndlati jellemz8it mutatom be. Ehhez szorosan kapcsolédik a
részleges tobbnyelviiség fogalma, amely alapvet6en megvéltoztatja a tobbnyelvii-
ségrol val6 gondolkodast, valamint 4j kontextusba helyezi az emergens tébbnyel-
viiség folyamatanak értelmezését.

Az emergens tobbnyelviiség magyar nyelvhez kapcsolédé sajatossagait hét,
egymassal részben 6sszefiiggé empirikus kutatds eredményein keresztiil szem-
1éltetem. A kutatdsok Osszefoglalo bemutatdsa cim fejezetben ezeknek a rovid,
osszefoglal6 jellegt felvillantdsat adom. A kutatdsok eltéré fékusziak és méd-
szertani megkozelitéstiek, ugyanakkor k6zos céljuk, hogy arnyalt képet adjanak
az emergens tobbnyelvi nyelvhaszndlat alakulasardl, kiilonos tekintettel a magyar
nyelv szerepére és funkcidira. A vizsgélatok kozott taldlhatdk olyanok, amelyek
azonos vagy részben azonos adathalmazokra épiilnek, és ezekbdl kiillonb6z6
szempontok szerint vonnak le kovetkeztetéseket, mig més kutatdsok egy-egy jol
koriilhatarolt témahoz kapcsoléddan, célzott adatgytijtés alapjan elemeznek
egy-egy fogalmi rendszert.
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¢ 1. BEVEZETES *

A kotet kulcsfogalmat Az emergens tobbnyelviiség kialakuldsa — a folyamat
stdcidi cim( részben mutatom be hat alfejezetbe rendezve. Longitudindlis kuta-
tasbdl szarmazd nyelvi adatok segitségével mutatom be az emergens tobbnyel-
viség kialakulasat gyermekek és felnéttek példain keresztiil.

A kovetkez6 alfejezetben, A reaktiv kommunikdcio jelensége cimi részben
betekintést nyeriink a nyelvelsajatitdsi folyamat elinduldsaba. Az Gjonnan érke-
zettek megérkezésiik utdn elkezdenek megismerkedni a befogadé orszag nyelvé-
vel, és belépnek az emergens tobbnyelviiség kezdeti fazisdba, ami csendes peri-
6dussal indul. Ekkor a tanulék még nem beszélnek, de mar egyre jobban értik a
kornyezetiiket. Ezt koveti a reaktiv kommunikacié megjelenése, amikor a tanu-
16k kizardlag a beszédpartner kezdeményezéseire reagdlnak. A reaktiv kommu-
nikécié szakasza addig tart, amig a tanul6 képessé nem valik 6néll6 kezdemé-
nyezésre és a célnyelvi interakcidk aktiv alakitasara.

A kovetkezd alfejezetben, amelynek cime Kiilfoldi gyermekek magyar nyelv-
elsajdtitdsi utja, Magyarorszagra érkezett emergens tobbnyelvli gyermekek
nyelvelsajatitasi jellemz8it mutatom be életkori bontdsban. Az elemzés soran a
magyar nyelvhez kapcsol6dé nyelvelsajatitasi mintdzatokat mutatom be egy
longitudindlis, empirikus kutatds eredményei alapjan négy kérdésre keresve a
valaszt: (1) hogyan indul a nyelvelsajétitas, (2) milyen tipikus elsajatitasi utak
azonosithatdk be, (3) milyen tempé figyelhet6 meg a kiilonb6z6 életkorok tekin-
tetében, és (4) ez hogyan befolydsolja az elsajititds kimenetelét. Az elsajatitdsi
mintdzatok elrendez8déseibdl arra kovetkeztethetiink, hogy azok komplex
rendszert alkotnak. A rendszer kiilonféle valtozék mentén szervezddik, amelyek
feltarasaval a magyar nyelvtudds kialakuldsdba nyeriink betekintést.

Az emergens tobbnyelviiek magyar beszélt nyelvi jellemz6i — Tanuldi nyelvel-
sajdtitdsi rendszer cim( részben Gjraértelmezem a koztes nyelv fogalmi keretét.
Négy alfejezetben — A hatdrozottsdg kifejezése, A birtoklas kifejezése, A tér és
idd kifejezésének sajdtossdgai és a Kiejtés — bemutatom a nyelvelsajatitds soran
kirajzolédé fejlédési ivet, amelynek jellegzetessége, hogy magyar elsé nyelvi
beszél6khoz viszonyitva hatarozom meg a tanuléi nyelvelsajatitasi rendszerben
tapasztalhatd eltéréseket.

A Nyelvi dominancia cim( részben egy olyan longitudinélis kutatasom ered-
ményeit foglalom 6ssze, amelynek soran interjikat készitettem magyarorszagi
csaladok sziileivel és gyermekeivel, hogy feltérképezzem a kétnyelviiség kialaku-
lasdnak folyamatat. Az alfejezetben betekintést nydjtok a nyelvi dominancia
valtozasaval szorosan 6sszefliggd kutatasi eredményekbe. A sziilk és a gyerme-
kek sajat nyelvtudasukrdl, valamint egymadséirdl is beszélnek, arrél, hogyan ér-
zékelik a nyelvhasznalatukban bekévetkez6 valtozasokat. Egyrészt hosszud tavon,
az emigracidra visszavezethetGen, a kiilonb6z6 nyelvi készségekben megfigyel-
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het§ valtozasokrol, masrészt rovid tdvon, a Magyarorszagon eltoltott kiilonboz6
hosszisagu tartézkoddsok utan megfigyelhetd véltozasokrdl kaphatunk képet.
A nyelvi dominancia valtozasanak mint jelenségnek a bemutatasakor nyilvan-
valéva valik, hogy a nyelvek elkiilonitett megkozelitése és a két nyelv interakci-
6jan alapuld szempont szorosan Osszefiigg.

A Tobbnyelvii gyermekek beszéde cim( részben olyan gyermekek magyar beszé-
dét figyelem meg, akik magyar és mds nyelv(ek) vonatkozasiban tébbnyelviek.
A vizsgélat sordn az 6 beszédiiket vetem Ossze egynyelvli magyar gyermekekével.
A kutatds empirikus alapjat két korpusz adja: az egyik egynyelvii, a masik pedig
kétnyelvi gyermekektdl szarmazo beszélt nyelvi adatokat tartalmaz. Ezek a gyer-
mekek kisgyermekkorban, nyelvelsajatitds atjan jutottak nyelveikhez, majd intéz-
ményi keretben kezdték el a nyelvekhez kapcsolddé literdciés készségek tanuldsat.
A kutatas kozéppontjaban a beszélt nyelvi performancia 4ll, az irott nyelvhez kap-
csol6d6 kompetencidk — szovegalkotds és szovegértés — nem képezik targyat a
vizsgalatnak. A tobbnyelvili gyermekektdl szarmazé magyar nyelvii korpuszban
taldlhato beszé€lt nyelvi adatokon keresztiil jellemzem a nyelvhaszndlatukat az alab-
bi paraméterek mentén: (1) nyelvi kifejez6készség, (2) nyelvi megformaltsag, (3) az
akcentualizaltsag mértéke és (4) direkt nyelvi transzferek. A két csoport nyelvhasz-
ndlati jellemzd&inek 6sszehasonlitdsdbdl kiindulva elemzek néhany olyan jelenséget,
amelyek megfontoldsra érdemesek a magyarnyelv-tanitdsban.

A kiilonbo6z6 orszagok kozotti mozgas, vagyis az elkoltozés majd visszatérés sok
ember életének része. Az Elvdndorldstorténetek narrativ elemzése cimii részben
bemutatott kutatds sordn Magyarorszagrol a volt Szovjetunioba gyermekkorukban
elkeriilt, ott éveket eltoltd és késébb onnan visszatérd felngtt emberekkel készitet-
tem életttinterjukat. A vizsgélat célja az volt, hogy lefrjam az altaluk 4télt esemé-
nyeket retrospektiv elbeszélés alapjan. Szamukra meghatarozé élmény volt a
gyermekkorukban atélt elvandorlas, majd visszatérés. Tizenkét kutatdsi alany vett
részt a kutatasban, akiknek a sziilei kozo6tt van orosz els6 nyelvii. Az otthon hasz-
nélt nyelv az orosz volt, igy nem kellett a nyelvtudas teljes hianyaval megkiizdeni-
ik a Szovjetunidba vald koltozésiikkor. Az életdtinterjik szovegét interakcidkban
megvaldsuld narrativaként értelmezem, és narrativ elemzéssel tairom fel az elvan-
dorlashoz kapcsol6dé tematikus mintdzatot, amelyek koziil azokat olvashatjuk a
fejezetben, amelyek az elvandorlas nyelvi vonatkozasaiba nyujtanak betekintést.

A kotet utolsd tematikus egysége az el6z6 fejezetekhez szervesen kapcsolddik
azzal, hogy a magyar kozoktatdsi rendszer két szabdlyozds nélkiili teriiletén végzett
kutatast mutat be. Az emergens tobbnyelv{i tanuldk vonatkozasaban a beiskolazas,
valamint a mérés és értékelés teriiletén az oktatasi intézmények sajat hatdskorben
kénytelenek donteni, igy az intézményvezet6k és a pedagégusok proaktiv médszer-
tani gyakorlata és annak megismerése kiemelkedéen fontos.
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Az Emergens tobbnyelvii tanuldk beiskoldzdsdnak gyakorlata cimi fejezet
egy olyan vizsgalat eredményein alapul, amelyben magyar kézoktatdsi intézmé-
nyek vezetdi reflektaltak arra, miként valésul meg a bevandorlé hattérrel ren-
delkez6 gyermekek beiskolazasa, és az els6 félévben milyen médon segiti az is-
kola a tanulék beilleszkedését. A kutatds eredetileg egyetlen esettanulmény
feldolgozasat tlizte ki célul, azonban a vizsgdlat sordn egyre t6bb intézmény
csatlakozott, igy a felmérés csoportos esettanulmdnnya béviilt. A médszertani
atalakulds lehet&vé tette, hogy a tanulmény szélesebb perspektivabdl mutassa
be az eltér6 intézményi tapasztalatokat, és atfogdbb képet adjon a magyar isko-
lak jelenlegi gyakorlatardl. Az intézményvezet6i reflexidk ravildgitanak arra,
hogy az iskolak milyen megoldasokat alkalmaznak a nyelvi és pedagégiai kihi-
vasok kezelésére, illetve milyen nehézségekkel szembesiilnek a szabdlyozasi
kornyezet keretein beliil. A tanulmény nemcsak az iskolai oktatasi folyamatok
és az intézményi miikodés bemutatdsara torekszik, hanem egy kidolgozottabb,
rendszerszintli megkdozelitést is javasol. Ennek gyakorlati haszna az, hogy olyan
megolddsokat vazol fel, amelyek remélhet6leg kozvetleniil alkalmazhatdk az
érintett iskoldk mindennapi pedagégiai gyakorlatdban.

Az utolsé fejezet, az Emergens tobbnyelviinyelvii didkok tuddsmérése és érté-
kelése felsd tagozaton és kozépiskoldban, a magyar kozoktatdsban egyre nagyobb
szamu emergens tobbnyelv( tanulé jelenlétére reflektal. Ezeknek a didkoknak egy
része a kozépiskolat befejezve — reményeik szerint — a felsGoktatasban folytatja
majd tanulméanyait. A mindennapi nyelvhasznalatukban tobb nyelv vagy beszéd-
mod parhuzamosan vesz részt, és a nyelvi hatteriikben k6z6s a magyar nyelv je-
lenléte. A nyelvi gyakorlatukra jellemz6, hogy mig a szébeli kommunikécié soran
magyar elsé nyelvi beszél6kre hasonlité jegyeket mutatnak, addig az irdsbeli
produkciéban mar megfigyelhetSk eltérések. Ha pedig a kiilonféle tudomdanyte-
riilletekhez kapcsolédé szaknyelvek keriilnek el6térbe, az lathatd, hogy még a
szébeli kommunikacié is er6sen meggyengiil, nem beszélve az irdsbeli sajatossa-
gokrdl. A fejezet a f6kutatds kiegészitéseként késziilt kutatasi projekt eredménye-
it mutatja be tandri és tanuléi paros empirikus adatokon keresztiil, hogy a fentebb
emlitett didkok milyen nyelvhaszndldi csoportokba rendez8dnek, valamint azt,
hogy a tanari mérés miként kapcsolédik 6ssze a nyelvhasznalati sajatossagokkal.

Bizom benne, hogy a kotetben kritikai szempontbdl 6sszefoglalt kurrens
szakirodalmi ismeretek, a tobb éve tart6 longitudinalis, empirikus vizsgalatok
eredményei timpontokat adhatnak segit6ként, tanarként, kutatéként vagy civil-
ként az Gjonnan érkezd csaladok nyelvi inkliziéjahoz, valamint célom az is, hogy
a bevett tobbnyelviiségi fogalmi kereteken tul 4j megkozelitésekbdl, mintegy
folyamatéban tekintsenek az emergens tobbnyelviiség kialakulasara.
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2. AZ EMERGENS TOBBNYELVUSEG FOGALMA

——<o—

A fejezet célja az emergens tobbnyelviiség fogalmanak részletes bemutatasa és
elméleti-gyakorlati kontextusba helyezése. A két- és tobbnyelviiség kutatdsa a
pszicholingvisztika és a szociolingvisztika teriiletén hosszu ideje kézponti sze-
repet tolt be, hiszen mind egyéni, mind tarsas szinten alapvetd kérdéseket vet
fel a nyelvhasznalat, a nyelvi kompetencidk alakuldsa, valamint a nyelvek kozot-
ti dinamikus kapcsolatok vizsgdlataban. Ezek a kutatdsok nem csupén a nyelvi
rendszerek belsé miikodésére iranyulnak, hanem arra is, hogy a kiilonb6z6
nyelveket hasznal6 beszél6k miként értelmezik és alakitjak tarsas kornyezetiiket
a mindennapi kommunikacié sordn.

A tobbnyelvi beszél6k tarsadalmi beilleszkedése és integracidja kulcsfontos-
sagu tényezd a jovbbeli életutjuk alakuldsa szempontjabdl. A nyelvi kompeten-
cidk szintje és jellege alapvet6en meghatdrozza az oktatdshoz, a munkaer§piac-
hoz és a tarsas kapcsolatokhoz val6 hozzaférést. Ebb6l kovetkezGen az oktatdsi
intézményekbe torténd integracié kiemelt jelent6séggel bir, hiszen az iskola
nemcsak a formdlis tanulds szintere, hanem a tdrsadalmi normadk, értékek és
kommunikaciés mintak elsajatitasanak egyik legfontosabb terepe is. Az iskolai
kornyezetben a nyelv egyszerre eszkoz és cél: a tanulds médiuma, valamint 6n-
allé fejlesztési teriilet. A nyelvpedagdgiai irdnyultsagu vizsgalatok homlokteré-
ben ezért az iskolai beilleszkedés all. Ezek koziil kiemelkednek a nyelvi vonatko-
zasok, mint az oktatds nyelvének elsajititdsa és haszndlata, valamint a
tudésbeli aspektusok, vagyis az iskolai tananyaghoz val6 hozzaférés és annak
feldolgozasa. Fontosak még a tarsas tényez6k, mint a kortarscsoportba valé
beilleszkedés és a kozosségben elfoglalt hely. E harom teriilet szorosan 6sszefo-
nddik, és egyiittesen hatdrozza meg a tobbnyelvi tanuldk iskolai sikerességét.

A fejezet els6 részében attekintem a két- és tobbnyelviiség-kutatds legfontosabb
mérfoldkoveit, beleértve azokat az elméleti megkozelitéseket is, amelyek napja-
inkban meghatdrozé médon befolyasoljak e teriilet szemléletét. Ennek keretében
bemutatom a klasszikus iranyokat, valamint azokat az Gjabb iranyzatokat, ame-
lyek a nyelvhaszndlatot dinamikus, kontextusfiiggé és tarsas gyakorlatként ér-
telmezik. Ez az elméleti hattér szolgdl alapul az emergens tobbnyelviiség fogal-
ménak megértéséhez.

A fejezet kovetkez§ egységében részletesen tirgyalom az emergens tébbnyel-
viiség jelenségét, megfogalmazom a kifejezés definiciéjat, és bemutatom annak
magyarorszagi relevancidjat. Kilon hangsalyt kap, hogy ez a fogalom miként
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kapcsolédik a hagyomdnyos kétnyelviiség-értelmezésekhez, és hogyan teszi
lathatéva a nyelvi fejl6dés folyamatjellegét, valamint a tanulék nyelvi eréforra-
sainak alakulasat az oktatdsi kontextusban.

Ezt kovetSen egy lehetséges intézményi valaszrdl, a két tanitasi nyelvi iskolak
koncepcidjardl esik sz6. Bemutatom azokat a nemzetkozi kutatdsokat, amelyek
e modellek hatékonysdgat igazoljdk mind a tanulék nyelvi fejlédése, mind az
iskolai teljesitmény és a tarsas integracié szempontjabdl. A nemzetkozi példak
alapjan kirajzolédik, hogy a megfeleléen megtervezett és tamogatott két tanitd-
si nyelvli programok képesek egyszerre szolgalni a tobbségi oktatasi célokat és
a tobbnyelvl tanuldk sziikségleteit.

Ehhez kapcsolddva a fejezetben kitérek a magyar oktatdsi rendszerben mi-
kodé két tanitasi nyelvl iskolak sajatossdgaira, bemutatva azok szervezeti, pe-
dagdégiai és nyelvi jellemzdit. Elemzem, hogy ezek az intézmények milyen mér-
tékben képesek vélaszolni az emergens tobbnyelv{i tanulék kihivasaira, és milyen
korlatokkal szembesiilnek a hazai szabalyozdsi és intézményi kérnyezetben.

Végiil a fejezet az emergens tobbnyelvil tanuldk teljesitménymérésének kér-
désével foglalkozik nemzetkozi gyakorlatokra és kutatdsi eredményekre tdmasz-
kodva. Ramutatok arra, hogy a hagyoményos, egynyelvii normdkra épiil6 érté-
kelési rendszerek gyakran nem képesek adekvit médon megragadni e tanulék
tuddsat és fejlédését, ezért sziikség van olyan mérési megkozelitésekre, amelyek
figyelembe veszik a tobbnyelvii repertoarok dinamikus és emergens jellegét. A
fejezet célja 6sszességében az, hogy az emergens tobbnyelviiség fogalmat elmé-
leti megalapozottsiaggal és gyakorlati relevancidval ruhdzza fel, hozzajarulva a
hazai nyelvpedagdgiai diskurzus gazdagitisdhoz.

2.1. A KET- £S TOBBNYELVUSEG MINT FOGALMI KERET

A konyv koncepcidja a nyelvészet két- és tobbnyelviiséggel foglalkoz6 elmélete-
ire épiil. A kétnyelviliség hagyomanyos értelmezési iranyai és a kurrens kritikai
szociolingvisztika nézetei parhuzamosan hatnak. Az elméleti kutaték kérében
manapsag a tobbnyelviliség fogalma domindl, s6t mar a nyelvtS]l mint alapegy-
ségtdl is eltavolodunk, és sokkal inkabb beszédmddokrdl, regiszterekrdl és
kompetenciakrdl beszéliink. Az egymadssal versengd elképzelések a nyelvészet
bd egy évszdzadara nydlnak vissza, amibdl az kovetkezik, hogy lehetetlen néhany
oldalba stiriteni még a legemblematikusabb pillanatokat is. {gy marad azoknak
az elképzeléseknek a felvonultatdsa, amelyek szervesen illeszkednek a kotet
koncepciéjaba, az emergens tobbnyelviiség keretébe. Ezzel azt szeretném meg-
mutatni, hogy a definiciondlis teret az egymads mellett pairhuzamosan jelenlevé
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alapelvek alakitjak, és a jelenlegi irdnyok organikusan kévetkeznek a megel6z6
nyelvészeti megkozelitésekbdl. Ennek jérészt az az oka, hogy bar jelent8s mér-
tékben megvaltozott a vilag az elmult évszazadban, mégis tetten érhetSek olyan
jelenségek, amelyek kordbban is fellelhetGek voltak. A tarsas érintkezés szokas-
rendjének eltérd volta ellenére a kontextus emberi jellege miatt a targyalt nyelvi
jelenségek térben és id6ben mégis 6sszekapcsolhatdak.

A Kkét- és tobbnyelviiség meghatdrozasira szamtalan definicié sziiletett, a
kozottiik 16vé kiilonbségeket az elméleti megkozelités adja. Ezeknek a tudomdany-
teriiletenként valtozé meghatarozasi rendszereknek magyar nyelv{i 6sszefogla-
16jat adja Bartha Csilla® és Navracsics Judit*. A kétnyelvli ember nyelvi kompe-
tencidjanak leirasanal alapkritériumnak mondhaté az életkor, a nyelvelsajatitas
vagy tanulds szintere, a nyelvhasznalat helye és az elért nyelvtudas szintje. A
kiilonb6z6 elméleti keretek eltéré mértékben érvényesitik egyik vagy masik té-
nyez6t, vagyis gondoljak hangsilyosnak a leirds soran.

Az eurdpai kulturdlis hagyomany a nemzetallam elképzelésébdl kiindulva
alapvetéen monolingvalis tarsadalmi berendezkedésben gondolkozik. Az egy-
nyelvii ideolégidkbdl kiindulva a beszéld egy idedlis esetben tokéletesen kidol-
gozott nyelvtudast gondol atlagosnak, amelyhez képest megtanulhatunk tovab-
bi nyelveket, de ezeket kizdrdlag idegen nyelvként kezelhetjiik. Ebben az
eszmerendszerben a kétnyelviiként feln6vé gyermekek esetében a sziil6k balansz
kétnyelviiséget probaltak kialakitani. A Ronjat és Leopold altal leirt esetekben,
bar mindkét csalad kétnyelviinek nevelte gyermekét, mégsem alakult ki kiegyen-
silyozott helyzet. Ronjat-ék az ,egy személy — egy nyelv” (,une personne, une
langue”) stratégiat alkalmaztdk® fiuk nevelése sordn, de ennek ellenére a német,
vagyis az édesanya nyelve lett a domindns nyelv. Leopold ldnydnak kétnyelviivé
véaldsdnak kezdeti szakaszaban a székincsfejlédést rogzitette.® Leopold, valamint
Volterra és Taeschner az Egységes Nyelvi Rendszer Hipotézis kidolgozdi,” mely
szerint a gyermek egységes rendszerben kezdi tarolni a nyelveket, melyeket aztan
kés6bb valaszt kiilon nyelvenként. A mésik meghatdrozé rendszerelmélet az
Elkiiloniilt Nyelvi Rendszerek Hipotézise,® ami Meisel és De Houwer nevéhez

Léasd Bartha Csilla: A kétnyelviiség alapkérdései, Budapest, Nemzeti Tankonyvkiadd, 1999.
Navracsics Judit: A kétnyelvii mentdlis lexikon, Budapest, Balassi, 2007.

Jules Ronjat: Le developpement du langage observ, chez un enfant bilingue, Paris, Champion, 1913, 4.
Werner F. Leopold: Speech Development of a Bilingual Child: a linguist’s record. I. Vocabulary growth
in the first two years; II. Sound learning in the first two years; IIl. Grammar and general problems in
the first two years; IV. Diary from age two, Evaston, Northwestern University Press, 1939, 24.
Virginia Volterra — Traute Taeschner: The acquisition and development of language by bilingual
children, Journal of Child Language, vol. 5, 1978/2, 311-326.

Julius C. Meisel: Interpersonal problem solving and children’s social competence: Are current
measures valid? Psychology in the Schools, vol. 26, 1989/1, 37-47; Annick De Houwer: The
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fiz6dik. Szerintiik minden nyelvnek a nyelvelsajatitas kezdetétdl kiillon kézpont-
ja van. Herdina és Jessner® A tobbnyelviiség dinamikus modellje cim(i konyviik-
ben, a tobbnyelviiségbdl mint alaphelyzetbdl kiindulva értelmezik tjra a tobb
nyelven beszél6k nyelvi miikodésének pszicholingvisztikai jelenségét.

A Kklasszikus megkozelitések koziil a leginkabb elterjedt nézépont Francois
Grosjean nevéhez fiz6dik. Az 6 holisztikus szemléletet kovetd definicidja értel-
mében kétnyelviinek tekinthet§ minden olyan ember, aki a két nyelvét eltérd
kommunikéciés funkcidk kielégitésére felvaltva tudja haszndlni.’® Nem tekint-
hetiink a kétnyelvii emberre tigy, mintha két egynyelvii ember lenne egy elmében,
és ebbdl az is kovetkezik, hogy eltérd szinten allhatnak a kiillonb6z6 nyelvi kom-
petencidi annak fiiggvényében, hogy melyik nyelvet milyen helyzetekben hasz-
nélja. Bar Grosjean pszicholingvisztikai iranybdl kozeliti meg a kétnyelviiség
leirdsét, az altala kidolgozott meghatdrozds a kommunikéacids funkciék hangsu-
lyos volta miatt atvezet a szociolingvisztikai megkozelitések teriiletére.!*

A kotet nyelvpedagdgiai irdnyultsdga miatt fontos kitérni MacNamara mun-
kajara,'> melyben mar kordn megjelent a torekvés a nyelvtudés kérdésének a két-
nyelviliség vizsgalataba valé bevonasiara. MacNamara tanulmanyaban az els6k
kozott kezdett gondolkodni a kétnyelviiségrdl mint nyelvtuddsrdl oly médon, hogy
az sokkal inkéabb lefrhaté egy kontinuum formadjéban, mint szintszerd szervez6-
déssel. Abbdl indult ki, hogy a nyelvtudds a nyelvi készségek mentén sokféleképpen
rendezddhet, a kiilonb6z6 készségszintek nem feltétlen allnak ugyanolyan fejlett-
ségi szinten. Kétnyelviek esetében a nyelvi kornyezet hatasdra torténik a nyelvva-
lasztds a kommunikdciés funkciék mentén.’* Ebbél fakad6an eltérés mutatkozhat
anyelvek kozotti valasztas mennyiségi mutatdit vizsgalva, vagyis valamelyik nyelv
domindnsabba valhat. Kiillondsképpen latvanyos ez azokban az esetekben, amikor
a beszél§ élethelyet vilt, és ebbdl kovetkezGen mds nyelvi kornyezetbe keriil. Az
egyik nyelven zajlé fokozott nyelvhasznalat a masik nyelv hattérbe szorulasat
eredményezi. A nyelvek kozotti dominanciaviszony véltozasa a nyelvtudasban is

acquisition of two languages from birth: a case study, Cambridge Studies in Linguistics:
Supplementary volume, Cambridge, C.U.P., 1990, XV-391.

Philip Herdina — Ulrike Jessner: A Dynamic Model of Multilingualism, Clevedon, Multilingual
Matters, 2002, 1.

10 Grosjean: Another View of Bilingualism; Navracsics: A kétnyelvii mentdlis lexikon, 12.
Frangois Grosjean: Another View of Bilingualism, in Richard Harris (ed.): Cognitive Processing
in Bilinguals, Amsterdam, Elsevier Science Publishers, 1992, 51-62.

2 John MacNamara: The bilingual’s linguistic performance, Journal of Social Issues, vol. 23, 1967/2,
58-77.

Tédor Erika-Méria: Hétkoznapi kétnyelviiség, Budapest, Racié — Szépirodalmi FigyelS Alapitvany,
2019, 24; Sorban Angella: Kisebbség és kétnyelviiség, Sepsiszentgyorgy, Anyanyelvapolék Erdélyi
Szovetsége, 2014, 25.
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érzékelhet6vé vilik, viszont nem feltétlen irhaté le a kodifikéalt nyelvi szintrend-
szerek segitségével, hanem sokkal inkdbb a kontinuum jellege kertiil a kozéppont-
ba. A nyelvtudas ilyen jelleg(, holisztikus értelmezésekor a nyelvek ismeretére nem
egymastdl elkiiloniilten tekintiink, hanem az egyén altal ismert valamennyi
nyelvre egyiittesen, mint tuddsra. Ebben az értelmezési keretben a nyelvek egy-
massal szoros egytittmiikodésben, kolcsonhatasban allnak.™

A kommunikdcids igény alaptételébdl fakaddan a teoretikus terek elhanya-
goljak a nyelvtudds szintjének kérdését. Teszik ezt abbdl a meggy6z6désbil,t
hogy a kétnyelviiek nyelvtudasszintjének mérése aggalyos. A nyelvpedagdgiaban
hasznalatos modern méréeszkozok — szintfelmérd tesztek és nyelvvizsga tesztek
— mintavételi mddszerei és el6tesztelési technikdi révén szavatoljak a megbiz-
haté nyelvi mérést, de ezek egy tesztelési id6ben egy nyelv tudasat mérik, igy
nem alkalmasak a kétnyelviiek holisztikus nyelvismeretének feltdrasira. Ebbdl
fakad az, hogy a kétnyelviiek nyelvtuddsmérése sordn a nyelvpedagégidban ha-
gyomanyosan tesztelt négy nyelvi készség terén jelentds kiillonbségek mutatkoz-
hatnak az egyes készségszintek kozott. Ez megerdsiti a grosjeani definicié he-
lyességét, igazsdgérvényét, azaz nem a nyelvtudds szintje alapjan dél el, hogy
valaki egy-, két- vagy tobbnyelv{i, hanem sokkal inkabb meghatarozéak a nyelv-
hasznélati jellemzd&i. A komplex nyelvi repertodar erre az elképzelésre reflektal,
vagyis nem var teljes kompetenciakiépiiltséget a tobbnyelv(i embertdl az altala
beszélt kiilonb6z6 nyelvek kozott. Ezt a helyzetet irja le a részleges tobbnyelvi-
ség elképzelése (lasd bGvebben A részleges tobbnyelviiség cimi fejezetben).

A kritikai szociolingvisztika terén a tobbnyelviiségrél valé gondolkodds alap-
jaiban valtozott meg a globalizicié kovetkeztében kialakult szuperdiverz nyelvi
terek hatdsara (errdl részletesebben ldsd a Szuperdiverzitds cimi fejezetet).
Megjelentek a kiilonféle lingvalasi helyzeteket leiré modellek és elnevezések,
amelyeknél a nyelvek és beszédmddok megnevezései kozotti atjaras is megjelenik
mint alapkoncepci6.'® A nyelvi er6forrasaink kozott megjelend kiilonféle beszéd-
modokat ne nyelvekhez kossiik, a regisztereket és kompetencidkat ne kossiik a
literaciéhoz, a szovegkompetencidkhoz, tdgabb értelemben a szdbeli és irdsbeli
megnyilatkozdsokhoz. Ugyanakkor a kritikai szociolingvisztika kritikdjaként
megfogalmazhatd, hogy a nyelvi repertodr és eréforrasok fluid jellege, valamint
a tarsas térben konstrualédé érzelmi és emlékezeti miikodés becsatorndzasa
mellett és annak ellenére is életszer{itlen a nyelveket nem a neviikon nevezni.

1 MacNamara: The bilingual’s linguistic performance.

15 Colin Baker: Foundation of Bilingual Education and Bilingualism, Clevedon, Multilingual
Matters, 2011.

16 Jiirgen Jaspers — Lian Malai Madsen: Sociolinguistics in a languagised world: Introduction,
Applied Linguistics Review, vol. 7, 2016/3, 235-258.
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Ennek oka pedig az, hogy a beszél6k megnevezik nyelveiket, hiszen a kommu-
nikdcié tarsas szervezddésében jelent8séggel birnak, informaciét hordoznak a
beszél6rél, igy identitasépitd és pozicionald erejiik van. A beszél6k barmilyen
viszonyban is allnak veliik,”” a megnevezés nem marad el, hiszen 6nmagéban a
nyelv megnevezése magdban hordoz egy sor viszonyuldst és sajatossigot, ame-
lyekrél a beszél6 dont, hogy magdra érti, vagy épp elutasitja. Egy nyelv meg nem
nevezése onmagaban indexikalitdssal bir a megitélésérdl, az ahhoz valé viszony
mindségérél. Ezt az elképzelést erdsiti a kritikai szociolingvisztikdban a nyelvi
miikédés szempontjabdl megalapozottan, hogy az egyén lingvaldsat mint egy-
séges keretben torténd folyamatokat irja le, amelynek értelmében a nyelvek
egységes nyelvi repertodrt alkotnak, és a beszél§ a nyelvi eréforrdsaibdl a kom-
munikaciés helyzetnek leginkabb megfelel$ egységeket hasznalja.’® Vitathatatlan
tény, hogy a kontextus alapvetéen meghatarozza a nyelvi milikodésiinket, érzé-
kenyen reagalunk apro, a sajat vagy csoportunktdl eltérs jegyekre. A reakciéink
akdr tudatosan, akar reflexszertien érkeznek az adott helyzetre, befolydsoljak a
sajat és beszélgetStarsunk viszonyat a tarsas helyzethez és a nyelvi mtikodéshez.
Ezeket a jelenségeket kddvaltasnak, kédkeverésnek, hibrid nyelvhaszndlatnak
nevezi a szakirodalom, amely elképzelésben megjelenik a nyelvek kozotti
hierarchizdltsag, a purista elképzelés, amely atvezet az elGjellel elldtott ideold-
giai rendszerhez.

Ha ezeket a szempontokat a nyelvelsajatitas és a nyelvtanulas soran figyelem-
be vessziik, azt lathatjuk, hogy nyelvvalasztasunk sokkal inkdbb intuitivan tor-
ténik, mint tudatosan, kordbbi tapasztalatainkra épitve. A kiilonféle nyelvek
kozotti valasztdsaink sokkal inkdbb fliggnek a sajat és beszédpartneriink k6zot-
ti pillanatnyi kapcsolédéstdl, amelyet szdmtalan dolog meghatdrozhat, de az
valészintsithet8, hogy mindig alkalmazkodik az éppen megvalésulé interakci-
6hoz.” Nyilvan torténik nyelvi igazodés a kontextusnak megfeleléen, ahol masz-
szivan megjelennek a hatalmi eréterek és az ahhoz kapcsol6dé nyelvi elvarasok,

7 Lasd A nyelvi repertodr cim fejezetben.

8 Bod6 Csandd: Tizenkét lecke a nyelv, a kultiira és a tdrsas viszonyok tanulmdnyozdsdhoz, Budapest,
ELTE E6tv6s, 2024. https://doi.org/10.21862/12lecke/2024/7545 (Letoltés: 2026. marcius 30.)

1 Bartha Csilla — Madarku Anita: Multimodalitds és transzlingvdlis gyakorlatok a kdrpétaljai
internetezdk nyelvhaszndlatdban, in Csernicské Istvan — Mdarku Anita (szerk.): A nyelvészet
miihelyeib6l: Tanulmdnyok a Hodinka Antal Nyelvészeti Kutatékozpont kutatdsaibdl V., Ung-
var, Autdor-Shark, 2019, 13-28; Marku Anita: Nyelvi kreativitas és tobbnyelviiség a karpataljai
magyarok internetes nyelvhaszndlatdban, in Koutny Ilona — Kinga Piotrowiak-Junkiert — Pawel
Kornatowski — Németh Szabolcs (szerk.): A hungaroldgia ma: nyelvészet, kultiira és oktatds.
Hungarologia dzisiaj: jezykoznawstwo, kultura i dydaktyka, Poznan, Wydawnictwo Rys, 2017,
161-171; Mérku Anita: Karpataljai magyarul a mémek vildgaban, in Tédor Erika-Mdria — Tanké
Enik8 —Dégi Zsuzsanna (szerk.): Nyelvi tdjkép, nyelvi soksziniiség II. Nyelvhaszndlati terek és
nyelvi soksziniiség, Cluj-Napoca, Scientia, 2018, 33-51.
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de az egyén szintjén tovabbra is fenndll a sajat nyelvi alkalmazkodds és a megfe-
lel6 elemsorok vélasztdsa az érzékelt kontextusnak és annak elvardsainak meg-
felel6en. Tehat itt nem all fenn ellentmondas a nyelvi er6forrasok, az egységes
repertodr és a nyelvek kozotti, adott esetben szét- vagy levdlaszté miikodésben.

A két- és tobbnyelviiséghez kapcsolddé pszicholingvisztikai és szociolingvisz-
tikai elméleti mérfoldkovek attekintésébdl kiindulva az emergens tobbnyelviiség
definiciéjat fogalmazom meg.

2.2. AZ EMERGENS TOBBNYELVUSEG JELENSEGE

A tobbnyelviiség kialakulasdnak kezdeti szakaszdban a gyermekek idegen nyelv-
ként talalkoznak dj életteriik nyelvével. A szdmukra ekkor még idegen nyelvvel
valé taldlkozdas sordn elindul a nyelvelsajatitas folyamata. Bizonyos orszdgokban
a nyelvelsajéatitast formalis nyelvtanulassal is kiegészitik, azonban a teljes folya-
matot megfigyelve jellemz&bb a nyelvelsajatitds, mint a nyelvtanulds. A nyelvi
kitettség hatdsara bizonyos id6 utdn eljutnak ahhoz a nyelvhaszndlati médhoz,
hogy a kornyezetiikh6z kapcsolédé kommunikéciés funkcidkat képesek kielégi-
teni, vagyis a nevelési vagy oktatdsi intézményben hatékonyan részt tudnak
venni a foglalkozasokon. Az iskoldba bekeriil$ kiilfoldi tanulékat nyelvi szem-
pontbdl a heterogenitas jellemzi, amely jelenségbdl az kovetkezik, hogy nyelvtu-
dasuk eltér a magyar didkokétdl. A nyelvi hatteriik bemutatdsa szorosan Gssze-
kapcsolédik a nyelvtudds leirasdnak terminolégiai kérdéseivel. A nyelvészeten
beliil is tudomanyteriiletenként valtozik a nyelvismeret meghatdrozasara hasz-
nalt kifejezések kore. Mi most a nyelvpedagégia irdnydbdl kozelitjiik meg a je-
lenséget, igy kézenfekvd a nyelvtudds megmutatkozasdnak megfeleld leiré kate-
goériak haszndlata. Az egynyelvli emberek nyelvhaszndlatanak leirasakor
elengedhetetlen alapkifejezés az anyanyelv. Az anyanyelvrél alkotott elképzelé-
sek kozos sajatossaga, hogy ezen a nyelven ismerjiik meg a vildgot, ezen a nyelven
fejezziik ki érzelmeinket, és valamilyen mdédon az anyanyelv segitségével tudjuk
kikovetkeztetni azoknak a nyelvi elemeknek a jelentését is, amelyeket kozvetleniil
nem ismeriink. Az anyanyelvhez valé viszonynak rendkiviil erds érzelmi toltete
lehet, ezért ettdl a kotédéstdl eltavolodni még akkor is nehéz, amikor mar tulaj-
donképpen két nyelven kommunikal a sziiletését és gyermekkorat tekintve egy-
nyelvi besz€l6.2° Az anyanyelv fenti felfogasatdl valg eltdvolodas sziikségességét

20 Bartha Csilla — Hémori Agnes: Cigény kozosségek, nyelvi soksziniiség és az oktatds nyelvi kihivasai.
Magyarorszagi helyzetkép, Eurdpai Tiikor, XVLI. évf., 2011/3, 107-131; Tove Skutnabb-Kangas:
Bilingualism or Not: The Education of Minorities, Clevedon, Avon, Multilingual Matters, 1984, 18.
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az indokolja, hogy esetiinkben a célcsoport, vagyis a kisgyermekek és iskoldsok
mar megtapasztaltik az anyanyelv hatdsat, csak még nem tudatosult benniik.
Sokkal inkabb egy kialakuléban 1év6, nyelvileg talan sokszintbb vilagot érzékel-
nek maguk koriil, amelynek egyik része az a nyelv, amelyet feltehet6leg otthon
hasznaltak, taldin Magyarorszagon, de az is lehet, hogy egy mésik orszagban. Ezt
a nyelvet az illet6 elsé nyelvének és egytuttal szirmazasnyelvének nevezziik.*
Fontos azonban a szirmazdasnyelv és az els nyelv k6zotti eltérés megtartdsa. Az
»€els6 nyelv” kifejezésben egyrészt megjelenik a kronoldgia, az id6beli kiilonbség
szempontja (a beszéld életében az egyik nyelv id6ben megel6zte a masikat),
mdsrészt pedig a kizdrdlagossdg szempontja (az adott nyelv volt az egyediili a
megjelenésének pillanatdban). E nyelv mellett kés6bb megjelenik egy masik,
amely egyel6re talan még idegen nyelv, aztdn lassan atalakul masodnyelvvé, és
kezd felzarkdzni a beszél§ els6 nyelvéhez, de poziciéjat tekintve még mindig a
masodik. Majd egy bizonyos id§ utdn tobbnyelviivé valik a beszél6, és ekkor mar
az Uj nyelvén is képessé valik a korabban csak az els nyelvre jellemzé nyelvhasz-
nalatra.

Ennek a teljes folyamatnak — vagyis hogy az idegen nyelvt6l hogyan jut el a
tobbnyelvli kompetencidhoz — a leirdsdra az emergens kétnyelviliség kifejezést
haszndlja a két- és tobbnyelviiség-kutatds szakirodalma.?? A ma mar klasszikus-
nak szamité kritikai szociolingvisztikai irdny még kétnyelviiségrdl irt, de az
elmult kozel két évtized alatt megvaltozott a tarsas tér, amelyben a nyelvekrol
beszéliink. Ebbdl kovetkezden a kétnyelviiség kifejezés helyett a tobbnyelviiség
fogalmat haszndlom, mert ebben megjelenik az az elgondolés is, hogy a tanulé
nyelvi repertoarjiaban akar egyszerre tobb nyelv is megjelenhet — t6bb mint
kettd. A vonatkoz6 nemzetkozi szakirodalomban felting, hogy ennek a didkcso-
portnak az elnevezése koriil kérdések sorakoznak. Az angol nyelvhez kapcsolédé
terminoldégiabdl kiindulva a kovetkezd elnevezések élnek: limitalt angol nyelv-
tudds (Limited English Proficiency: LEP), angol nyelvtanulé (English Language
Learner: ELL), angolul tanulék (English learners), kulturdlisan és nyelvileg val-
tozatos hattérrel (culturally and linguistically diverse), gyermekek angol nyelvi
kommunikécids korlatokkal (children with English language communication
barriers), angol mint masodnyelv (English as a Second Language), nyelvi kisebb-
ség (language minority) vagy kétnyelvi (bilingual).”® Az elnevezések mogott
kiilonféle konnotacidk és jelentések huzédnak meg, amelyek jogi vontakozasu

2 Nador Orsolya: Tanitott (anya)nyelviink, Budapest, KRE-L'Harmattan, 2018, 15-16.

22 Ofelia Garcia — Jo Anne Kleifgen — Lorraine Falchi: From English Language Learners to Emergent
Bilinguals, A Research Initiative of the Campaign for Educational Equity, New York — London,
Teachers College, Columbia University, 2018, 4.

% Garcia—Kleifgen—Falchi: From English Language Learners, 7.
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dokumentumoktdl a pedagdgiai megkozelitésekig terjednek. A célcsoport leira-
sa is ennek megfelelGen valtozik, amely neheziti a csoportmegnevezések kozot-
ti eligazoddst. A beszél8k nyelvi helyzetének, tudasanak leirasa ebbdl kovetke-
z6en valtozatos képet mutat, amely az 6sszehasonlithatésag problematikajat veti
fel. Kiilonosképpen igaz ez, amikor kutatasi eredményeket szeretnénk 6sszevet-
ni, de a definiciondlis eltérések miatt nehezen juthatunk kovetkeztetésekhez.
Latnunk kell, hogy a tobbnyelviiség iranyabdl kozelitve valéjaban a nyelvtudas
véltozasa és az ahhoz kapcsol6dé dominanciaviszonyok hatdrozzdk meg a kii-
16nb6z6 definicidkat. Igy tulajdonképpen érdemesebb lenne a bi- és multilingvalis
nyelvfejl6dést mint kialakuléban 1év6, emergens egységet nézni. Ebbe a koncep-
ciéba sokkal teljesebben tudjuk integralni valamennyi nyelvi beszél6t — tanulét
és nyelvelsajatitét — és kevésbé lenne fragmentalt a nyelvtudds értelmezésének
kore.

Mindezeket a terminoldgiai sajatossigokat figyelembe véve és egybevetve abbdl
a célbdl, hogy egységesen tudjuk megnevezni a fentebbi csoportokat, emergens
tobbnyelviieknek nevezhetjiik azokat a tanuldkat, akik az anyanyelviik vagy més
nyelveik mellett egy tovabbi nyelvet is tanulnak. Jellemzg a tanult nyelv vonatko-
zasaban a nagymértékd nyelvi kitettség, ami tobbnyire intézményesitett keretben
torténik. Az emergens tobbnyelvi kifejezés pozitiv leirdsként szolgdl ezekre a
tanulékra nézve, mivel hangstlyozza, hogy egy 4j nyelven is tanulnak, és hogy
mind az anyanyelviik és a kordbban elsajatitott nyelveik, mind az Gj nyelv értéket
képvisel.

2.2.1 A megoldas: két tanitasi nyelvii iskolak

A kutatasi eredmény alapjdn az emergens tobbnyelvli tanuldk fejlesztésére a
tartalomalapu oktatds egy sajatos formaja a leghatékonyabb. A nyelvoktatas
eszkozalapi megkozelitése nem ) elgondolds, ahogy Ballinger és munkatarsai
is ramutattak,?* az otthoni nyelv az egyik legértékesebb eréforras, amit az emergens
tobbnyelviliek az osztdlyterembe hoznak. Ehhez hasonléképpen érvelt azzal,*
hogy az emergens tobbnyelviiek anyanyelvének figyelmen kiviil hagydsa fenn-
tartja az egyenlStlenségeket az oktatdsban, leértékeli a kulturdlis ismereteiket
és tajékozottsagukat, valamint — tévesen — azt feltételezi, hogy ugyanazokkal az
igényekkel rendelkeznek, mint az egynyelvi tanuldk. Collier és Thomas 2017-ben

¢ Susan Ballinger — Roy Lyster — Andrea Sterzuk — Fred Genesee: Context-appropriate crosslinguistic
pedagogy: Considering the role of language status in immersion education, Journal of Immersion
and Content-Based Language Education, vol. 5, 2017/1, 30-57.

% Garcia—Kleifgen—Falchi: From English Language Learners.
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végzett longitudindlis kutatdsa,?® — amely harminckét év tanuléi teljesitmény-
adatait vizsgélta — tovabb erdsitette ezeket a megéllapitasokat. Azoknak a két-
nyelvi tanuléknak, akik kétnyelvli programokban vesznek részt, lényegesen
erésebb az olvasasi készségiik angol nyelven, mint a kizdrdlag angol nyelvid
programokban részt vevé tanuldk teljesitménye. A kutatdsi eredmények ravila-
gitanak arra, hogy a tanulék masodik nyelvi teljesitménye leginkabb azzal 4il
kapcsolatban, hogy az elsé nyelviikon mennyire fejlett a literaciéjuk. Az iskolai
tanterv révén torténd folyamatos fejlesztés jelent6s mértékben hozzdjirul a
mdsodik nyelven — ami egyben dltaldban a fogad6 orszdg dominéns nyelve — valé
literdcid kiépiiléséhez.?” Ezeket az eredményeket tdmasztjik ald mds orszagokbdl
szarmazo, a kétnyelv(i iskolaztatds fontossagardl beszamolé kutatdsok is.?

Osszefoglaldsként az dllapithaté meg, hogy az oktatdsban valé méltanyossig
érdekében az emergens tobbnyelviieknek lehet8séget kell biztositani arra hogy
megmutathassdk, mit tudnak, és mit készek megtanulni az otthoni nyelviik és
az uj orszaguk nyelvén val6 irdstudds elsajatitisanak osszeftiggésében.

Az emergens kétnyelviiség folyamata soran kulcsfontossagt a literacié kiépii-
lésének iiteme, gyorsasiga és a legmagasabb elért szint. Az liteme nagy egyéni
eltérést mutat, ugyanakkor a kialakulés atja és annak 4ltaldnos staciéi leirhaté-
ak. Ett6l lehetnek eltérések, de az beazonosithatd, hogy a didk hol tart az elsaja-
titasi és tanuldsi folyamatban, és prognosztizadlhaté a kimenet szintje. Kiilonos-
képp fontos az iskolai elémenetel szempontjabdl a fejlédési 1épések elvarhato
utvonaldnak ismerete. Ezzel elkeriilhet6k olyan elvarasok, amelyek tilzé mivol-
tuk folytdn egyardnt frusztrdljak a tanulét és a pedagdgust.

A kétnyelviiség kialakulasakor az id6faktor alapvet6en meghatarozza, hogy
milyen fok integracidt tud elérni a tanuld. Az iskolai eldmenetel és sikeressség

% Virginia P. Collier — Wayne P. Thomas: Validating the Power of Bilingual Schooling: Thirty-Two
Years of Large-Scale, Longitudinal Research, Annual Review of Applied Linguistics, vol 37, 2017,
1-15. https://doi.org/10.1017/S0267190517000034 (Letoltés: 2026. marcius 30.)

Virginia P. Collier: A synthesis of studies examining long-term language minority student data
on academic achievement, Bilingual Research Journal, vol. 1,1992/6, 187-212; Kathryn Lindholm-
Leary: Dual language education, Bristol, UK, Multilingual Matters, 2001; Jim Cummins: Literacy
engagement: Fueling academic growth for English learners, The Reading Teacher, 2011/65,
142-146; Kathryn Lindholm-Leary — Fred Genesee: Alternative educational programs for English
learners in Improving Educationfor English Learners: Research-based approaches, Sacramento,
CA, California Department of Education, 2010, 323—-382; Wayne P. Thomas: An analysis of the
research methodology of the Ramirez study, Bilingual Research Journal, vol. 1, 1992/6, 213-224.
Baker: Foundation of Bilingual Education; Tove Skutnabb-Kangas — Robert Phillipson — Ajit K.
Mohanty — Minati Panda (eds.): Social justice through multilingual education, Bristol, Multilingual
Matters, 2009; Jim Cummins: Interdependence of first-and second-language proficiency in
bilingual children, in Ellen Bialystock (ed.): Language Processing in Bilingual Children, Cam-
bridge, Cambridge University Press, 1991, 70—89; Jim Cummins: Language, power, and education:
bilingual children in the crossfire, Clevedon, Multilingual Matters, 2004.
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vonatkozdsaban pedig kiemelked&en fontos, hogy mennyire gyorsan képes
beilleszkedni az intézmény és a korcsoportja altal meghatarozott keretrend-
szerbe. Az életkor, valamint a nevelési és oktatasi infrastruktiira mindsége
alapvet6en meghatdrozza a fejl6dés sebességét. Eltekintve sok mas egyéni val-
tozotdl és tarsadalmi koriillménytdl Collier és Thomas Jsszefoglalé valasza®
erre a kérdésre az, hogy mindenképpen hosszt idébe telik a beilleszkedés.
Tanulmanyukban tovabba arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy hat évig tart
azoknak a tanuléknak az évfolyamukhoz valé felzdrkézds, akik: (1) az évodéban
kezdik tanulni az oktatdsi nyelvet, (2) legaldbb hat éven 4t min&ségi két tani-
tasi nyelvli oktatdsban részesiilnek — az anyanyelviik és az oktatasi nyelv vo-
natkozdsdban kétnyelvli —, valamint (3) a tanitdsi id6 legaldbb felét az anya-
nyelviikon folyé oktatasban toltik. Ha az emlitett tanuléktdl eltéré6 méddon a
didkoknak nem volt lehet&ségiik arra, hogy az anyanyelviikon is tanulhassanak,
esetiikben lényegesen tovabb tart a felzdrkézds, akdr hét—tiz évet is igénybe
vehet. Ez a helyzet sokkal gyakoribb, mint az erds kétnyelvil oktatashoz valé
hozzaférés, hiszen a kevésbé beszélt nyelvek esetében nem biztosithaté a nyel-
vi fejlédés feltételrendszere. Lathatd, hogy az integricié hosszu ideig tarto,
lasst folyamat.

Az oktatdsi intézményekben az iskolai beilleszkedés dltaldban nyelvtudédsbe-
li kérdésként tematizalédik, ebbdl kovetkez6en megoldisként elsGsorban a
nyelvi fejlesztés jelenik meg. Ezzel szemben kutatdsi eredmények azt mutatjk,
hogy a nyelvtudas mellett egyéb tényezdk is aktivan hatnak az integracié folya-
matdra. Az angol nyelv terén, f6ként az Amerikai Egyesiilt Allamokban végzett
kutatasok ramutattak arra,® hogy az integracié vizsgalata soran a tesztelések
normativ csoportjaban altaldban a befogadd orszdg nyelvét anyanyelvként be-
sz€16k allnak. Ezek a tanuldk az iskolai évfolyamokon dthaladva minden tanév-
ben atlagosan tiz honapos, folyamatos fejlédésen mennek keresztiil. A sztenderdizalt
teszteken az 6 el6rehaladasuk hatarozza meg a kiilonb6z6 évfolyamokhoz rendelt
teljesitményelvarast. Az oktatdsi rendszerbe nyelvtudas nélkiil belép6 emergens
kétnyelvili csoportba tartozéknak ahhoz, hogy a kiillonbség koztiik és a befogadé
orszag nyelvét beszél6k kozott megsziinjon, minden évben nagyobb fejldést kell
elérniiik. Ennek els6sorban az az oka, hogy a tobbségi didkok nyelvtudas szintje
alatt dllnak, igy nem csupdan az évfolyamon elvart kognitiv el6relépést kell elér-
niiik és a tananyagot kell megtanulniuk, hanem a nyelvtuddsbeli hatranyt is le
kell dolgozniuk. Kovetkezésképpen ennek eléréséhez arra van sziikség, hogy

2 Collier—-Thomas: Validating the Power.

30 Baker: Foundation of Bilingual Education; Cammins: Interdependence; Virginia P. Collier —
Wayne P. Thomas: Educating English learners for a transformed world, Albuquerque, NM, Dual
Language Education of New Mexico-Fuente Press, 20009.
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gyorsabban fejlédjenek az adott orszig nyelvét anyanyelvként beszél4 kortarsa-
ikhoz képest. A fentebb emlitett kutatdsok eredményei azt mutatjak, hogy a
fejlodés felgyorsitasaban segitséget nyujt a kétnyelvii oktatashoz valé hozzaférés,
igy nem maradnak le a kognitiv és a tanulmanyi fejl6désben, mikozben a nyelvi
hatranyt dolgozzak le.

A kutatdsok masik lényeges eredménye az, hogy ravildgitanak az anyanyelv
kognitiv fejl6désben betdltott szerepére. Grosjean®! és Baker® kutatdsai is meg-
erdsitik ezt a kutatdsi eredményt. Cummins?® kiemeli az anyanyelv folyamatos
fejlesztésének fontossagat az tn. kognitiv kiiszobérték eléréséig, amelyet dlta-
laban 11-12 éves korra tesznek. Cummins id8ben tavol es6, egymastdl fiigget-
len longitudinalis kutatdsai azt taldltdk, hogy az 6vodas korukban kétnyelvi
oktatasban résztvevd gyermekek koriilbeliil 6t6dik vagy hatodik osztéalyos ko-
rukra mindkét nyelven elérik a korosztilyuknak megfelels szintet. Igy tizen-
egy—tizenkét éves korukra a kognitiv kiiszobértéket is elérik.** Kutatasaiban
tovabba azt talalta, hogy azok a nyelvtanuldk, akiknél az anyanyelviikon meg-
felel szinten kiépiilnek a literacids készségek, vagyis megtanulnak irni és ol-
vasni, valamint a szévegértés és szovegalkotasi kompetencidjuk magas szintre
jut, tovabba az iskolai tevékenységeik sordn az anyanyelviikon is lehet8ségiik
van folytatni a kognitiv fejlédésiiket, azok legaldbb két—harom évvel el6rébb
jarhatnak azokndl a tarsaikndl, akik nem juthatnak hozza az anyanyelviikon
torténé fejlesztéshez.?® A kétnyelvii osztilyok lehetévé teszik a didkok szdmadra,
hogy elérjék az anyanyelviikon keresztiil a kognitiv kiiszobértéket, mig a kiza-
rélag a masodnyelven folyé oktatasban részesiilé didkok altaldban nem érik ezt
el. Thomas és Collier tanulmdanyéanak két legfontosabb tanulsdga, hogy a két-
nyelvl oktatdsban részesiilé didkok kognitiv és tanulmanyi fejlédése egyfe-
161 magasabb szint{i az iskolai tesztek és a tandrok értékelései alapjan; vala-
mint sokkal mélyebben bevonddnak a tanulasi folyamatba, mint azok a tarsa-
ik, akiknek nincs lehet8ségiik kétnyelvil kornyezetben tanulni.?® Ennek az

31 Grosjean: Life with two languages.

Baker: Foundation of Bilingual Education.

# Jim Cummins: The role of primary language development in promoting educational success for
language minority students, in California State Department of Education (ed.): Schooling and
language minority students: A theoretical framework, Los Angeles, Evaluation, Dissemination
and Assessment Center, California State University, 1981, 3—49.

Cummins: The role of primary language.

Wayne P. Thomas — Virginia P. Collier: English learners in North Carolina, Fairfax, VA, George
Mason University, 2009; Wayne P. Thomas — Virginia P. Collier: Dual Language Education- for a
Transformed World, Albuquerque, NM, Dual Language Education of New Mexico-Fuente Press,
2012; Wayne P. Thomas — Virginia P. Collier: English learners in North Carolina dual language
programs: Year 3 of this study: School Year 2009-2010, Fairfax, George Mason University.

3% Thomas—Collier: English learners in North Carolina; Thomas—Collier: Dual language education.
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a magyardzata, hogy a kétnyelv( oktatdsi szintéren tanuldk szivesebben jarnak
iskolaba, lelkesebbek, nagyobb az dltaldnos érdeklédésiik az iskola irdnt, és
magasabb szint{i elégedettségrdl és 6romrdél szamolnak be a kétnyelvii oszta-
lyokban, mint az egynyelvi iskoldkba jarék.*”

Lindholm és Aclan® vizsgédlatukban ravildgitanak arra, hogy szignifikinsan
pozitiv kapcsolatot talaltak az egyes tanulék kétnyelviiségének szintje és az angol
nyelvli matematikai és olvasasértési teljesitményiik kozott. Tovabba a ,,magasan
kétnyelviinek” mindgsitett tanul6k negyedik osztdlyra angol olvasasbdl és har-
madik osztalyra angol matematikabdl is elérték az osztdlyszintnek megfelel6
eredményeket.

Az éltaldnos kognitiv m(ikodés terén bizonyossdgot nyert, hogy a kétnyelvli
gyermekek jelent8s kognitiv el6nyokkel rendelkeznek az egynyelvli gyermekek-
hez képest.* Ezek az el6nyok a szelektiv figyelemhez, a figyelem gatldsahoz és
monitorozasdhoz kapcsolédé végrehajté kontrollfolyamatokban mutathaték ki,
amelyek a gyermekek problémamegoldé képességében érhetbk tetten.*

A literaci6 vonatkozdsdban a masodik nyelven olvasni tanulé gyermekek
szamos készséget és tudast képesek dtvenni az elsé nyelviikbél, ami megkonnyi-
ti az olvasasi készségek elsajatitasat a masodik nyelven. A legjobb bizonyitékot
erre azok a tanulmdanyok szolgdltatjak, amelyek azt mutatjak, hogy az anyanyel-
viitkon er8s olvasasi készséggel rendelkez8 tanulék a mésodik nyelven is erds
olvasdsi készséggel rendelkeznek.*

Mindebbdl lathatd, hogy a nyelvi kisebbséghez tartoz6 didkok szdmara a két-
nyelvii oktatdst biztositd iskolak lehetGséget teremtenek arra, hogy az emergens
kétnyelvli didkok minél hamarabb elérjék a tobbségi tarsadalom normativ telje-
sitményrendszerét. Mindekozben a tobbségi csoporthoz tartozé tanuldk is esélyt
kapnak magas szintli masodnyelv elsajatitdsra a kétnyelv{i kurrikuldris keretben,
akik igy nyelvi repertoarjukat kiegészitik egy masik nyelvvel.

3

3

Lindholm-Leary: Dual language education; Thomas—Collier: English learners in North Carolina;
Thomas—Collier: English learners in North Carolina.

Kathryn J. Lindholm — Zenaida Aclan: Bilingual proficiency as a bridge to academic achievement:
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Ellen Bialystok: The impact of bilingualism on language and literacy development, in Tej K.
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2006, 577-601.

Bialystok: The impact of bilingualism, 592.

Diane August — Timothy Shanahan (eds.): Developing literacy in second language learners. Report
of the national literacy panel on minority-language children and youth, Mahwah, NJ, Lawrence
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Ennek ellenére az otthoni nyelv intézményes keretben vald tanitdsa egyre inkabb
visszaszorul6ban van. A kiilonb6z6 oktatasirdnyitdsi rendszerek hosszi id6n ke-
resztiil tudomanyos igényli magyarazatot vartak arra, hogy érdemes-e az osztalyter-
mi gyakorlatokba bevonni a tanulék otthon hasznalt nyelvét is. Ezt a kutatasi ered-
mények minden kétséget kizardan igazoltdk,*? ennek ellenére mégsem terjedtek el
ezek a tipusu iskoldk.

2.2.2 A magyarorszagi helyzet

Magyarorszagon jelenleg nem miikddnek olyan két tanitdsi nyelvi oktatasi in-
tézmények, amelyekben a didkok sajit els6 nyelviik megtartisa és fejlesztése
mellett magyar nyelven folytathatnak tanulményaikat. Ez azt jelenti, hogy a
klasszikus értelemben vett additiv kétnyelv(i oktatds intézményes formaban nem
érhetd el azon tanul6k szdmadra, akik nem magyar elsé nyelvvel érkeznek az is-
kolarendszerbe. A magyarorszagi két tanitasi nyelvi iskolak dont6 tobbsége
angol-magyar nyelvparban miikédik, és ezek az intézmények els6sorban nem
kétnyelvil tanuldk oktatdsara jottek létre, hanem idegen nyelvi képzési céllal.

Ezekben az iskoldkban az angol anyanyelv{i tanul6k szdma rendkiviil alacsony,
sok esetben elenyészd, igy az angol nyelv nem koz6sségi nyelvként, hanem els6-
sorban tanult idegen nyelvként van jelen. Az intézmények tanuldi osszetételét
vizsgdlva megallapithatd, hogy a didkok jelentés része otthoni kornyezetében
nem az angol, de gyakran nem is a magyar nyelvet haszndlja els6dleges kommu-
nikécids eszkozként, hanem egy vagy tobb mdés nyelvet. Ennek kovetkeztében
ezek az iskolak nem felelnek meg annak a kétnyelv{i oktatdsi modellnek, amelyet
Colliers és Thomas javasolnak,*® és amely az elsé nyelv meg6rzésére és fejleszté-
sére épiils, hosszu tdvon hatékony kétnyelvli nevelést tekinti céljanak.

A magyarorszagi gyakorlatban ehelyett egy olyan oktatasi helyzet jon létre,
amely a tanulék szamadra kifejezetten megterheld. A didkoknak ugyanis nem az
anyanyelviikon és egy masodik nyelven kell tanulniuk, hanem gyakran két 4j
nyelven egyszerre. Ezek koziil az egyik, a magyar nyelv, ,legaldbb” kornyezet-
nyelvként van jelen: a gyermekek a mindennapi életiik sordn halljdk az utcén, az
iskoldban, a médidban és a tdrsadalmi érintkezések sordn folyamatosan taldl-
koznak vele. Ez ugyan megkonnyiti az inputhoz valé hozzaférést, de 6nmagaban
nem garantalja a sikeres elsajatitast, kiilonosen akkor nem, ha az oktatasban
magas szintli nyelvi kovetelményekkel taldlkoznak.

2 Fred Genesee — Kathryn Lindholm-Leary: The education of English language learners, in Karen
Harris — Steve Graham — Tim Urdan (eds.): APA Handbook of Educational Psychology, Washington,
APA Books, 2012.

% Collier-Thomas: Validating the Power.
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A misik tanitédsi nyelv, az angol, ezzel szemben sok esetben teljes mértékben
idegen nyelvként jelenik meg a tanuldk életében. A gyermekek gyakran csak az
iskolai keretek kozott talalkoznak vele, és ott is korlatozott mennyiségt és val-
tozatossagu nyelvi input all rendelkezésiikre. Ezt a helyzetet tovabb neheziti az
a tény, hogy angol nyelv{i beszél6kkel a tanuldk kapcsolata rendkiviil sztikos. Az
iskoldkon beliil mind a didkok, mind pedig a pedagégusok kozott dltaldban csak
néhdny angol anyanyelvli vagy magas szintl nyelvhasznalé talalhaté, igy az
autentikus nyelvi interakciék szdma alacsony.

Eléfordulnak olyan két tanitasi nyelvii iskoldk is, amelyek nem az angol, hanem
mas idegen nyelvek — példdul a német vagy egyéb nyelvek — bevonasaval m{ikod-
nek. Ezek az intézmények azonban jellemz&en a nemzeti kisebbségekhez kot6d-
nek,** és sajatos nyelvpolitikai és kulturalis célokat szolgalnak. Ezekben az isko-
lakban &ltaldban alacsony a nem magyar elsé nyelvii tanulék ardnya, és az
oktatds célja kevésbé a funkcionalis kétnyelviliség kialakitasa, sokkal inkabb a
nyelvi revitalizaci6, a hagyomanyd6rzés és az identitas megbrzése.

Ebben a kontextusban az adott nyelv gyakran nem a mindennapi kommuni-
kacié él6 eszkozeként jelenik meg, hanem inkdbb a felmendik nyelvének
sztenderdizalt, iskolai valtozataként, amelyhez a tanuldk idegen nyelvként koze-
litenek. A nyelvhaszndlat igy elszakadhat a hétkoéznapi nyelvi gyakorlatoktdl, és
inkabb kulturdlis-szimbolikus funkciét tolt be, mintsem aktiv kommunikécids
szerepet.

Osszességében megéllapithaté, hogy a magyarorszagi két tanitsi nyelvii
oktatdsi rendszer jelenlegi formajiban nem biztositja az emergens kétnyelvi
tanuldk szamdra azt a tdimogatd, additiv nyelvi kérnyezetet, amely hosszd tdvon
elésegitené mind az elsd nyelv meg6rzését, mind a masodik nyelv sikeres elsa-
jatitasat. Ehelyett gyakran egy olyan komplex, tobb idegen nyelvet érinté tanu-
lasi helyzet alakul ki, amely fokozott nyelvi és kognitiv terhelést ré a tanuldkra,
és jelent6s kihivasok elé allitja mind 6ket, mind az oktatési intézményeket. A
nemzetkozi gyakorlatra vonatkozéan pedig az mondhaté el Magyarorszagrol,
hogy a bevandorlé csoportok alacsony létszdma miatt nem alakultak ki két ta-
nitasi nyelvl oktatdsi modellek, amelyekben az otthoni nyelv lenne az egyik, és
a magyar a mdsik nyelv. A hétvégi iskoldk gyakorlata az egyetlen lehet8ség az
otthoni nyelven vald fejlesztésre.

“ Nédor Orsolya: Nyelvpolitika, Budapest, BIP, 2002, 37.
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2.2.3 Mérések

Az emergens tobbnyelviek iskolai integracidjanak elsegitésében nagy lehet6-
séget jelentene, ha a kiillonféle nyelvekhez kapcsolédé kompetencidkat mérni
lehetne, és ezen keresztiil megfelel fejleszté tananyagokkal tudnak segiteni a
tanuldk fejlédését. A rendelkezésre 4116 mérdeszkozok dltaldban normativ tesz-
tek, amelyek kiillonféle valtozdék alapjan pontozzdk a didkok teljesitményét jel-
lemz8en egynyelvd, illetve anyanyelvi szinten beszél6k eredményeihez mérve.
J6l ismert ezek koziil az Amerikai Egyesiilt Allamokban hasznélt Stanford
Achievement Test (SAT) vagy a Language Assessment Scale (LAS). Mindkettére
jellemzd, hogy magas szint{ nyelvtudas mellett is nagyon komoly felkésziilést
igényel a teszt j6 eredménnyel valé kitoltése. Az dltaldnos iskolakba beiratkozé
didkok esetében mindig alkalmazzdk az otthoni nyelvhaszndalatot feltérképezd
kérdbivet (Home Language Survey), amely a tanulé nyelvi eréforrasait vizsgéalja
annak érdekében, hogy fény deriiljon arra, milyen nyelven vagy nyelveken kom-
munikédlnak otthon a csalddtagok, mennyire jellemzd a literacié killonb6z6
nyelveken, tanult-e a tanulé olvasni, esetleg tud-e irni az otthon hasznalt nyel-
veken. A tanulék nyelvi besoroldsakor az iskoldk altalaban tobb forrasbél szerzik
az informadcidkat, amely tdjékoz6dasi médszer egy része megfelel a komplex
nyelvi szintfelmérésnek,* illetve kiegésziil formalis normativ méréssel is. Tovab-
ba azokban az oktatdsi intézményekben, ahol a tanari karban van megfelel§
nyelvtuddsa pedagdgus, ott a didkok otthoni nyelvi kompetencidit is mérik.*®
Az oktatési intézményekbe érkezd tanulék szintfelmérése nehéz feladat, mert
nehéz megjdsolni, hogy a tanuld a tesztelési helyzetben mennyire tudja megmu-
tatni valés nyelvhasznalati jellemzgit. Igy konnyen eléfordulhat, hogy a kiindu-
lasi felmérés félrevezetd. Ezt koveti az a jelenség, hogy a tanuldk nyelvi szintje
folyamatosan valtozik, akar hetekben mérhetSen torténhet ugrasszerti elmoz-
dulés, ahogy haladnak a nyelvelsajatitds utjan. Ezért sziikséges a tanuldk nyelv-
tudasdnak idénkénti Gjramérése, hogy az iskoldnak pontos képe legyen a dia-
kokrdl, és ha lehetséges, mas nivocsoportba tudjanak jarni nyelvi vagy szaktargyi
fejlesztésre.”” Ez persze nehéz feladat, hiszen nem pusztdn a beszélt nyelvi,
mindennapi élethez kapcsol6dé nyelvhasznalatukat kell vizsgdlni, hanem az
iskolai teljesitményhez sziikséges készségeket is. Olyan nagyobb kognitiv meg-
terhelést jelent6 miiveleteket, amelyekben a szaknyelvi tudas és a szakspecifikus

% Schmidt: A magyar kézoktatdsba belépd.
% Garcia—Kleifgen—Falchi: From English Language Learners, 12.
* Uo., 12.
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feladatvégrehajtds osszekapcsolddik, nem lehet egyszerd nyelvi tesztekkel mér-
ni. Ugyanakkor az akadémiai nyelvi jartassdg mérésének szintezésére lenne
sziikség, hogy valds képet kapjunk arrdl, hogy pontosan hol tart a didk a fejlé-
dési uton. Emellett az is 1ényeges, hogy az oktatasi rendszerben ki legyen alakit-
va az a minimum készségfejlettségi szint, amely elégséges ahhoz, hogy a tanulé
be tudjon kapcsolédni az életkordnak megfelel§ osztaly munkajdba; valamint,
hogy gordiilékenyen tudjon tovabbfejlédni, és tilzott eréfeszités nélkiil, hatéko-
nyan legyen képes részt venni a szaktargyi 6rdkon. A magyar oktatdsi rendszer-
ben az ilyen tipusu tesztelésnek nincs hagyomanya, mivel az emergens tébbnyel-
vl tanuldk rendszerszint{i fejlesztésének sincs kiforrott médja. Az Amerikai
Egyesiilt Allamokban léteznek ilyen tipusi méréeszkozok, amelyeknek viszont
validitdsa és reliabilitdsa kérdéses,* mivel a kiilonbo6z6 allamok kozott nagy
kilonbségek mutatkoznak. Mindemellett az ottani kutatdsi eredményekbdl az
lathatd, hogy négy—hat év akadémiai angol nyelvtanuldsnak valé kitettség ele-
gendg, illetve inkabb sziikséges ahhoz, hogy a tanulék az 6voda utan zokkend-
mentesen tudjanak bekapcsoldédni az iskola alsé tagozatan foly6 oktatdsba. A
laikus elgondolédsok ellenére az lathatd, hogy az angolul tanuldk jelentds része,
akik a fentebbi csoportokba tartoznak, nem kiilf6ldon sziilettek, hanem az Ame-
rikai Egyesiilt Allamokban.*

Ezzel szemben az lithatd, hogy a Magyarorszigon sziiletett gyermekek az
6vodai ellatasba vald bekeriilés miatt megtanulnak magyarul, ezért nem okoz
nekik gondot az iskoldban magyar nyelven folytatni tanulmdnyaikat.*® A kiilon-
b6z6 orszagokban eltérd a kisgyermekkorban elérhetd intézményrendszer, igy a
két orszag kozott alapvetd eltérés, hogy Magyarorszagon haroméves kortdl ko-
telez§ az dvodaldtogatds, mig az USA-ban 6téves kortdl jarnak a gyermekek is-
koldba.* Az 6vodai és bolcsédei ellatds kevésbé elérhetd, kiilonosképpen a nehe-
zebb anyagi koriilmények kozott él6 csaladok korében. Ehhez kapcsolédik
tovabbd az a demografiai adat, hogy Magyarorszag lakossdgdhoz viszonyitva
vildgviszonylatban alacsony a kiilfoldiek ardnya, valamint a bevandorlé csopor-
tok megjelenése révidebb miiltra tekint vissza. Igy a kiilonb6z6 csoportok kisebb

4 Ofelia Garcia — Jo Anne Kleifgen: Educating Emergent Bilinguals: Policies, programs, and practicies
for English learners, New York — London, Teachers College Press, Columbia University, 2018, 12.

* Uo., 15.

50 Alexandra Kajdi: The Two Years of MAMI: A Complex Multicultural and Hungarian as an L2
Kindergarten Programme, International Journal of Multilingual Education, vol. 26, Special
issue, 2025, 378—394. https://multilingualeducation.openjournals.ge/index.php/ijml/article/
view/10579/10191

1 William T. Gormley — Deborah Phillips — Ted Gayer: Preschool programs can boost school
readiness, Science, vol. 320, 2008, 1723-1724.
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1étszamuak, kevésbé jellemzd a rajuk zartsdg, a csoportokon beliil kiilonféle
szdrmazdsi orszagbdl taldlhatunk embereket. A munkahelyek tilnyomoérészt
magyarokat alkalmaznak, akikkel a kommunikacié nyelve nyilvan a magyar, igy
természetesebb mddon jelenik meg a magyar nyelvtudas. Ebbdl kovetkezGen a
csalddok is nyitottabb életet élnek, és bar jellemzd, hogy az otthon hasznalt
nyelv(ek) a szarmazdashoz kothet nyelv(ek), de a gyermekek elsédleges szociali-
zacids szinteriikon tullépve azonnal taldlkoznak a magyar nyelvvel.

A nemzetkozi szakirodalom nyelvileg izoldltnak (linguistically isolated)>
nevezi azokat a csaladokat, ahol a tizennégy év felettiek ,nem beszélnek jol an-
golul”, vagyis a befogadd orszag nyelvén. Magyarorszagon az elsé generacios
bevandorlék nyelvtudédsa esetleges, hogy eléri-e a ,,j6l beszél” kategériat (ezt
késébb kifejtjiilk). A mar Magyarorszagon sziiletett bevandorlé hatteri emberek
»jOl beszélnek” magyarul, még akkor is, ha nem sikeriilt a nyolc osztélyos alta-
lanos iskolai végzettségen tul tovdbbtanulni. Rendelkeznek a munkdjukhoz és a
mindennapi életvitelhez sziikséges nyelvtudassal.

Az otthoni nyelv haszndlataban jelentds kiilonbségek mutatkoznak a didkok
kozott. Ennek szdmtalan oka lehet, amelyek koziil el6szor a szakirodalom 4ltal
megallapitott sajatossagokra koncentrdlunk: az otthoni kornyezetre, a csalad
tarsadalomban elfoglalt helyére, a csaldd gazdasagi helyzetére és az ebb8l kovet-
kezd szociobkonémiai jellemzékre. Tovabbd a csalad literdciéhoz valé viszonyit,
a sziil6k iskolazottsagat is figyelembe vessziik.

Az iskolai szocializiciéban komoly nehézséget okoz a megszakitott (interrupted)
vagy megkésett iskoldztatds jelensége, ami stilyos esetekben akar években is
mérhetd. A szarmazasi orszagban kialakult haborus helyzet vagy extrém jogren-
di valtozdsok miatt el6fordul, hogy bizonyos tarsadalmi csoportokat kizdrnak
az oktatdshoz valé hozzaférésbdl, igy nem tudjék elkezdeni tanulmdnyaikat, vagy
néhany év iskoldba jards utan hirtelen megszakad a folyamat. Ehhez kapcsoléd-
nak a migraciés iton vagy a befogadé orszagon beliili koltozések miatti megsza-
kitdsok, amelyeket sok esetben még a kiilonb6z6, egymadstdl eltérd oktatdsi
rendszerekbe torténd integrélds is nehezithet. A tobbszori orszagvaltds és az
ebbdl fakadé iskolavaltds olyan helyzethez vezethet, hogy akar t6bb nyelven is
elkezd6dhet az iskolai szocializacié és a tarsadalmi integracié. Ezek a didkok
tobbnyire fels6 tagozaton jelennek meg a magyar oktatasi rendszerben.

2 Garcia—Kleifgen—Falchi: From English Language Learners, 16.
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2.3 TOBBNYELVU CSOPORTOK
A MAGYAR NYELV VONATKOZASABAN

A Magyarorszagon él6 tobbnyelvii, heterogén nyelvi hatter(i tanuldk csoportja
— amelybe az emergens tobbnyelviiek is beletartoznak — rendkiviil sokszind
képet mutat. Ez a diverzités els6sorban a csalddok altal haszndlt nyelvek szdma-
bdl és jellegébdl, a szarmazasi orszagok nyelvi kornyezetéb6l, valamint az elvan-
dorlasbél és migraciébdl fakadé élettérvaltozasokbdl adddik. A gyermekek
nyelvi tapasztalatai és nyelvhaszndlati mintdzatai ezért jelent6sen eltérnek
egymastdl, ami komoly kihivasokat és egyben lehet8ségeket is teremt a magyar
kozoktatds szdmara. A Magyarorszagra érkez6 emergens tobbnyelvli tanulék
szarmazasi orszaguknak megfelelGen egy-, két- vagy tobbnyelviiek lehetnek,
vannak koztiik, akik egy nyelv tobb véltozatat is beszélik. El6fordul, hogy beszél-
nek angolul vagy francidul, esetleg ezeknek a nyelveknek egy regiondlis vagy akar
kreol valtozatat. A nyelvek kozott lehetnek olyanok, amelyeknek van irott valto-
zata, de lehet beszélt nyelvi formdban €16 nyelv is. Ha a nyelv rendelkezik irott
valtozattal, az irdsrendszer tobbféle lehet: latin betds, cirill bets, arab abécére
épiils vagy akar ezektdl teljes mértékben eltérd, kizardlag egy-egy nyelvhez
kapcsolddé irdsrendszer. A tanulék megérkezésiik pillanatdban nagy valészinG-
séggel nem beszélnek még magyarul, igy az el6bbi alfejezetben leirt utat jarjak
be az idegen nyelvtdl a két- vagy tobbnyelviiségig vezetd tton. Ennek idébeli
alakuldsa nagymértékben fiigg az életkortdl és a tanuld nyelvtanuléi kompeten-
ciditdl. Egyénileg valtozé és jelentls eltérések figyelhet6k meg a fejlédésben,
tovabba az is tény, hogy a nyelvelsajatitds meglehet&sen hosszt id6t vesz igény-
be, amirél részletesen a mérés alfejezetben lehet olvasni.

A vizsgalatok alapjan 6t olyan tanuldi csoport azonosithatd, amelyek esetében
mindenképpen tobb nyelv van jelen a gyermekek mindennapi életében. Ezekben
a csoportokban a nyelvek szama, funkciéja és elsajatitdsanak mddja eltérd lehet,
és a nyelvek kozotti tudédsszintekben is jelentds kiillonbségek figyelhet6k meg.
Egyes tanuldk esetében a tobbnyelviiség kiegyenstilyozottabb, mig masoknal
markans dominancia alakul ki valamely nyelv javara. Mindezek ellenére, mivel
a csoportositds a magyar kozoktatds kontextusdban torténik, kézponti szerepet
kap a magyar nyelvtudas szintje, valamint annak funkcionalis hasznalhatdésaga
az iskolai tanulas sordn. A kiillonb6z6 kompetenciik, igy példaul a szévegértés,
a szbbeli és irasbeli kifejezés, valamint a tantargyspecifikus nyelvhaszndlat te-
riilete, tobbnyire nem egyenld mértékben fejlett. Az ezek kozti differencialés
lehet6vé tenné szamukra, hogy a magyar kézoktatds valamennyi szaktargyi
6rajan zokkenémentesen és eredményesen tudjanak egyiitt tanulni magyar
anyanyelvi osztalytarsaikkal. Ez nem a tanulék kognitiv képességeinek hianyat
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jelzi, hanem azt, hogy a tanulds nyelvi kozvetit6 kozege még nem valt szdmukra
teljes mértékben hozzaférhetévé. Eppen ezért a tanuldi csoportok jellemzginek
leirasakor a magyar nyelvi kompetencia aktualis szintje és annak fejl6dési dina-
mikéja kiemelt hangsulyt kap. A magyar nyelvhez valé hozzaférés médja, inten-
zitdsa és funkcidja alapvet6en meghatdrozza a tanuldk iskolai eldmenetelét,
tarsas beilleszkedését és hosszabb tavu oktatasi palyajat.

A tobbnyelviiséget és a tobbnyelviivé valas folyamatdt az egynyelv{ tirsadal-
mi berendezkedés miatt hagyomdnyosan a hidnyossdgok szemszogébdl latjuk,
arra 0sszpontositva, hogy mit nem tudnak, mit nem értenek ezek a tanuldk. Ezt
bizonyitja az a jelenség, hogy magyar mint idegen nyelvr4l (MID) beszéliink,
MID-es didkoknak nevezziik az iskoldba jarékat, magyar mint idegen nyelv az
érettségi tantargy neve, melyhez a NAT alapjan Bl nyelvi szintet rendeliink hoz-
z4, ahol az éld idegen nyelvek kozé sorolddik a tantargy. A nyelvtandri képzésben
magyar mint idegen nyelv szaknak nevezik, szemben az angol vagy mas nyelv-
tandri szakokkal, amelyek amugy sokkal inkabb idegen nyelveknek szamithat-
nanak egy Magyarorszagon él6 gyermek szamadra, mint a magyar nyelv, amelyet
célnyelvi kornyezetben tanulnak a tanuldk. Ezzel szemben ahelyett, hogy a
hangsulyt a hidnyossagokra helyeznénk, produktivabb eszk6zalapti megkozelitést
alkalmazni, amely arra dsszpontosit, hogy ezek a tanulék mit tudnak és mit nem
tudnak valamennyi nyelviikon — és hogyan tudunk erre épiteni.>®

A sziiletési orszag szempontjabdl két nagy csoport kiilonithet6 el: egyrészt
azok a tanuldk, akik Magyarorszagon sziilettek, masrészt azok, akik mds orszag-
ban lattak meg a napvildgot, és késGbb keriiltek be a magyar oktatdsi rendszerbe.
Ez a kiilonbségtétel a nyelvelsajatitds szempontjabdl kiillonosen relevans, hiszen
eltérd nyelvi tapasztalatokat és indulé feltételeket feltételez.>*

A nyelvelsajatitas vonatkozadsdban szintén meghatdrozé tényez8, hogy az
otthoni kérnyezetben magyar nyelven kommunikaltak-e a sziil6k a gyermekkel,
vagy mads nyelven, esetleg tobb nyelven zajlott a csalddi interakcid. Az otthoni
nyelvhaszndlat mintdzatai jelent8s hatassal vannak arra, hogy a gyermek milyen
nyelvi eréforrasokkal 1ép be az 6vodai és iskolai kozegbe, valamint arra is, hogy
a magyar nyelv milyen szerepet tolt be a nyelvi repertodrjaban: els6dleges kom-
munikacids eszkozként, masodnyelvként vagy csupan intézményi nyelvként.

Pedagdgiai ajanlasként elmondhatd, hogy a Magyarorszagon €16 tobbnyelvi
tanuldk csoportja nem kezelhet6 homogén egységként. A nyelvi hattér, a mig-
racids tapasztalatok, a csaladi nyelvhaszndlat és a magyar nyelvi kompetencia

53 Ballinger et al.: Context-appropriate crosslinguistic pedagogy, 42.
¢ Istvan Csernicské — Aniké Beregszdszi: Language Variation and Identity among Transcarpathian
Hungarian Refugees in Hungary, Forum For Linguistic Studies, vol. 7, 2025/11, 1445-1462.
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eltérd kombindcioéi indokoltta teszik a finomabb csoportositést és a differencialt
pedagégiai megkozelitést, kiillonosen az emergens tobbnyelvii tanulék esetében,
akiknek sikeres iskolai integraciéja nagymértékben fiigg attél, hogy nyelvi saja-
tossagaik mennyire valnak ldthatéva és értelmezhet6vé az oktatdsi gyakorlatban.

A Magyarorszdgon sziiletett és ott él6 tobbnyelvii gyermekek csaladi nyelvi
kornyezete jellemzden eltér az egynyelvi magyar csaladokétdl, mivel a sziilgk
nem magyarul vagy nem kizdrélag magyarul kommunikdlnak egyméssal és
gyermekeikkel. Ezekben a csalddokban gyakran legalabb az egyik sziil6 nem
Magyarorszagon sziiletett, de szamos esetben mindkét sziil6 migracidés hattérrel
rendelkezik. Ennek kovetkeztében a sziil6k nyelvi repertoarjaban a szdrmazasi
nyelv sokszor erdsebb, stabilabb és érzelmileg is bedgyazottabb, mint a magyar
nyelv, amelyet késébb, masod- vagy idegen nyelvként sajatitottak el. Ilyen nyelvi
helyzetben teljes mértékben természetes és funkciondlisan indokolt vilasztds a
szdrmazdasi nyelv otthoni hasznélata. Ez a nyelv biztositja a sziil6k szdméra a
legnagyobb kommunikaciés komfortot, lehet6vé teszi az érzelmileg drnyaltabb
megnyilatkozasokat, valamint megkonnyiti a mindennapi csalddi interakcidkat,
a neveléssel, érzelmekkel és értékekkel kapcsolatos tartalmak kozvetitését. Az
otthoni nyelvhaszndlat tehat nem tudatos nyelvpolitikai dontésként jelenik meg,
hanem a csalddi élet praktikus és érzelmi sziikségleteibél fakad.

A gyermekek ebben a kérnyezetben tobbnyelviiként nének fel, hiszen mar
korai életkoruktol kezdve tobb nyelvvel keriilnek rendszeres kapcsolatba. Kisebb
korukban a csalddi szintéren jellemz&en a szdrmazasi nyelv(ek) domindl(nak),
mig a nevelési és oktatdsi intézményekben eltoltott id6 kovetkeztében a magyar
nyelv valik egyre hangstlyosabbd. Az 6vodai és iskolai kozegben a magyar nyelv
nemcsak a kommunikécié els6dleges eszkoze, hanem az intézményi miikodés, a
tanulds és a tarsas kapcsolatok nyelve is, ami hosszabb tdavon a magyar nyelv
dominans pozicidjat eredményezheti a gyermek nyelvi repertoarjan beliil.

Ez a dominancia azonban nem jelenti sziikségszertien a szdrmazasi nyelv
hattérbe szoruldsat vagy elvesztését. Sok esetben inkabb egy funkcionalis nyel-
vi megoszlas figyelhet§ meg: a gyermek a csaladi és érzelmi kotédést kivaltd
helyzetekben a szarmazdasi nyelvet haszndlja, mig az intézményi, tanuldsi és
kortérs kapcsolatokban a magyar nyelv keriil el6térbe. A nyelvek kozotti ardny
és szerep azonban dinamikusan valtozik, és fiigg a csalad nyelvi attit(idjeitdl, a
kozosségi kapcsolatoktdl, valamint az intézményi tdimogatas mértékétdl is.

Osszességében elmondhaté, hogy a Magyarorszagon sziiletett tobbnyelvi(i
gyermekek esetében a magyar nyelv jellemz8en dominéns nyelvvé valik a min-
dennapi mlkodés szintjén, mikozben a szdrmazdasi nyelv(ek) tovabbra is meg-
hatdrozé szerepet tolt(enek) be a csalddi kapcsolatok és a kulturdlis kotédés
szempontjabdl. Ez a kett8sség jol illeszkedik az emergens tobbnyelviiség szem-
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1életéhez, amely a nyelvi fejl6dést nem statikus dllapotként, hanem folyamatosan
alakuld, kontextusfiiggd folyamatként értelmezi.

A kiilfoldrél hazatérék a Magyarorszagon sziilletett tobbnyelvi gyermekek
egy tovabbi, jol koriilhatarolhaté csoportjat alkotjak. Esetiikben a tobbnyelviivé
valas nem migracids hattérrel rendelkez6 sziil6khoz, hanem a csalad ideiglenes
vagy hosszabb tavu kiilfoldi tartézkodasahoz kapcsolédik. Ezek a gyermekek
jellemz8en kisgyermek- vagy kisiskolds korukban keriiltek kilf6ldre, mivel szii-
leik munkavallalas céljabdl elhagytak Magyarorszagot.

A csaladi nyelvhasznalat ebben a csoportban alapvetéen eltér a mas migra-
cids hatterd tanuldkétdl. A sziil6k magyar anyanyelviek, és a gyermekekkel
sziiletésiiktdl kezdve magyarul kommunikélnak az otthoni térben. Ennek kévet-
keztében a gyermekek magyar nyelvtudasa rendszerint magas szintd és stabil,
kiilonosen azokban az esetekben, amikor a kiilfoldre kolt6zést megel6z6en mar
jartak 6vodaba vagy iskolaba Magyarorszagon. Az intézményes nyelvi szociali-
z4ci6 ebben az idészakban tovabb erdsiti a magyar nyelv strukturalis és funkci-
ondlis bedgyazottsagat.

A kilfoldre koltozést kovetSen a gyermekek kapcsolatba keriilnek a befogadé
orszag nyelvével, amely 1j nyelvi inputként jelenik meg a mindennapjaikban.
Ennek hatdsédra elindul ndluk a természetes nyelvelsajatitas folyamata, kiillonosen
akkor, ha a gyermekek intézményesitett keretek kozott — példaul 6voddban vagy
iskoldban — toltik hétkoznapjaikat. Az ilyen kornyezetek intenziv nyelvi kitett-
séget biztositanak, amelynek eredményeként néhany év alatt képesek elsajatita-
ni a kdrnyezeti nyelvet, és fokozatosan kétnyelviivé vialnak. A nyelvi fejlédés
azonban nem statikus, hanem az id6 el6rehaladtaval és az életkori sajatossagok
fuggvényében dinamikusan alakul. Hosszabb kiilf6ldi tartézkodas esetén, illet-
ve akkor, ha az elvandorlds a gyermek alacsonyabb életkordban tortént, gyakran
megfigyelhetd, hogy az Gjjonnan elsajatitott nyelv fokozatosan dominanssa valik.
Ez a dominanciavaltds visszahat a magyar nyelv hasznélatéra is: el6fordulhat
példaul akcentualizalt magyar beszéd, bizonyos lexikai elemek hattérbe szoru-
lasa, vagy a mondatszerkesztésben megjelend idegen nyelvi hatasok.

Amikor ezek a tanuldk visszatérnek Magyarorszagra, nyelvi repertodrjuk mar
tobb nyelvbdl 4ll, eltéré dominanciaviszonyokkal. Bar a magyar nyelv tovdbbra
is jelen van, és sok esetben gyorsan Gjra megerdsodik az intézményi kornyezet
hatdsdara, a hazatérés idészakaban a gyermekek gyakran emergens tobbnyelviiként
jelennek meg az oktatasi rendszerben. Ez kiilondsen akkor valik lathatévd, ha a
magyar nyelv hasznalata bizonyos kompetenciateriileteken — példdul az irdsbe-
liségben vagy a tantargyspecifikus nyelvhasznédlatban — 4tmenetileg gyengébb.

Osszességében a kiilf6ldrél hazatérd tanulék csoportja jol példazza, hogy a
tobbnyelviiség nem kizardélag migracids eredet(i jelenség, hanem a mobilitasbdl
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fakadé életutvéaltozdsok természetes kovetkezménye is lehet. Nyelvi fejl6désiik
erSsen fligg az elvandorlas életkori id6pontjatdl, a kiilfoldon elt6ltott idS hosz-
szatdl, valamint az intézményes nyelvi kornyezet min6ségétdl, ami indokoltta
teszi e tanuldk differencidlt pedagdgiai kezelését a magyar kozoktatdsban.

Az elsé alcsoportba a hatdron tili teriiletekrdl érkezdk tartoznak. Esetiikben
az egyik vagy mindkét sziil6 magyar, ami meghatdrozé szerepet jatszik a csala-
di nyelvhaszndlat alakulasdban. Sok csalddban az otthoni kommunikacié kiza-
rélag magyar nyelven zajlik, mig mas esetekben a magyar mellett egy masik nyelv
—jellemzGen az adott orszdg allamnyelve — is megjelenik a mindennapi interak-
ciékban. A csaladi nyelvi kornyezet tehdt lehet egynyelvii vagy kétnyelvd, ami
mar kordn befolyédsolja a gyermek nyelvi repertoarjanak szerkezetét. E tanul6k
jellemz8en magyar tannyelvd, illetve az adott orszag dllamnyelvének megfeleld
tannyelvi iskoldkba jartak, ami meghatdrozza nyelvi kompetencidik alakulédsat.
Ennek kovetkeztében lehetnek egynyelviiek vagy kétnyelviiek, attdl fiiggéen, hogy
milyen mértékd és jellegli volt az intézményesitett nyelvi kitettségiik. A nyelvek
kozotti dominancia nem statikus, hanem els6sorban az iskolaban elt6ltott id6hoz
és az oktatds nyelvéhez kotédik: az a nyelv valik dominédnssd, amelyet a tanulék
hosszabb ideig és intenzivebben haszndltak tanulési és tudéselsajatitasi célokra.

Ebben a csoportban nagy szdmban taldlhatdék olyan tanuldk is, akik formali-
san egynyelviiek, ugyanakkor a magyar nyelvnek egy eltéré beszédmdédjat vagy
nyelvvaltozatat hasznaljdk. Ez az eltérés nem nyelvi hidnyként értelmezends,
hanem a regiondlis, kontaktusnyelvi vagy kisebbségi nyelvhaszndlati sajatossagok
kovetkezményeként jelenik meg. Az iskolai kommunikéci6 soran ezek a beszéd-
moédbeli kiilonbségek gyakran lathatéva valnak a tandri narrativakban, péld4ul
akkor, amikor a tanulék megnyilatkozésai eltérnek a magyar kozoktatasban
normativként kezelt nyelvhasznalattél.

E jelenség pedagdgiai szempontbdl kiilonosen fontos, mivel ezek a tanuldk
nyelvi kompetencidjuk alapjan nem feltétleniil sorolhaték az emergens tobbnyel-
viek kozé, ugyanakkor a nyelvi eltérések miatt mégis értelmezési és értékelési
nehézségekkel szembesiilhetnek az iskolai térben.>® Ez ravilagit arra, hogy a
tobbnyelviiség és a nyelvi diverzitds nem kizarélag a nyelvek szdmdaban ragad-
haté meg, hanem a nyelvhaszndlat mddjédban és tarsadalmi értelmezésében is,
ami indokolttd teszi e tanuldk nyelvi hatterének érzékeny és kontextusfiiggé
pedagdgiai megkozelitését.

A masodik alcsoportot a kiilfoldi magyar diaszpérabdl érkezd tanuldk alkot-
jak, akik nyelvi és oktatasi szempontbdl kiilonosen heterogén képet mutatnak.

% Schmidt Ildiké: Heterogén nyelvi hatterd didkok tuddsmérése és értékelése felsé tagozaton és
kozépiskolaban, Anyanyelv-pedagégia, 17. évf., 2024/3, 1-12.
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Nyelvi helyzetiik sokfélesége részben a Magyarorszagtdl valé foldrajzi és kultu-
ralis tavolsdggal, részben pedig azokkal az intézményi feltételekkel magyardz-
hatd, amelyek a diaszpéraban é16 magyar kozosségeket jellemzik. A diaszpdraban
ugyanis jellemz6en nem milikodnek magyar tannyelvli 6vodak és iskolak, igy a
gyermekek oktatasa szinte kivétel nélkiil az adott befogadé orszag dllamnyelvén
torténik. Ennek kovetkeztében a gyermekek mar egészen korai életkoruktol
kezdve intenziv és intézményesitett médon taldlkoznak az allamnyelvvel, amely
meghatdrozé szerepet tolt be nyelvi szocializaciéjukban. A magyar nyelv ezzel
szemben tobbnyire csaladi és kozosségi nyelvként van jelen, és hozzaférhetGsége
nagymértékben fiigg a helyi magyar kozosség 1étszamatdl és szervezettségétol.
Vannak olyan térségek, ahol a diaszpdraban él6 magyarok nagyobb szdmban
vannak jelen, igy lehet8ség nyilik szervezett nyelvi talalkozasokra, példdul hét-
végi vagy vasdrnapi iskolak keretében, ahol a gyermekek rendszeresen érintkez-
hetnek a magyar nyelvvel és kulttaraval.

Az otthoni nyelvhasznalat alakuldsa ebben a csoportban szintén jelentds el-
téréseket mutat, és nagymértékben fiigg a sziil6k szdrmazasi helyétdl, valamint
attdl, hogy mikor hagytak el Magyarorszagot. Az elvindorlds id6pontja befolya-
solja a sziil6k sajat magyar nyelvi kompetencidjat, nyelvi attitidjeit és identitasat,
ami kozvetlenil hatdssal van arra, milyen mértékben és milyen tudatossaggal
adjak tovabb a magyar nyelvet gyermekeiknek. Ennek megfelel6en a csaladok
elkotelezettsége a magyar nyelv fenntartasa és atorokitése irant igen valtozoé.
Vannak csalddok, amelyek nagy hangsulyt fektetnek arra, hogy a gyermekek ne
csupan az otthoni interakcidk soran taldlkozzanak a magyar nyelvvel, hanem
magyar nyelvi kortars kozosségekhez is kapcsolddjanak. Ez torténhet szervezett
forméban — példaul kozosségi rendezvények, hétvégi iskoldk vagy kulturdlis
programok révén —, de informalis keretek kozott is, barati kapcsolatokon keresz-
tiil. Az ilyen nyelvi kérnyezetben feln6vé gyermekek rendszerint két- vagy tobb-
nyelviivé valnak, ugyanakkor nyelvi repertoarjukban jellemzGen az oktatas
nyelve, vagyis az allamnyelv t6lti be a dominéns szerepet.

A diaszpdrabdl érkezd tanuldk magyar nyelvi tuddsa ezért gyakran aszim-
metrikus: mig a beszélt nyelvhez és a mindennapi kommunikéciéhoz kapcsolé-
dé kompetencidk viszonylag stabilak lehetnek, addig az irasbeliség, az iskolai
nyelvhaszndlat és a tantargyspecifikus nyelv gyakran kevésbé fejlett. Amikor
ezek a tanul6k belépnek a magyar oktatési rendszerbe, sok esetben emergens
tobbnyelviiként jelennek meg, mivel a magyar nyelv iskolai hasznalatdhoz sziik-
séges kompetencidk még nem dallnak teljes mértékben rendelkezésiikre.

Osszességében a kiilfoldi magyar diaszpérabdl érkezé tanulék csoportja jél
példézza, hogy a tobbnyelviiség nem csupdn nyelvi kérdés, hanem szoro-
san Osszefonddik a kozosségi strukturakkal, az intézményi lehetGségekkel és
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a csalddi nyelvpolitikai dontésekkel. E tényezSk egyiittesen alakitjak a gyermekek
nyelvi fejlédését és azt, hogy a magyar nyelv milyen szerepet télthet be nyelvi
repertoarjukban a késébbiekben.

A harmadik alcsoportot a Magyarorszdgra kiilfoldrél érkezdk alkotjak, akik
nyelvi szempontbdl a legmarkansabban kiilonboznek a korabban bemutatott
csoportoktdl. E tanuldk a Magyarorszagra torténd érkezésiik el6tt kizardlag a
szdrmazasi orszdguk nyelvét vagy nyelveit haszndltak. A t6bbnyelviliség ebben
az esetben gyakran regiondlis, csaladi vagy oktatdsi sajatossagokbdl fakad, és
nem kapcsolddik a magyar nyelvhez. Az életkoruknak és egyéni élettatjuknak
megfelelGen ezek a tanuldk eltéré mértékben vettek részt az iskolai oktatasban
a szarmazasi orszagukban. Egyesek mar tobb évet toltottek intézményes keretek
kozott, mig masok csak korlatozott vagy megszakitott iskolai tapasztalatokkal
rendelkeznek. Ez alapvet6en meghatdrozza az iskolai szocializacidjuk jellegét,
valamint azt is, hogy elsajtitottak-e mar az irds és olvasds alapvetd készségeit.
A literacié megléte vagy hidnya jelentds kiillonbségeket eredményez a magyar
oktatdsi rendszerbe valé belépéskor.

Ko6z06s jellemzgjiik azonban, hogy nem beszélnek magyarul, és a magyar
nyelvvel Magyarorszagra kolt6zésiik soran taldlkoznak el8szor. A nyelvelsajati-
tds folyamata szdmukra kizardlag az intézményi szintéren, elsésorban az évo-
dakban és iskoldkban veszi kezdetét. A csaladi kornyezetben jellemzden nem
jutnak magyar nyelvi tdmogatashoz, mivel a sziil6k sem rendelkeznek magyar
nyelvtuddassal, vagy csak nagyon korlatozott mértékben.

Ebbdl a helyzetbdl kovetkezik, hogy ezek a tanuldk teljes mértékben az okta-
tasi intézményekre vannak utalva mind a nyelvi fejlédésiik, mind az iskolai el6-
meneteliik tekintetében. Az 6vodak és iskoldk nemcsak a tanulds, hanem a magyar
nyelvhez val6 hozzaférés egyetlen rendszeres és strukturalt terepévé valnak
szamukra. A pedagégusok szerepe ezért ebben a csoportban kiilonosen felérté-
kel6dik: 6k biztositjak azt a nyelvi inputot, timogatast és visszajelzést, amely
nélkiil a tanuldk nyelvi és tanulmdanyi fejlddése nehezen lenne elképzelhetd.

A kizéardlag intézményi keretekhez kotott nyelvi kitettség ugyanakkor jelentds
kockézatokat is hordoz. A nyelvtanulds tempéja és mindsége nagymértékben
fligg az intézményi kornyezet befogadé jellegétdl, a pedagdgiai médszerek tuda-
tossagatdl, valamint attdl, hogy a tanul6k milyen mértékben kapnak lehetGséget
a magyar nyelv célravezet6 és funkciondlis haszndlatara a mindennapi iskolai
tevékenységek soran. Amennyiben ezek a feltételek nem teljesiilnek, a tanulék
nyelvi fejlédése lelassulhat, ami kdzvetlen hatdssal van az iskolai sikerességiikre
és hosszabb tévu integracidjukra.

Osszességében a Magyarorszagra kiilf6ldrél érkezé tanulék csoportja jelen-
ti az emergens tobbnyelviiség legérzékenyebb és leginkabb tamogatasigényes
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formajat a magyar kozoktatasban. Nyelvi fejl6désiik kizdrélag intézményi ko-
zegben zajlik, ezért az oktatdsi rendszer felkésziiltsége, rugalmassaga és nyelv-
pedagdgiai eszkoztara kulcsszerepet jatszik abban, hogy ezek a tanuldk képesek
lesznek-e sikeresen bekapcsolddni az iskolai tanuldsba és a tarsas kozegbe.

2.4 A LITERACIOS KESZSEGEK ALAKULASA
A KULONFELE TOBBNYELV(U CSOPORTOKNAL

A Magyarorszdgon sziiletett és ott él6 tobbnyelvii gyermekek nyelvi és tarsas
fejlédése donté mértékben a magyar nevelési és oktatési rendszer keretei kozott
zajlik. Ezek a gyermekek mar korai életkoruktdl kezdve intézményesitett forma-
ban taldlkoznak a magyar nyelvvel, amely az 6vodai és iskolai szintereken a
kommunikécid, a tanulds és az értékelés els6dleges eszkoze. Ennek kovetkeztében
a magyar nyelv szerepe a nyelvi repertoarjukban meghatarozéva valhat, ugyan-
akkor az integracidjuk sikeressége nem kizardlag nyelvi kérdés. Az integracié
folyamatdban kiemelt jelent6séggel bir a csaldd szocio6kondmiai helyzete, amely
kozvetleniil befolydsolja az oktatashoz val6 hozzaférést, a tanuldst tdimogaté
eréforrasok elérhet8ségét, valamint az intézményekkel valé egyiittmiikodés le-
het8ségeit. A stabil anyagi héattér, a magasabb iskoldzottsdgu sziilék, illetve a
tamogat6 csalddi kornyezet altalaban kedvezoébb feltételeket teremtenek a gyer-
mekek nyelvi és tanulmanyi elémeneteléhez. Ezzel parhuzamosan az otthoni
nyelvi tér jellege is alapvet6en meghatdrozza, hogy a gyermek milyen nyelvi
eréforrasokkal 1ép be az intézményi szintérre, és mennyire tudja hatékonyan
hasznélni a magyar nyelvet az iskolai tanulds sordn.

Amennyiben a csalddi és intézményi kornyezet egyiittes hatdsdra a magyar
nyelv dominans nyelvvé vélik, nagy valészintiséggel kialakulnak a sikeres iskolai
részvételhez sziikséges literacids készségek. Az olvasas és irds elsajatitdsa ilyen-
kor z6kkenémentesebben torténik, mivel a gyermekek mar rendelkeznek azokkal
a nyelvi és kognitiv alapokkal, amelyekre az irasbeliség épiilhet. Ennek eredmé-
nyeként a tanulék konnyebben tudnak beilleszkedni az egynyelvii magyar okta-
tasi rendszerbe, és nagyobb eséllyel teljesitenek sikeresen a kiilonb6z8 szaktargyi
teriileteken. Fontos ugyanakkor hangsilyozni, hogy a sikeres integracié ebben
az esetben sem jelenti feltétleniil a tobbnyelviliség megszlinését. Sok gyermek
esetében a magyar dominancia mellett tovdbbra is megmaradnak a csalddi
nyelvhez vagy nyelvekhez kot6d6 kompetenciak, amelyek a nyelvi és kulturalis
identitds fontos részét képezik. Az emergens tobbnyelviiség szemlélete éppen ezt
a dinamikus egyensulyt ragadja meg, amelyben a magyar nyelv intézményi
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dominancidja és a csalddi nyelvek fenntartdsa egyarant szerepet jatszhat a gyer-
mekek hosszd tadvu nyelvi és tdrsadalmi beilleszkedésében.

A hatdron tuli teriiletekrdl érkezd, iskolaskori magyar gyermekek nyelvi és
tanulasi profilja tobb szempontbdl is kedvezd kiindulépontot jelent a magyar
kozoktatasba valé belépésbe. Eletkoruknak megfeleléen ezek a tanulék jellem-
zGen magas szint( literdcids készségekkel rendelkeznek, vagyis az olvasas és irds
alapvet6 miiveletei stabilan beépiiltek nyelvi repertodrjukba. Ez kiilonosen igaz
azokra a gyermekekre, akik kordbban magyar tannyelv(i oktatdsi intézményben
folytattak tanulmanyaikat, hiszen esetiikben az iskolai szocializacié nyelve és a
magyarorszagi oktatds nyelve megegyezik.

Az olvasott szovegértés és az irdsbeli szovegalkotas ezeknél a tanuléknal 4l-
talaban megfeleld, sok esetben életkornak megfelel$ vagy azt meghaladé szinten
miikodik. Képesek a szovegek globdlis és részletezd értelmezésére, az informa-
cidk visszakeresésére, valamint az irdsbeli feladatok strukturdlt megolddséra.
Ugyanakkor az iskolai gyakorlatban gyakran megfigyelhetd, hogy bizonyos
szovegtipusok és regiszterek — példdul a tantargyspecifikus, az érvel6 vagy ma-
gyarazo szovegek — tekintetében célzott fejlesztésre szorulnak. E fejlesztési
igények hatterében nem nyelvi hidnyossidgok, hanem elsGsorban strukturalis és
tantervi kiilonbségek allnak. A hatdron tuli teriileteken miikod8 kozoktatasi
rendszerek tantervei gyakran eltérnek a magyarorszagi szabalyozastél mind a
készségfejlesztési sulypontok, mind a tananyagszerkezet, mind pedig az egyes
tananyagelemek id6beli eloszldsa tekintetében. Ezek az eltérések azt eredmé-
nyezhetik, hogy a tanulék bizonyos nyelvi-m{faji kompetencidkban kevésbé
gyakorlottak, mikozben més teriileteken kifejezetten erds teljesitményt mutatnak.

A magyarorszagi oktatdsba val6 belépéskor ezért ezek a tanulék dltaldban
nem emergens tobbnyelviiként jelennek meg a nyelvi alapkompetencidk szintjén,
hanem olyan tanulékként, akiknek meglévé, erds literdciés bazisukra lehet és
kell is épiteni.

Pedagdgiai szempontbdl ez azt jelenti, hogy esetiikben a hangsily nem az
alapvet§ nyelvi és literacids készségek pdtlasin, hanem a regisztervaltas tamo-
gatdsin, a magyarorszagi tantervekhez kot6d6 szovegfajtak megismertetésén,
valamint az akadémiai nyelvhaszndlat finomhangoldsdn van. Az ilyen tipusu
célzott fejlesztés lehet6vé teszi, hogy a hatdron talrdl érkezé magyar tanulék
gyorsan és sikeresen illeszkedjenek be a magyar kozoktatés rendszerébe, mikoz-
ben megdrizhetik kordbbi tanuldsi tapasztalataik és nyelvi er6forrasaik értékét.

A diaszpordbdl érkezd tanuldk és a kiilfoldrdl hazatérd gyermekek literacios
készségeinek jellemz4i szdmos ponton hasonldsidgot mutatnak, jéllehet nyelvi
életdtjuk és migracids tapasztalataik eltéréek. Kozos vonasként emelhetd ki,
hogy mindkét csoport esetében a szébeli nyelvi készségek altalaban magas foka
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autoném hasznélatot tesznek lehet6vé. A tanulék képesek a mindennapi kom-
munikaciéban 6nélléan részt venni, megértik a beszélt nyelvi megnyilatkoza-
sokat, és sajat gondolataikat is viszonylag magabiztosan tudjak kifejezni magyar
nyelven.

Ezzel szemben az irdsbeli nyelvi készségek fejlettsége gyakran elmarad a
magyar tannyelv( iskolakba jaré, Magyarorszagon folyamatosan tanulé tarsaik
szintjétSl. Ennek egyik f6 oka, hogy ezek a tanuldk az iskolai tanulmdanyaik sordn
nem magyar nyelven sajatitottak el az irasbeliséghez ko6t6d6 tuddst. Ennek ko-
vetkeztében a magyar nyelvre jellemz6 lexikai sokszintiség, valamint a kiilénbo-
z6 regiszterekhez kot6d6 nyelvhasznalat nem, vagy csak korlatozott mértékben
alakul ki. A tantargyspecifikus nyelvhasznalat hidnya kiilonosen az irasbeli
feladatok soran érzékelhetd. A lexikai és regiszterbeli hidnyossagokbdl fakaddan
az olvasott szovegértés és az frasbeli szovegalkotds készsége sem tud az életkor-
nak megfelel§ szinten kibontakozni magyar nyelven. Bar a tanulék képesek de-
kddolni a szovegeket, és felismerik azok alapvetd szerkezetét, a mélyebb szoveg-
értés, az implicit jelentések felismerése, valamint az 6sszetettebb szévegmifajok
kezelése gyakran nehézséget okoz szamukra. Hasonléképpen, az irdsbeli szoveg-
alkotds soran korlatozottabb székinccsel, egyszerlibb mondatszerkezetekkel és
kevésbé kifinomult stiluseszkozokkel dolgoznak.

Pedagégiai szempontbdl ez azt jelenti, hogy esetiikben nem az irds-olvasds
technikai elsajatitasa all a fejlesztés fokuszaban, hanem a magyar nyelvhez ko-
t6d6 lexikai, stildris és regiszterbeli kompetenciak tudatos és célzott fejlesztése.
A meglévd proceduralis tuddsra épitve hatékonyan tdmogathaté a tanulék magyar
nyelv literdcids készségeinek kibontakozasa, ami hosszabb tavon lehet6vé teszi
szamukra az életkoruknak megfeleld iskolai teljesitmény elérését és a sikeres
tanulmanyi integraciot.

A kiilfoldrol érkezd tanulok literacids tapasztalatainak feltérképezése az egyik
legGsszetettebb és legbizonytalanabb pontja a pedagégiai tervezésnek, kiilonésen
akkor, ha a tanuldk olyan nyelvet vagy nyelveket beszélnek, amelyek a fogadé
intézmény pedagdgusai szaimara nem hozzaférhet8k. Ilyen esetekben a literacios
fejlettség kozvetlen vizsgalata nehezen vagy egyéltaldn nem kivitelezhet6, ezért
az oktatdsi gyakorlat tobbnyire kozvetett informacidkra kénytelen tdmaszkodni.
Ezek tobb forrasbdl szarmazhatnak. Tampontot jelenthet a tanulé életkora, az
iskoldban eltoltott évek szama, valamint a rendelkezésre 4116 hivatalos bizonyit-
vanyok és dokumentumok, adott esetben azok forditasai. Tovabbi informécidk
nyerheték tolmacs vagy kulturalis mediator bevonasaval, akik képesek hidat
képezni a tanuld, a csaldd és az oktatdsi intézmény kozott. Ezek az eszkozok
azonban els@sorban a tanuldi életit rekonstrudlasat segitik, és csak korlatozott
mértékben adnak képet a tényleges literaciés kompetenciakrol.
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Az irds és olvasas fejlettségének megitélése szempontjabdl ugyan fontos té-
nyez§ az oktatdsban eltoltott évek szama, ez 6nmagdban mégsem tekinthetd
megbizhaté indikdtornak. Elengedhetetlen figyelembe venni az oktatasi rend-
szerek eltérd jellegébdl fakadd kiillonbségeket is, hiszen az egyes orszdgok tan-
tervi strukturai, médszertani hangsilyai és értékelési gyakorlatai jelent6sen
eltérhetnek egymastol.>® Egy adott évfolyam elvégzése tehat nem feltétleniil jelent
azonos szintd literdcids tudast a kiilonb6z6 oktatasi rendszerekben. Mindezek
kovetkeztében kiilonosen nehéz pontosan felmérni a kiilfoldi tanulék kordbbi
tannyelvéhez kot6do literacids fejlettséget, vagyis azt, hogy rendelkeznek-e sta-
bil alap iras- és olvasaskészségekkel, illetve milyen min8dségben képesek ezeket
alkalmazni tanuldsi helyzetekben. Nem csupén az a kérdés, hogy a tanulé tud-e
technikailag olvasni és irni, hanem az is, hogy mennyire tudja ezeket a készsé-
geket funkciondlisan hasznélni: ért-e Gsszetettebb szovegeket, képes-e informa-
cidkat kivonni, rendszerezni, illetve gondolatait irdsban strukturdlt forméban
megfogalmazni.

Ez a bizonytalansag jelent6s mértékben megneheziti a magyar nyelvhez kap-
csolddo literacios fejlesztés megtervezését. Amennyiben nem vilagos, hogy a
tanul6 milyen elGzetes irds-olvasasi tapasztalatokkal rendelkezik, fenndll a ve-
szélye annak, hogy a pedagdgiai beavatkozas vagy tul alacsony szinten indul, és
nem haszndlja ki a meglévé kompetencidkat, vagy éppen til magas elvarasokat
tamaszt, ami kudarcélményhez vezethet. Eppen ezért a kiilfoldrdl érkezé tanu-
16k esetében a literacié fejlesztése csak rugalmas, folyamatos megfigyelésen
alapulé és adaptiv pedagdgiai tervezéssel lehet eredményes, amely nyitott marad
a tanuléi kompetenciak pontosabb feltérképezésére a tanuldsi folyamat
elérehaladtaval.””

¢ Schmidt: A magyar kozoktatdsba belépd.
57 Stekldcs Janos: Olvasdsi stratégidk tanitdsa, tanuldsa és az olvasdsra vonatkozd meggybzédés,
Budapest, Nemzedékek Tudasa, 2013.
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3. A TARSAS TER
SZOCIOLINGVISZTIKAI JELLEMZESE

——o———

A globalizaci6 és a fokoz6d6 mobilitas alapvet&en alakitotta 4t a nyelvhasznalat
tarsadalmi tereit. A kordbban viszonylag stabilnak és homogénnek tételezett
nyelvi kozosségek helyét egyre inkabb Gsszetett, rétegzett és dinamikus nyelvi
kornyezetek vették at, amelyekben kiilonb6z6 életutak, nyelvi er6forrasok és
ideoldgiai keretek taldlkoznak. Ebben a fejezetben e megvaltozott nyelvhaszna-
lati tér f6bb jellemz4it mutatom be, kiillonds tekintettel a szuperdiverzitas tar-
sadalmi és oktatdsi vonatkozdsaira, valamint arra, hogy ezek miként formaljak
az iskolai gyakorlatot és a nyelvi integracié lehet8ségeit.

A fejezet egyik kozponti kérdése a nemzetallami berendezkedés és a nyelvi
ideolédgia Osszekapcsolddasa. Ravilagitok arra, miként épiil be az egynyelvii nor-
mativitds a tarsadalmi gondolkodésba, és hogyan vélik a sztenderd nyelv a legitim
nyelvhaszndlat kizdrélagos mércéjévé. Ezzel 6sszefiiggésben bemutatom a reper-
toarfogalom tudoményos alakuldsét: a verbalis repertoar koncepcidjatdl a tobb-
nyelv{i és komplex repertodr értelmezéséig vezets elméleti utat, amely lehet6vé
teszi a nyelvhasznalat tarsadalmi bedgyazottsaganak arnyaltabb leirasat.

A fejezet zard részében az egynyelviiség és a ,hidny” tapasztalata magéba a
nyelvi repertoarba épiil, meghatirozva az egyének onértelmezését és nyelvi po-
zicionaldsat. Végiil a részleges tobbnyelviiség fogalmanak bemutatdsaval szem-
besitem a hagyomdanyos tobbnyelviiség-felfogast, amellett érvelve, hogy a nyelvi
kompetencidk fragmentalt, kontextusfiiggé és dinamikus szervez§dése adekva-
tabb keretet kinal a mai szuperdiverz tarsadalmi valésag értelmezéséhez.

3.1 SZUPERDIVERZITAS

A szuperdiverzitas fogalmat Vertovec alkotta meg, s ezzel a globalizal6dé vilag
sajatos nyelvi képének megragaddasat helyezte kozéppontba.®® A jelenség kiala-
kuldsdnak hatterében a globalis mobilitas all, amely mogott széles korben ismert

%% Jan Blommaert — Ben Rampton: Language and Superdiversity, Diversities, vol. 13, 2011/2, 1-21; Sari
Poyhonen — Tuomas Martikainen: Johdantoa superdiversiteettiin, in Tuomos Martikainen — Sari
Péyhonen (eds.): Superdiversiteetti. Nakokulmia maahanmuuton monimuotoisuuteen, Helsinki,
2023, 18; Szab6 Gergely: A migracié és a tobbnyelviiség narrativai amerikai magyarok koérében, Ma-
gyar Nyelvér, 142. évf., 2018/1; Stephen Vertovec: Super-diversity and its implications, Ethnic and
Racial Studies, vol. 30,2007/6, 1024—1054.
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— f6ldrajzi, torténelmi, geopolitikai vagy maganéleti jellegli — okok is allhatnak.
A migrécié hatdsara hosszabb tavon a befogadé orszdgok tarsadalmaban struk-
turdlis valtozasok kovetkeznek be. Ennek oka az, hogy a kiilonféle csoportok
megjelenésének hatdsdra olyan halézatosodasi mintdzatok alakulnak ki, amelyek
a korabbi, hagyomanyos tarsadalmi berendezkedéstdl jelent8s eltéréseket mu-
tatnak. Az igy kialakult diverzitas a kovetkez§ tarsadalmi jellemz8k mentén
irhat6 le: ,nyelv, etnicitds, szdrmazasi orszag, dllampolgarsag, vallds, életkor,
nem, migracids tapasztalatok, befogadé kozeggel valé kapcsolat stb.”,* melyeknek
még valtozatosabbd valdsa vezetett a szuperdiverzitas jelenségéhez.*

Vertovec nyomadn, f6ként a varosokban megjelené fiatalok beszédmodjait
vizsgélva, kilonféle megkozelitések alakultak ki, amelyek a szuperdiverzitas
jelenségét egymastol kisebb-nagyobb mértékben eltéré médon irjak le.** A nyel-
vi véltozasok a fiatalok korében transzparensen jatszédnak le az iskolai kérnye-
zet és a gyors nyelvelsajatitds miatt, viszont az idésebb korosztaly korében ezek
a folyamatok lassabban hatnak a nyelvhez vald hozzaférés és a nyelvelsajatitasi
folyamatok sajatossagai miatt.

A szuperdiverzitds tarsadalmi vonatkozdasai az iskoldkban jél megfigyelhetdk,?
ahol heterogén nyelvi és kulturalis hatteri gyermekek taldlkoznak, és elindul
koztiik a kommunikaci6.s* Altaldban a kozosségbe 1épés pillanata tekinthetd az
emergens tobbnyelviiség kezdetének, ebben a szakaszban a gyermekek idegen
nyelvként talalkoznak 4j életteriik hivatalos nyelvével. A szdmukra ekkor még
idegen nyelvvel val6 taldlkozas sordn elindul az 4j nyelv elsajatitdsanak folyama-
ta. Bizonyos orszdgokban a nyelvelsajatitdst formdlis nyelvtanulassal is kiegészi-
tik, azonban a teljes folyamatot tekintve jellemz8bb a nyelvelsajititas, mint a
nyelvtanulds.®* A nyelvi kitettség hatdsdra a gyermekek bizonyos id6 utan eljut-
nak ahhoz a nyelvhasznalati médhoz, hogy képesek legyenek kornyezetiikhoz
kapcsoldd6 kommunikacios funkcidk kielégitésére, vagyis a nevelési vagy okta-
tasi intézményekben hatékonyan részt tudnak venni a foglalkozasokon.

% Bodé Csanad — Heltai Janos Imre: Mi a kritikai szociolingvisztika? Elmélet és gyakorlat, Magyar
Nyelvdr, 142. évf., 2018/4.

% Uo.

°l Jaspers—Madsen: Sociolinguistics.

2 Heltai Janos Imre: Transzlingvdlds — elmélet és gyakorlat, Budapest, Gondolat, 2020, 38; Elif

Keskiner — Maurice Crul — Ismintha Waldring — Talitha Stam — Frans Lelie: Superdiversity,

Young People, and Education, in Fran Meissner — Nando Sigona — Steven Vertovec (eds.): The

Oxford Handbook of Superdiversity, 2023; Kendall A. King — Martha Bigelow: Multilingual

education policy, superdiversity and educational equity, in Adrian Blackledge — Angela Creese

(eds.): The Routledge Handbook of Language and Superdiversity, Abingdon, Routledge, 2018, 460.

Schmidt: A sikeres nyelvi inkliizid tényezdi, 8.

Schmidt Ildiké (szerk.): Kilfoldi gyermekek oktatdsa Magyarorszagon és Eurépaban, Modern

Nyelvoktatds, XXIX. évf., 2023/3—4; Schmidt et al.: Két iskola, két jogyakoriat.
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A kiilonféle oktatasi rendszerek egymastdl eltérd gyakorlatokat dolgoztak ki a
szuperdiverzitds hatdsira egyre nagyobb szdmban megjelen heterogén nyelvi
hattérrel rendelkezd didkok tanuldsanak biztositasara. A sikeres iskolai részvétel
viszonylagos, mivel az adott orszag kozoktatasdnak sajatossdgai alapvetéen meg-
hatdrozzdak a nyelvileg eltéré jegyeket mutaté tanulék integraciéjat. A rendszerek
kozott jelentds eltérés lathatd, amibdl az kovetkezik, hogy sokféle megkozelités és
megoldas alakult ki. Sok ezek koziil mélyen gyokerezd torténelmi hagyomanyok
mentén szervez8dik, emellett az orszagok tarsadalomtorténeti valtozasai is meg-
hatdrozéak. A nyelvekhez, az orszag teriiletén él6 etnikai vagy mas tarsadalmi
berendezkedésbdl fakaddan eltéré csoportokhoz vald viszony mélyen bedgyazddott
a tarsadalmak miikodését iranyitdé er6vonalakba. Minden egyes rendszer
kontextusfiiggd, az egyiitt €16 csoportok kozotti viszonyrendszerek — els6sorban
ala- és folérendeltségi viszonyok — hatdrozzdk meg, hogy az iskolaba belépd gyer-
mek mivel fog ott taldlkozni. Vagy elfogadd, nyelvileg és a csoportmiikodést te-
kintve is befogadd kozosségbe keriil, ahol a sajat nyelvi és kulturalis eréforrasait
értéknek tekintik, és ezt az oktatdsi folyamatba beépitik annak érdekében, hogy a
didk minden teriileten konnyebben és 6nazonosabban tudjon fejlédni; vagy a
gyermek rigid, er6sen normativ, a diverzitdst elutasitd, uniformizal6 kozegbe
keriil, ahol ,,hidnygazdalkodas” folyik, vagyis a vélt vagy valds hidnyok ledolgoza-
san van a hangsuly. Utébbi esetben az elvart fejlédés kizardlag egy dtvonalon
jarhaté be, és mindebbdl adéddan hattérbe szorul a tanulék egyéni kiilonbségeibdl
fakado értékek figyelembevétele. A fentebb leirt két pdlus kozott természetesen
megjelenik sokféle drnyalat, éppligy rendszerszinten, mint intézményi szinten. A
gyermekek mindemellett az iskoldkban nem rendszerekkel taldlkoznak, hanem
emberekkel, akik képviselik — vagy éppen nem — az adott rendszert. Igy a kép,
amely a kiilonféle szinteken lathaté, az oktatési rendszerek és az intézmények
vonatkozasdban tovabb drnyalédik. Mindamellett, hogy egy-egy orszdgban az
oktatas szabdlyozasa kiilonb6z6 médokon torténik és a rendszerekben komoly
eltérések mutatkoznak, mégis megfigyelhet6k a pedagégusok korében kiilonféle
trendek a heterogén nyelvi hatterd gyermekekhez valé viszonyukban.

3.1.1 A nemzeti és nyelvi ideolégia 6sszekapcsolédasa

Blommaert®® szerint a nyelvi kozosségek tagjai szamadra a sztenderd valtozat az
egyetlen és legjobb forma, amelyet abszolit normativnak tekintenek. A rendes

% Jan Blommaert: Language, asylum, and the national order, Working Papers in Urban Language
& Literacies, 2008. https://files.commons.gc.cuny.edu/wp-content/blogs.dir/13111/files/2020/10/
Blommaert-2009-Language-Asylum-and-the-National-Order.pdf
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beszél8k tokéletesen tudnak ezen a nyelven, megkérddjelezhetetlen a tuddsuk a
kiilonféle kompetenciateriileteken. Olyasféle nyelvi ideoldgiardl beszél Blommaert,
mint ahogy a magyar anyanyelvi beszél6k gondolkoznak az anyanyelvrdl, mint
fogalomrol.®

Erre reflektdl Silverstein az egynyelvi ideoldgia leirdsdban, amikor az idét és
a teret mint statikus egységeket kezeli, melyek alaptulajdonséagaik altal definidl-
jak a nemzetdllamot, és ezen keresztiil bemutatja annak természetes, semleges,
kontextualizdlatlan és dinamikat mell§z6 jellegét.®” A nemzetdllamok egynyel-
viségre torekvo hatasmechanizmusdnak, vagyis a nyelvi homogenizacié saja-
tossdga,®® hogy a modern nemzetdllam megteremtése céljabol nyelvi és kultura-
lis hegemdniat prébal létrehozni az oktatas- és kulturpolitika eszkozeivel. A
nyelvre is kiterjeszt6dik a statikussag az id6 és tér vonatkozdsaban, kiiktatva
ezzel a nyelvek torténelmi és geopolitikai hatterét. A nemzeti nyelvek ily médon
egy folytonosan dllandé kontextusban értelmez8dnek, s ez a szemléletméd nem
reflektal sem a nyelvek valédi miikodésére, sem pedig a globalizal6dé vilag ha-
tasdra létrejové tarsadalmi valtozasokra.

A nemzetallami nyelvfelfogas ellentmond a részleges tobbnyelviiség fogalmi
keretének®, ahol elfogadjuk, hogy a beszél8 nyelvi er6forrasdban egy bizonyos
nyelvhez nem kapcsolédik teljes kompetenciarepertodr, valamint megjelenik a
kompetenciateriileteknek megfeleléen a nyelvhaszndlathoz tartozé id6- és tér-
kijelolés.

3.2 A VERBALIS REPERTOARTOL A TOBBNYELVU REPERTOARIG

A nyelvi diffazié, a kélcsonzés, valamint a nagyobb kozosségeken beliili stilisz-
tikai vagy dialektusbeli véltozatossag tanulmdanyozasa irdnt kevés érdekl6dés
mutatkozott, f6ként azért, mert ezeket a jelenségeket formalis mddszerekkel nem
lehetett vizsgalni. Igy a beszéd elsGdlegességének elméletétél vezérelve a nyel-
vészet a nyelvet tobbé-kevésbé fiiggetlennek tekintette méas emberi viselkedés-
formaktdl, és a tudomdanydgat mds tdrsadalomtudomanyi kutatasoktdl fiigget-

% Léasd a Nyelvi dominancia alfejezetben.

Michael Silverstein: Monoglot ‘standard’ in America: Standardization and metaphors of
linguistic hegemony, in Donald Brenneis — Ronald K. S. Macaulay (eds.): The Matrix of Language:
Contemporary Linguistic Anthropology, Boulder, Westview, 1996, 285.

Gyéni Gébor: Nyelvkozosség, nemzet, dllam, tarsadalom viszonya. Torténeti megkozelités, in
Tolcsvai Nagy Gabor (szerk.): A magyar nyelv jelene és jovije, Budapest, Gondolat, 2017, 91.
Lasd A részleges tobbnyelviiség cimi fejezetben.
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lenként kezelte.” Ez a megéllapitas kiillonosképpen fontossa valt a globalizécié
hatasara kialakult szuperdiverz nyelvi terekben a nyelvekrdl val6 gondolkodésban.
Hiszen a kiilonféle elvandorl6 csoportoknak mds tarsadalmakba érkezve meg
kell tanulniuk az ott hasznélatos nyelvet minimum annyira, hogy képessé valja-
nak legaldbb a mindennapi interakciékhoz sziikséges kommunikaciéra. Ez a
folyamat a beszédmddok dtrendez8dését eredményezte. A kordbban bloom-
fieldidnus, késébb chomskydnus Gumperz 4ltal emlitett leirdsi médok nehezen
integralhatdk a jelenlegi viszonyokba, és mdr a gumperzi repertoarszemléletet
is szabadon kell értelmezni. Emellett fontos, hogy felismerjiik azt, hogy a kiilén-
féle nyelvekhez kapcsol6dd beszédmoddok és kompetencidk sajatos jegyekkel
jellemezhet8k, amelyek a tobbnyelviiség természetes velejaroi.

Gumperz az 1960-as években alkotta meg a verbdlis repertodar elképzelését,
amelyet manapsag nyelvi repertoarnak neveziink vagy komplex nyelvi reperto-
arnak.”” Gumperz nyelvi repertodrrdl alkotott koncepcidja a nyelvészeti antro-
polégidban és az interakcids nyelvészetben gyokerezik, és nyelvi interakcidk
megfigyelésén alapul.”? Az § elképzelése mentén a nyelvek és valtozataik egy
egységes viselkedési format alakitanak ki a nyelvhasznéléban, és szimadra a f6
kérdés az, hogy milyen tarsadalmi mozgatérugéi vannak a nyelvek kozotti va-
lasztasnak, vagyis milyen kényszerek és kategoridlis dontések mentén torténik.”

A verbalis repertodr a tarsadalmilag jelent8s interakciék sordn rendszeresen
alkalmazott nyelvi formdk 6sszessége.” Mivel mindenféle szébeli kommunikécié
leirhat6 egy véges szabalykészlettel, amely minden lehetséges mondat kialakita-
sanak alapjat képezi, igy a verbalis repertoaroknak is szerkezettel kell rendelkez-
niiik. A verbdlis repertoarok szerkezete azonban eltér a szokdsos leiré nyelvta-
noktdl. Sokkal tobb interakciondlis alternativat tartalmaz, tilkrozve a beszéd
kontextudlis és tarsadalmi kiilonbségeit. A nyelvvdlasztas tarsadalmi illemtanat
a nyelvtani szabdlyokkal egyiitt tanuljuk meg, és miutan elsajatitottuk, a nyelvi
felszerelésiink részévé valik.”” Minden tarsadalomban véges szdmd tarsadalmi

70 John Gumperz: Language, Biennial review of anthropology, vol. 4, 1965, 84-120.

1 Bodé: Tizenkét lecke.

72 Brigitta Busch: Expanding the Notion of the Linguistic Repertoire: On the Concept of Spracherleben:
The Lived Experience of Language, Applied Linguistics, vol. 38, 2017/3, 340-358. https://doi.
org/10.1093/applin/amv030.

Brigitta Busch: The Linguistic Repertoire Revisited, Applied Linguistics, 2012, 1-22; Petteri
Laihonen — Csandd Bodé — Judit Gaspar — Bernadett Jani-Demetriou — Carina Fazakas-Timaru:
Seeing from the North: A Critical Family Language Policy study of a peripheral European
minority community, International Journal of Bilingual Education and Bilingualism, vol. 28,
2025/3, 292-307.

John Gumperz: Linguistic and social interaction in two communities, American Anthropologist,
vol. 66, 1964/6, 137-154.

Gumperz: Linguistic and social interaction.
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interakciondlis minta létezik, amelyeket a mindennapi viselkedésb6l absztrahdl-
nak. Példa erre a hivatali tigyintézés sordn az {igyintéz6 és a kliens kapcsolata.
Minden ilyen tipust interakcidt egyének folytatnak, de a tarsadalmi kapcsolatok
elemzésekor a résztveviket nemcsak személyekként, hanem jogokkal és kotele-
zettségekkel felruhazott és azok altal szabdlyozott szereplékként kezeljiik. Egy-
egy ember a mindennapjai soran tobb statuszt is betolt, amelyek mindegyikéhez
meglehetdsen jél meghatarozott viselkedési normdak kapcsolédnak. Az adott
szitudciénak megfelel6en az éppen haszndlatos viselkedés keriil el6térbe, mig a
tobbi értelemszeriien hattérbe szorul. A miikodésnek ez a tulajdonsaga lehet6vé
teszi szamunkra, hogy a verbalis repertodrokat kiilonallé beszédmddokra bont-
suk, amelyek nem egyszer(ien nyelvi formdkbdl allnak, hanem mindig egy sor
olyan valtozatbdl, amelyek mindegyike sajat belsé nyelvtani szerkezettel rendel-
kezik. A verbdlis repertoar fogalma lehet6vé teszi szamunkra, hogy az egynyel-
vii és tobbnyelvii repertoarok ugyanazon éltalanos kereten beliil legyenek értel-
mezhetdk. Bels6 nyelvtani sokféleségiikben azonban, ami még fontosabb, az ott
haté szabdlyokban kiilonb6znek egymastdl. A tobbnyelvl repertodrokban a
szabdlyok altaldban merevebbek, mig az egynyelvii repertoarok nagyobb foku
rugalmassagot mutatnak.”® Ugyanakkor a verbdlis viselkedés kategdridkra oszlik,
amelyeknek kiilonb6zé tipusai egymasba olvadnak, a koztiik hizédé hatarvo-
nalak elmosdédnak.

A jelenlegi értelmezési keretben a verbalis repertoarok, amelyeket Gumperz
leir, inkdabb csoportok és kozosségek nyelvhasznalatara utalnak, nem pedig egyé-
ni repertoarkoncepcidéra. Emellett megjelenik nala a szdbeli és az irasbeli kom-
munikacié is, f6ként azokon a pontokon, ahol a szévegszer nyelvi miikodés
sajatos szintakszisdra utal.”” Gumperz’® szerint a verbdlis repertoar mind nyelv-
tani, mind tarsadalmi szempontbdl meghatarozhaté. Nyelvtani egységként hidat
képez a nyelvtani rendszerek és az emberi csoportok kozott.

Ha azonban kovetjiik a tanulmdanyban javasolt eljarast, és tigy tekintjiik, hogy
az emberi nyelvi er6forrasok egy sor analitikusan elkiiloniil beszédvaltozatra
oszthatdk, amelyek kiillonb6z6 mértékd nyelvtani atfedéseket mutatnak, és kii-
16nb6z6 tarsadalmi interakcidékhoz rendelheték, akkor a nyelvtani és tarsadalmi
tények kozotti kapcsolat konnyen megallapithatd. A tarsadalmi kornyezetet
leginkabb ezeknek a valtozatoknak a nyelvi tavolsaga tiikrozi, nem pedig az egyes
valtozatok végsé morfolégiai vagy szintaktikai szerkezete.

76 Uo.
77 Gumperz: Language.
8 GQumperz: Linguistic and social interaction.
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A nyelvvdalasztisra vonatkozé tarsadalmi korldtozdsok viszont szintén rész-
leges strukturat alkotnak. Ezért altalanos funkcionalis valtozoék alapjan elemez-
hetdk, amelyek minden emberi csoport interakcidjara vonatkoznak. Gumperz a
nyelvtani rendszereket és kulturalis normakat vizsgalja, és ezaltal lehet6vé teszi,
hogy a nyelvi viselkedést a tarsadalmi viselkedés egyik forméjanak, a nyelvi
valtozast pedig a tarsadalmi valtozas egyik kiilonleges esetének tekintsiik.

Gumperz” Indidban folytatott nyelvészeti kutatdsai nyoman megkérdéjelez-
te a nyelv nyelvészeti definiciéjat. Abban a hatalmas nyelvi sokszinliségben
ugyanis azt tapasztalta, hogy az emberek jellemz&en tobb nyelvet is haszndltak,
szabadon mozogva kozottiik. Egyszertien nem meriilt fel benniik az az elképze-
1és, hogy a nyelveket ,tiszta” formdban kell haszndlni. Language (Nyelv) cimi
esszéjében® Gumperz ezekre a megfigyelésekre tdmaszkodva ramutatott, hogy
az olyan kifejezések, mint , X nyelv”, hasznos kategéridt jelolnek a nyelvészek
szamadra, de nem feltétlenil azok szdmadra, akik kommunikdciéra hasznaljak
azokat. Kutatdsa soran azt a megfigyelést tette, hogy amikor egy indiai piacon
tobbnyelvi kereskeddk egymassal alkudtak, sok kiilonb6z6 helyi nyelv szavait és
kifejezéseit hasznéltdk, hogy eladjanak valamit vagy alkudjanak valaminek az
arabol. Gumperz e szintéren szerzett tapasztalatainak elemzése sordn a nyelvre
és a nyelvi leirds megkérddjelezésére jutott, és kovetkeztetésként a verbdlis re-
pertodr kifejezést hasznalta az egy kozosségben hasznalt nyelvek skdldjanak
leirasara.

Rymes® a gumperzi verbdlis repertodr fogalmanak atfogé Gjraértelmezését
adja azzal, hogy a repertodr meghatdrozasaban atlépi a sziliken értelmezett nyel-
vi elemek korét, és bevonja mindazokat a kommunikdciés eszkozoket és eréfor-
rasokat, amelyek a jelentésalkotdsban szerepet jatszanak. Ennek megfelelGen a
hangsily mar nem kizdrdlag a nyelveken, nyelvvaltozatokon vagy grammatikai
struktdrakon van, hanem azok haszndlati mddjain, illetve a kommunikacio
soran mozgosithatd eszkozok teljes gyljteményén. E kiterjesztett szemléletet
Rymes kommunikativ repertodrnak nevezi,®* jelezve, hogy a kommunikacié
komplex, tobbdimenzids folyamat, amely nem redukéalhaté pusztan nyelvi kom-
petencidkra és tarsas interakcidk kolcsonhatdsdra. Ezzel szemben Gumperz
nyelvekre fékuszal6 repertoarfogalma ugyan t6bb nyelv és nyelvvaltozat egyiit-
tes jelenlétét is magaban foglalta, azonban nem terjesztette ki a koncepciot az
interakcidk nyelven tudli jegyeire, sem pedig a kontextus tagabb, tarsadalmi és

7 Qumperz: Linguistic and social interaction.

8 Gumperz: Language.

Betsy Rymes: Communicating Beyond Language: Everyday Encounters with Diversity, New York,
Routledge, 2014.

8 Uo., 11.
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testi dimenzidira. A gumperzi megkozelités elsGsorban a beszél6k 4ltal birtokolt
és valtogatott nyelvi kédokra koncentrdlt, mikozben hattérben maradtak azok a
vizudlis, testi és materialis elemek, amelyek szintén alapvetden befolydsoljak a
kommunikéci6 értelmezését és kimenetelét. Rymes® éppen ezeket az elemeket
emeli be a repertoarkoncepciéjiba, hangsilyozva, hogy a kommunikacié soran
az olyan tényez6k, mint az 6ltozet, a b6rszin, a hajviselet, a testtartds, a mimika
vagy mads testi és vizudlis jegyek, ugyanugy jelentéshordozdék, mint a kimondott
szavak. Ezek az er6forrdsok nem pusztdn kiegészitik a verbélis kommunikdacidt,
hanem sok esetben meghataroz6 maédon alakitjak azt, befolyasolva az interak-
ciok értelmezését, a résztvevok kozotti viszonyokat és a tarsas jelentések 1étre-
jottét. E tényezdSk kiilonosen hangsulyos szerepet kapnak a szuperdiverz terekben,
ahol a kommunikaciés helyzetek nagyfokud heterogenitdsa miatt a kontextusrol
valé tudds, valamint a nyelven tuli jelek értelmezésének képessége kiemelt jelen-
téséggel bir. Ilyen kornyezetekben a sikeres kommunikécié nemcsak a megfele-
16 nyelvi formdk ismeretén mulik, hanem azon is, hogy a résztvevék mennyire
képesek eligazodni a tarsadalmi, kulturalis és multimodalis jelzések siird halé-
jaban. Rymes a kommunikativ repertoar kiépitilésében kozponti szerepet tulaj-
donit egyrészt a formalis nyelvtanuldsi helyzeteknek, mésrészt az informalis
nyelvi taldlkozdsok sordn zajlé tanulési folyamatoknak is.?* E két tanuldsi szintér
egymaist kiegészitve jarul hozzd ahhoz, hogy az egyének rugalmas, sokrét(i re-
pertoarral rendelkezzenek, amely lehet6vé teszi szamukra a kiilonb6z6 tarsadal-
mi és kommunikaciés helyzetekhez valé alkalmazkodast. A nyelvtanulas és
-tanitds szempontjabdl ezért egy olyan repertodralapi megkozelitést tamogat,
amely tudatosan tallép a nyelv szlik értelmezésén.

Pennycook és Otsuji® a repertodr fogalmét tovabbgondolva vezetik be a tér-
beli repertodr koncepciéjat, amely a nyelvhasznélatot nem pusztidn egyénekhez,
hanem konkrét helyekhez, terekhez és tarsadalmi szinterekhez is koti. Megko-
zelitésiik abbdl a felismerésbdl indul ki, hogy a nyelvi gyakorlatok nem elszige-
telten, hanem mindig meghatarozott fizikai és tarsadalmi kornyezetben jonnek
1étre, és ezek a kornyezetek aktivan alakitjak a rendelkezésre 4116 és ténylegesen
haszndlt nyelvi er6forrasokat. A térbeli repertoar fogalma Gsszekapcsolja az
egyének életpalydjuk sordn kialakulé nyelvi és kommunikativ repertodrjait azok-
kal a nyelvi eréforrasokkal, normakkal és lehet6ségekkel, amelyek egy adott
helyhez kot6édnek. Ebbdl kovetkez8en a repertoar nem tekinthetd kizardlag az
egyén bels6, ,hordozott” készletének, hanem egy olyan dinamikus konstrukci6-

8 Uo.

8 Uo., 21-22.

8 Alastair Pennycook — Emi Otsuji: Metrolingual multitasking and spatial repertoires: ,Pizza mo
two minutes coming”, Journal of Sociolinguistics, vol. 18, 2014/2, 161-184.
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nak, amely folyamatos kélcsonhatdsban all a kornyezettel. Egy adott tér — legyen
az utca, munkahely, iskola, piac vagy digitalis platform — sajitos nyelvi elvara-
sokat, megszokasokat és hierarchidkat hoz létre, amelyekhez a beszél6k alkal-
mazkodnalk, illetve amelyeket kreativ médon djraértelmeznek. Pennycook és
Otsuji hangstlyozzak, hogy a tér nem pusztan hattérként szolgél a nyelvhaszna-
lathoz, hanem aktiv szerepl6ként vesz részt annak alakitdsdban. A kiilonb6z6
helyekhez kot3d6 nyelvi eréforrasok — példaul bizonyos nyelvek, nyelvvaltozatok,
regiszterek vagy diskurzusformak — eltéré mértékben valnak hozzaférhet6vé és
legitimaltta attdl fiiggben, hogy hol és milyen tarsadalmi viszonyok kozott je-
lennek meg.* Igy a beszélk repertoarja mindig részben helyspecifikus, és a
térbeli mozgdssal egyiitt folyamatosan atalakul.®’

3.2.1 Az egynyelviiség és hidny repertoarba épiilése

Az egynyelvii tarsadalmi berendezkedések sajatja a nyelv totalizalé koncepcidja,
amelyet az emberek nyelvi terekbdl valé kizdrdsara haszndlnak, monolingvalis
érvrendszerbdl kiindulva és gyenge kovetkeztetéslancolat alapjan. Sziikséges a
beszéd, a nyelvi eréforrasok és a repertodr kommunikaciéban torténd valds
haszndlati médjainak szociolingvisztikai értelmezése.®® A szociolingvisztikai
elképzelés szerint az élet igy szervezddik: mozgékony beszédként, nem pedig
statikus nyelvként, és ennek kovetkeztében az életet a valds torténelmi és térbe-
li hattérrel 6sszevetett repertodrok alapjan lehet vizsgalni.

Derrida autoetnografikus irdsdban, A mdsik egynyelviisége (Le monolinguisme
de l'autre) cim( esszéjében® a sajit esetét példaként haszndlva ravilagit arra, hogy
Algéria gyarmati torténelmének sajatos kontextusaban a francia nyelv hogyan
gyakorolt monokulturdlis homo-hegemoniat.” Ehhez kapcsolédéan magét olyan
emberként mutatja be, akit a kovetkezd paradox kijelentés jellemez: ,Csak egy
nyelvem van, 4m az nem az enyém.”** (,,Oui, je n'ai qu'une langue, or ce n'est pas...

86 Petteri Laihonen — Csandd Bod4 — Jdnos Imre Heltai: From grassroots literacy to transliteracies
in the educational context of the Moldavian Csangd, Journal of Multilingual and Multicultural
Development, vol. 46, 2025/3, 566—578.

87 Pennycook-Otsuji: Metrolingual multitasking, 166.

8 Dell Hymes: Ethnography, Linguistics, Narrative Inequality: Toward an Understanding of Voice,
London, Taylor & Francis, 1996.

8 Jacques Derrida: Le monolinguisme de l'autre, Paris, Galilée, 1996.

% Jacques Derrida: A mdsik egynyelviisége, ford. Boros Jdnos, Csordds Gébor, Orbdn Joldn, Pécs,
Jelenkor, 1997, 71.

ot Derrida: A mdsik egynyelviisége, 9.
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la mienne.”)** ,Méarmost ez a nyelv, az egyediili, amelyen beszélni fogadalmam
kot, életre-haldlra, amennyiben beszélnem lehetséges lesz, ez az egyediili nyelv,
latod, soha nem lesz az enyém. Igazdbdl soha nem is volt az.”®® Derrida a szoveg-
ben végzett dekonstrukcidjat kettSs gesztusnak® tekinti, amely két 1épésbdl 4ll.
Els6 1épésként két perspektivabdl vizsgdlja, hogy az algériai kontextusban a
francia nyelv mas beszédmaddok kizdrasaval hogyan intézményesiilt homo-hege-
moén kategériaként, mely a miveltség és iskoldzottsag eléréséhez elengedhetet-
leniil fontos volt. Igy minden beszél§ alanya, és egytttal célpontja is volt a kiza-
rasnak, ami minden mas, a francia nyelvtdl eltér6 beszédmaodot hasznalét érintett,
mert a francia nyelv a gyarmatokon mindig a Masik nyelve volt. A méasodik 1épés
abbdl all, hogy az egyén megprébélja a domindns nyelvbe beirni a kizart masik
beszédmdd nyomait, hogy atalakitasaval visszaszerezze a sajat — mdsik — nyelvét.
E folyamatban jelenik meg a nyelvhez vagy beszédmddhoz kapcsolédé hidny,
nemtudds, megfosztottsig, amely a dekonstrukcién keresztiil keriil visszadllitas-
ra, keriil 4jra beemelésre a nyelvi repertoarba.

Derrida egynyelvii hegemdnidra vonatkozé6 gondolatai, amelyek a masik nyel-
vén valé megszoélaldshoz kapcsol6dé sajatos erdviszonyt irjak le — ,Csak egy
nyelvem van, 4&m az nem az enyém.” —, szoros Osszefliggésben allnak azzal a je-
lenséggel, hogy az er8s egynyelvii oktatds ellehetetleniti az otthoni nyelv hasz-
nalatat. Bar nincs betiltva, de nem ad teret annak, hogy ki tudjon rajta épiilni
teljes kompetencia, hiszen a monolingvalis tarsadalmi ideoldgia nem képes teret
engedni a tobbnyelvi létnek. Tovabb folytatva a gondolatmenetet, még csak fel
sem meriil, hogy léteznek olyan emberek és csoportok, akiknek t6bb nyelven
zajlik az életiik és a tarsas kapcsolataik. Nem tematizalédik a mds nyelvekhez
kapcsolédé kompetencidk jellege, de még csak a mésik nyelv 1éte sem. J61 lathaté
hat, hogy a részleges kompetencia még erételjesebben jellemezheti az egynyelvi
tarsadalmi berendezkedésben él6 tobbnyelviieket. A mi iskolainkra leforditva:
magyar nyelven kellene éIni az otthonon kiviili mindennapjainkat, de az —
Derridéval élve — a Masik nyelve, nem tud hozza kapcsolédni Ggy, mint a sajat
nyelvéhez, nyelveihez. Rdadasul a Mdsik nyelvéhez a kirekesztés, a kirekesztettség
és elhanyagoltsag érzése tarsul, amely elidegenedettséget, megfosztottsagot és
szégyent jelent (1. idézet).

92 Derrida: Le monolinguisme de l'autre, 15.
% Derrida: A mdsik egynyelviisége, 10.
94 Jacques Derrida: La Dissémination, Paris, Seuil, 1972, 35.
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1. idézet
Hidba tudtam oroszul, semmit sem értettem. Ott dlltam, kisgyerek voltam még.
Anydmmal mindig oroszul beszéltiink. Es egyszer csak szégyelltem, ahogy én beszéltem,
az tok mds volt, mint ahogy azok az oroszok beszéltek.

Ezt nemcsak a Magyarorszagon él6 bevandorlé hatter( gyermekek élik meg igy,
hanem azok is, akik elvindoroltak Magyarorszagrél, majd néhdny év utdn visz-
szatértek. Onmagdban a tdbbségi, intézményesitett kézegben hasznélt nyelv
hegemodnigja kivaltja azt az érzést, hogy nem a sajat nyelvem beszélem, hanem
a ,Masik” nyelvét. Ez az érzés még akkor is roppant erds, ha otthon magyar
nyelven is beszélnek més nyelv(ek) mellett, de az a magyar nyelv nem egyezik az
iskoldban hasznilt regiszterrel, akir csak a legijabb szlengek szintjén sem. A
beszédmddok kozotti kiilonbségek jelennek itt meg, ezen keresztiil is manifesz-
talédik az egynyelvii ideoldgia hatdsa, amely még azonos nyelvek beszédmddja-
ival szemben is intolerdns (2. idézet). Kirekeszt8 az intézményesitetten elfoga-
dottaktdl eltérd formakkal szemben, és az idegenség érzetét kelti a beszélGben.

2. idézet
Kirohogtek, hogy hiilyén, ésdin fogalmaztam, rdaddsul gyerekesen. Nem beszéltem egy
darabig, csak amit feltétlen kellett.

Derrida esetében a torténelmi koriillmények okoztak a nyelvektdl valé megfosz-
tottsag allapotat. MakroszintQ valtozasok hatottak az egyén mindennapi életvi-
telére, példaul milyen oktatési intézménybe jarhat, milyen nyelven tanulhat.
Lathatd, hogy ez nem pusztin szimbolikus jelent8ségli, hanem az 6nkifejezés
mindennapi nehezitettségét is hozta az életébe. Nem egyéni vagy csaladi donté-
sek hatasaként alakult ki a ,Masok” nyelvére val6é hagyatkozds, vagyis nem
mikroszinti dontések vezettek ehhez, mint a bevandorlé vagy elvindorld, majd
hazatérd csoportok esetében. Nyilvan ezekre is tekinthetiink oly médon, hogy
makroszint{ folyamatok hatdsira térténik meg az elvandorlasrél valé egyéni
dontés. De mig Derrida esetében semmilyen befolydssal nem volt az egyén a
nyelvt6l valé de facto jogfosztottsagara, addig az elvandorlds Gtjan megjelen6
hegemonisztikus nyelvi valtozas egyéni dontés kovetkezménye. A két, bar egy-
massal ellentétes hatémezeji jelenség esetében a kozos nevezd az, hogy a nyel-
vektdl vald eltavolodds aktusa nem a nyelvekre vonatkozé makro- vagy mikroszint(
dontések miatt kovetkezik be, hanem pusztan kovetkezménye a torténelmi és
egyéni valtozasoknak.
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Mindhédrom csoport esetében — a bevandorldk, a hazatérék és a nyelvi tér de
jure valtozasaiban él6k — a nyelvi idegenség érzése az 6sszekots kapocs. Vagyis,
hogy a beszél6 érzelmileg nem tud a nyelvhez kapcsolédni, holott lehet, hogy
tokéletes a nyelvi megformaltsag, vagy csak olyan apro eltérések figyelhet6k meg,
amelyek inkabb idiolektusként érzékelhetSk, mint valédi rendszerszer eltérés-
ként. A tobbnyelvli emergencia kdzben barmikor megjelenhet az idegenség ér-
zése, fiiggetlenil attdl, hogy milyen szint( a kiilonb6z6 regiszterek kiépiiltsége
(3. idézet). Valdjdban az a meghatdrozé, hogy van-e tavolsag vagy inherens az
oda nem tartozas érzése a nyelvi interakcidkhoz kapcsolédéan.

3. idézet
Idegennek éreztem magam, bdr minden szét értettem. Csak nem éreztem, amit mond-
tak.

Az idegenség és az oda nem tartozas létélményének szerves alkotéja a nyelvi
repertodr kompozitaltsdga, amelynek dekonstrukcidjaval megérthejiik a nyelvi
repertodr elemeinek egymashoz valé viszonyat. Derrida sajat esetén keresztiil
mutatja be a dekonstrukcié erejét, és megallapitja, hogy a nyelvi repertodrnak
szerves részei azok is, amelyektdl elszakitottdk, amit cserébe kapott, és az is,
amit aztan megtagadtak téle. Vagyis az is, amelyet 6 sajatjanak tart, ami az 6vé,
bar erdszakkal lett azzd, és még az is, ami vagyként jelenik meg, vagy akar egy
régen haszndlt nyelv mar-mar elfeledett része. ,Egy csapdasra észleled szenvedé-
seim eredetét, amelyeket ez a nyelv minden iziikben athat, szenvedélyeim, va-
gyaim, imdim helyét, reménységeim elhivatottsagat.”*>

Derrida tehdt vildgossa teszi, hogy nem lehet figyelmen kiviil hagyni a nyelvi
repertodrban egykoron létez6 elemeket. Ennek megfelel6en az emergens tobb-
nyelviiek esetében a hidnyz6 kompetencidk jelen vannak a repertodrban, hiszen
az egyén tud a hidnyukrdl, mint a kordbban meglévs, mas nyelvekhez kapcsol6-
dé, de éppen elhalvanyuléfélben 1évé kompetenciaelemekrdl. A nyelvi repertoar
tereinek dekonstrukcionista szemléletével a nyelvi repertodr szinkrén és diakrén
elemei egyardnt tetten érhet8ek, és nemcsak a jelen és a mult viszonylatdban,
hanem a jovOre vonatkozdan, a tervek és vagyak szintjén is. Ez kiilonésen fon-
tossa valik a nyelvi szuperdiverzitds dinamikus tereiben, ahol oly mértékben
fluidan alakulnak az egyének nyelvi gyakorlatai, hogy koztiik nagymértékad kii-
16nbségek is megjelenhetnek a nyelvi repertoarjuk tekintetében. Igy ebben a
vonatkozésban is értelmezhetdvé vilik az az elgondolds, hogy a nyelvi reperto-

% Derrida: A mdsik egynyelviisége, 10.
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arhoz kapcsolédé identitdselemek is dinamikusan véltoznak, melynek gyorsa-
sagat a pozicionalads fogalma hatékonyabban irja le, jobban megragadja a tarsas
interakciok hatdsara az egyénben végbemend folyamatokat.

A magyar tarsadalom nyelvi vonatkozéasban erételjesen egynyelvi, valamint
a magyar nyelv és kultira ideologikusan 6sszekapcsolédik. Ennek a jelenségnek
a hatdsai figyelhet6k meg a pedagdgusok iskolai gyakorlataban.’® A Magyaror-
szagon €18, hagyoményosan kétnyelvli csoportok lithatatlanok,”” nem jellemz4
a nyelvi massag oktatdsba valé bevondasa, annak eréforrasként térténé értelme-
zése. Mikozben a tobbnyelviliség a tudomanyos diskurzus egyik fontos témgja, a
tarsadalmi diskurzusnak nem képezi részét.”® Ebben a tekintetben a magyar
oktatdspolitika is intakt a multilingvalis pedagdgiai nézetekt6l. Ebben a vonat-
kozédsban a szuperdiverzitds is mint ldthatatlan jelenség hiizédik meg, a tobb
nyelven valé kommunikacié kizardélag a munkavallalds sordn keriil transzparen-
sen el8, amikor bizonyos munkakoérok ellatdsahoz sziikséges kovetelmény, és
ebbdl kovetkezden kifejezetten elényt jelent.

Ez egyiitt jar a Silverstein 4ltal leirt monoglot csomaggal, amelyben a nyelv-
vizsga és az frott ,helyesség” hangstlyozdsa kiemelt helyet foglal el.”®

A nyelvi repertodr leirasai altalaban az egyén irdnyabdl kozelitenek. A tarsas
interakcidk sordn az egyén altal hasznalt nyelvi eréforrasok bemutatdsa 4ll a
kozéppontban. A kiilonféle er6forrdsok mint kompetenciarepertodrba simulé
részegységek is értelmezhetdk, és egyénenként valtozhatnak. Az errél valé gon-
dolkoddsban vdlik fontossa a nyelvi repertodr Hymes-féle (1977) értelmezése,
amely azon a megdllapitason nyugszik, hogy egy csoport vagy egyén nyelvi re-
pertodrjanak megértése olyan empirikus probléma, amelyet nem lehet kizdrélag
a csoporton beliili interakciék megfigyelésével megoldani. Sokkal inkabb ,a
kozosségek sajat nyelvi repertodr- és beszédelméletét” kell figyelembe venni,
vagyis a beszél8k nyelvi ideolégidit és metanyelvi értelmezéseit.’*® A szuperdiverz
terekben ez fokozottan nehézzé valik, hiszen pont az a sajatossaguk, hogy egy-
mastdl akar nagymértékben is eltérhetnek a nyelvhasznalék nyelvrél alkotott
ideoldgidi (4. idézet).

9t

3

Szabé Gergely: ,Mit mixingolod itt a lengvidzseket?” — Amerikai magyar iskoldk osztélytermi
interakciéinak szociolingvisztikai vizsgalata, in Heltai Janos Imre — Oszké Beatrix (szerk.):
Nyelvi repertodrok a Kdrpdt-medencében és azon kiviil. Vilogatds a 20. Elényelvi Konferencia
eldaddsaibdl, Budapest, Nyelvtudomdanyi Intézet, 2020.

Bartha—Héamori: Cigdny kozosségek, 112.
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4. idézet
Az ember az anyanyelvén tud a legjobban. Mindent tud.

Az apa megszoélalasdban tetten érheté a magyar emberek anyanyelvhez kapcso-
16d6 nyelvi ideolégidja, mely szerint az ember az anyanyelvén tud széban és
irdsban egyarant a legjobban. Az apa gy gondolja, hogy gyermeke nyelvi reper-
todrjaban a magyar nyelv a gyermek anyanyelveként jelenik meg. Majd az inter-
ju egy kés6bbi fazisdban arrél beszél, hogy a gyermek nem tud olyan jél magya-
rul irni és olvasni, azt inkdbb angolul tud, hiszen ezen a nyelven tanul az
iskoldban. Tehdt a repertoarrél valé gondolkodast atszovi a csoportszintd ideo-
logikus beadllitédas, viszont az emergens tobbnyelviiség hatdsdra kialakult és
nem mellesleg folyamatosan valtoz6 kompetenciatar érzékelése megjelenik, és
onellentmonddst okoz. A legmeglep8bb, hogy az apa visszakérdezésre sem érzé-
kelte a megdallapitdsai kozott huzddé fesziiltséget, hiszen az egyik egy csoport-
szint(, kanonizalddott elgondolés, amely a magyar nyelv esetében egy massziv
monolingvalis ideolégidhoz kapcsolédik; mig a masik egy tobbnyelvi térben
teljesen természetes jelenségként értelmezhetd, amely a mindennapokban
tettenérhetd a sajat gyermekénél is.

3.3 A RESZLEGES TOBBNYELVUSEG

Blommaert! ir arrdl a jelenségrél, hogy amennyiben a tobbnyelvil repertodr
informdlis tanuldsi folyamatok eredményeként alakul ki, az magas foku szétta-
goltsdgot mutathat. A nyelvi egységekre jellemzd, hogy kicsik, funkciondlisan
specializalédtak,'> amelynek hatterében a kommunikaciés igényekhez valé
maximalis alkalmazkodasuk all. Mig a domindns, egynyelvi ideolégiakkal szo-
ros kapcsolatban allé felfogas a tobbnyelviiségben megjelend nyelvtudas defini-
ciéjahoz egy nyelvhez kapcsolddoé teljes kompetenciabazist rendel, addig ezzel
szemben a jelen értelmezésben a tobbnyelviiséget nem kiilonb6z8 nyelvek telje-
sen kiépiilt kompetenciarendszereként kell elképzelni. A jelenség neve a részleges
tobbnyelviiség'®® (truncated multlingualism) elnevezést adtdk. A nyelvi kompe-
tencidk kommunikdcids igények mentén szervezédnek, a legkiilonfélébb teriile-
tekre terjednek ki az életvezetés 4ltal meghatarozott feladatok végrehajtasara.'**

101 Blommaert: Language, asylum.

Uo., 18. Jan Blommaert — James Collins — Stef Slembrouck: Spaces of multilingualism, Language
and Communication, vol. 25, 2005/3, 197-216. https://doi.org/10.1016/j.langcom.2005.05.002.
A szerzd forditésa.
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Blommaert'®® tanulménydban egy Ruanddbdl Anglidba érkezett férfi mene-
kiiltstatusz irdnt benydjtott kérelmének vizsgalatat mutatja be, és ezen keresztiil
amellett érvel, hogy a nyelvi repertoar nem els6sorban és legf6képp nem kiza-
rélag az adott személy sziiletési helyér6l és az ott hasznalt nyelvekrdl ad infor-
macidt, hanem a teljes életdtjardl. Transzparens példat valaszt Blommaert, mert
a fiatal menekiild viszontagsagos gyermekkora és ifjisaga jol ravilagit arra, hogy
a valtozé kornyezet és az ott hasznalt nyelvek és beszédmdédok hogyan alakitot-
tak a nyelvi repertodrjat. Az is latvanyos, hogy a kiilonb6z6 nyelvhasznélati
helyszinek kiilonb6z6 kompetencidk fejlédésének kedveznek, és az Angliaban
szokvanyos monolingvalis ideol6gidk perspektivdjabdl nézve nehéz masfajta
kompetenciarepertoart elképzelni.’*®

Borbély'” a kétnyelviiséget szintén nem elsé nyelvre és masodik nyelvre
bontja (vagyis elkiilonitett nyelvekre), hanem ,egységes szemiotikai repertoarnak”
tekinti, mely ,a létezéshez, az ismeretszerzéshez és cselekvéshez felhasznalt
stratégiaként miikodik”.!%8

Nem tekinthetiink a részleges tobbnyelviiségre el6ir6 szemlélettel, mert a
kiillonbo6z6 életutak és a munkavégzés eltérd nyelvi igényeket tamasztanak, ame-
lyek kielégitése a tarsadalmi beilleszkedés alapjat képezik.

3.3.1 Kontraszt a hagyomanyos tobbnyelviiséggel

A tobbnyelviiség definicidnak el kell szakadnia a kétszeres egynyelviiség fogal-
matdl,'* amely a kiilonb6z6 nyelvek teljes kord ismeretét feltételezi. A részleges
tobbnyelviiség — azaz a témak, teriiletek vagy konkrét tevékenységek alapjan
szervez8d6 nyelvi kompetencidk — rendkiviil elterjedt jelenségnek szamitanak.!*
Itt is relevansak a fentebb idézett tanulmanyok a keresztez6dé és részleges tobb-
nyelviiségrdl: olyan transzlingvalé talalkozasi helyzetekrdl, ahol az interakciéban
részt vevl csoport tagjai kozott éles kiilonbségek vannak a relevans nyelvvalto-
zatok ismeretében.

10:
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107 Borbély Anna: Kétnyelviiség, Budapest, UHarmattan, 2014.

Ofelia Garcia: Students and Teachers Translanguaging: Mas alla de la heteroglosia, Plenary
Presentation, ISB9-International Symposium on Bilingualism, 2013.
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A részleges tobbnyelviiség kerete ellentétben 41l a hagyoményos tobbnyelvi-
ség koncepcidjaval a kovetkezd értelmezésbeli kiillonbség miatt. Kiindulasként
talan érdemes onnan kozeliteni, hogy mit is jelent a nyelvtudas, egészen ponto-
san egy nyelvnek a tuddsa. Az egynyelvi ideoldgidk kiegyensuilyozottsagot fel-
tételeznek a kiillonféle készségek, kompetencidk és nyelvi tartalmak kozott. A
tokéletes nyelvtudds az anyanyelvi beszél§ szintje, s ami nem éri el ezt a szintet,
az a tokéletlen kategdridba esik. Ebben a kontextusban joggal fogalmaz4dik meg
benniink az a kérdés, hogy vajon minden anyanyelvi beszél4 ugyandigy ismeri-e
a nyelv valamennyi rétegét, ugyanolyan szinten ir és olvas-e, mint ahogyan sz6-
ban képes kifejezni magat. Egy példaval megvilagitva ezt: vajon barmelyikiink
ugyanolyan levelet tud irni a nagymamadjanak, mint a NAV-nak, vagy képes el-
olvasni és értelmezni egy gyogyszerleirast, ugyanigy, mint a kozértben az drcé-
dulakat? Latjuk, hogy mer6ben eltérd lehet az eredmény, pedig itt csak regisz-
terbeli kiilonbségek vannak. Es akkor a beszél3 tanultsagat, szakmajat, életkorat
még meg sem emlitettiik. A monolingvdlis ideoldgiabdl kiindulva — a nyelvek
anyanyelvi szint( tuddsat feltételezve — a hagyomanyos tobbnyelviiségi koncep-
ci6 a maguk teljességében elsajatitott nyelvek gyljteményére vonatkozik.

Ezzel szemben a részleges tobbnyelviiség esetén a hangsuly a beszél§ 4ltal
birtokolt specifikus nyelvi és szemiotikai er6forrdsok 6sszességén van, nem pe-
dig a teljesen kiépiilt képet mutaté nyelvek gylijteményén.''* A nyelvek gyakor-
lati, kontextusba agyazott hasznalatat és elsajatitasat hangsilyozza, kiemelve
ezen keresztiil e nyelvek eréforras jellegét. Ez magaban foglalja bizonyos nyelvi
elemek vagy nyelvek darabkainak hasznalatat bizonyos kommunikacids igények-
hez kapcsolédéan. ElGtérbe keriil a beszél6k nyelvi kompetencidjanak helyzet-
figglsége, és az is, hogy nyelvi repertodrjuk alakuldsét és folyamatos valtozdsat
a nyelvhaszndlék kornyezetének kommunikacids igényei alakitjak.'*? A részleges
tobbnyelviiség helyzetfiigg6ségébdl fakad tovabba az is, hogy a beszé€l6 bar kor-
latozott, de er6sen kontextus-specifikus nyelvi kompetenciaval rendelkezik, ahol
a nyelvhasznélat meghatdrozott teriiletek, témdak vagy tevékenységek koré szer-
vezddik, mint a munkahelyi kommunikdci6 vagy csalddi interakcidk.!’® Az egyén
egy adott teriileten egy adott szakmai kontextusban kiilonésképp kompetensnek
bizonyulhat, de mds teriileteken vagy nyelveken csak korldtozottan kiépiilt kom-
petenciaval rendelkezik. Természetesen az is el6fordulhat, hogy egy bizonyos
nyelven teljesen kiépiilt kompetenciabazissal bir, akar olyannal, mint egy anya-
nyelvi beszél8, de emellett a tobbi nyelv kontextus-specifikus jelenléte is lehet-

111 JTan Blommaert: Repertoires and competence, in The Sociolinguistics of Globalization, Cambridge,
Cambridge University Press (Cambridge Approaches to Language Contact), 2010, 102-136.

112 Blommaert: Repertoires and competence, 126.

113 Blommaert—Collins—Slembrouck: Spaces of multilingualism.
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séges. A részleges kifejezésben benne foglaltatik, hogy a kiilonféle nyelvekhez
kapcsol6dé tuddselemek természetiiknél fogva szegmentdltak, és ebb6l kovet-
kez8en mas-mds nézGpontbdl tekintve hidnyosnak nevezhet6k. A beszéldk alta-
laban a nyelveknek egy-egy részegységét haszndljak, még akkor is, ha esetleg mas
rétegeiket és szegmenseiket is ismerik. A részleges tobbnyelviiség koncepcidja
arra is ravilagit, hogy a konkrét kommunikdcids helyzetekhez és az élet kiilon-
bo6z6 teriileteihez alkalmazkodva a nyelvhaszndlék hogyan alkalmazzak komp-
lex szemiotikai eszkoztarukat repertodrjukon beliil.''* Az akcentusokat, valtoza-
tokat, regisztereket és mifajokat miként valtogatjak a helyzetekhez igazoddan.
Errdl drnyalt képet kaphatunk, amikor a csaladi nyelvhasznalatot és nyelvvalasz-
tast figyeljik meg. A kiillonb6z6 generaciok kozotti atjards tetten érhetd egyrészt
a beszédmodok sokszintiségében: a kiejtésmddok, a sz6készlet, a nyelvi megfor-
maltsag vonatkozasidban, masrészt a kiilonbo6zé nyelvek kozotti mozgésban,
kiilénos tekintettel a sziikebb és a tdgabb csalddban a csalddtagokkal torténd
interakcidk soran. A csaladtagokkal folytatott beszélgetésben tovabbi valaszvo-
nal a nyilvanossag megjelenése. A csaladi és kisebb vagy nagyobb nyilvanossag
elStt zajlé beszéd kozott nagy kiilonbségek 1éphetnek fel, hiszen a kiillonb6z6
szerepek és az ahhoz kapcsol6dd nyelv megvaltozhat a nyilvanossag fokahoz
igazoddan.'®

3.4 OSSZEFOGLALAS

A fejezet a szuperdiverzitas fogalmén keresztiil irja le a globalizacié és a fokoz6-
dé mobilitas nyelvi-tarsadalmi kovetkezményeit. A migraci6 hatdsara kialakuld,
sokdimenziés tarsadalmi sokféleség nemcsak nyelvekben, hanem életutakban,
halézatokban és tarsadalmi poziciékban is megmutatkozik, amely kiilonésen a
varosi terekben és az iskoldkban valik lathatéva. Az oktatasi intézmények a
szuperdiverz kornyezetek kiemelt szinterei, ahol az emergens tobbnyelviiség
jellemzGen az Gj kozosségbe vald belépéssel indul, és ahol a gyermekek nyelvel-
sajatitasa els6sorban a mindennapi nyelvi kitettség révén zajlik.

A szuperdiverzitds és a nemzetédllami, egynyelvii nyelvideolégiak 6sszekap-
csolasdn keresztiil az olvasé rélatast kap a normativ elképzelésekre, amelyek a
nyelvet id6ben és térben statikus egységként kezelik, figyelmen kiviil hagyva

14 Blommaert: Repertoires and competence, 128.

115 Michal Tannenbaum: The multifaceted aspect of language maintenance: A new measure for its
assessment in immigrant families, International Journal of Bilingual Education and Bilingualism
vol. 6,2003/5, 374—399; Masayo Yamamoto: What makes who choose what languages to whom?
Language use in Japanese-Filipino interlanguage families in Japan, International Journal of
Bilingual Education and Bilingualism, vol. 8, 2005/6, 588-606.
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annak torténeti, geopolitikai és haszndlati valtozékonysagat. Ez a szemlélet éles
ellentétben all a részleges tobbnyelviiség keretével, amely a nyelvi kompetencidk
kontextusfiiggs, id6hoz és térhez kotott, fragmentalt jellegét hangstlyozza, és
igy alkalmasabb a szuperdiverz tarsadalmi valésag megragadasara.

A fejezet masodik része a repertodrfogalom elmozduldsit mutatja be a hagyo-
manyos, formalis nyelvleirdsoktdl a globalizacié és szuperdiverzitas altal megha-
tarozott nyelvi valésag felé. Gumperz verbdlis repertoarkoncepciéja kiindulépont-
ként szolgdl: a nyelvhasznalatot tdrsadalmilag szervezett interakciékban
értelmezi, ahol a nyelvvalasztas normakhoz, szerepekhez és helyzetekhez kotott,
és a repertodr a rendszeresen hasznalt beszédmaddok strukturalt 6sszessége. A
késébbi tovabbgondoldsok ezt tagitjak: Rymes kommunikativ repertodrja a nyel-
ven tuli, testi-vizudlis és materidlis jelentéshordozdkat is a kommunikéci6 része-

ként kezeli,'*®

mig Pennycook és Otsuji térbeli repertodrja a nyelvi er6forrasokat
konkrét helyekhez és tarsadalmi szinterekhez kapcsolja, hangstlyozva a kérnyezet
aktiv alakito szerepét.!”’

Végiil a szoveg a részleges tobbnyelviiség fogalmat definidlja, amely a nyelvi
kompetenciakat nem teljes, egymadstdl elkiilonilt nyelvekként, hanem kommu-
nikacids igényekhez igazodd, kontextusfiiggd eréforrasokként értelmezi. A be-
mutatott elméleti keret szakit a hagyomdanyos, monolingvalis ideoldgidk &ltal
meghatdrozott nyelvtudésfelfogdssal, és ramutat arra, hogy a beszél6k nyelvi
repertoarja életutjuk, tarsadalmi kornyezetiik és mindennapi tevékenységeik
sordn folyamatosan alakul. A részleges tobbnyelviiség nem hidnyossagként,
hanem adaptiv, funkcionalis jelenségként értelmezendd, amely lehet6vé teszi az
egyének tarsadalmi beilleszkedését és hatékony kommunikdcidjét a kiilonb6z6
szintereken.

116 Rymes: Communicating Beyond Language.
17 Pennycook—Otsuji: Metrolingual multitasking.

e 64 o



4. A KUTATASOK OSSZEFOGLALO BEMUTATASA

——<o—

A Bevezetésben mar utaltam arra, hogy az emergens tobbnyelviliség magyar
nyelvhez kapcsolddé sajatossdgait nem egyetlen vizsgalat eredményein keresztiil
mutatom be, hanem t6bb, egymadssal részben 6sszefiiggd empirikus kutatas
alapjan. Ezek a kutatasok eltér6 fokuszuak és mddszertani megkozelitésiiek,
ugyanakkor kozos céljuk, hogy arnyalt képet adjanak az emergens tobbnyelvi
nyelvhasznalat alakuldsardl, kiilonos tekintettel a magyar nyelv szerepére és
funkcidira. A vizsgalatok kozott talalhaték olyanok, amelyek azonos vagy részben
azonos adathalmazokra épiilnek, és ezekbdl kiillonb6z6 szempontok szerint
vonnak le kovetkeztetéseket, mig mas kutatdsok egy-egy jél koriilhatarolt téma-
hoz kapcsolddéan, célzott adatgyjtés alapjan elemeznek egy-egy fogalmi rend-
szert.

Ez a sokszind empirikus hattér lehet&vé teszi, hogy az emergens tébbnyelvi-
ség vizsgalata ne elszigetelt jelenségek leirdsara korldtozédjon, hanem komplex
megkozelitésben jelenjen meg. Altaldnossigban elmondhaté, hogy az egyes
empiriahalmazok minden esetben kett&s funkcidt toltenek be az elemzés soran.
Az egyik funkcié kifejezetten a nyelvhasznalati jellemzd8k feltdrasara iranyul.
Ebben a megkozelitésben a vizsgdlat kozéppontjaban a nyelvi megformaltsag all:
a megnyilatkozdsok grammatikai szervez6dése, a nyelvhelyesség kiilonb6z6
szintjei, a kiejtési mintdzatok alakuldsa, valamint a lexikai vdlasztdsok jellemz&i.
Ezek az elemzések lehet&séget adnak arra, hogy feltdrjam, miként jelenik meg a
magyar nyelv az emergens tobbnyelvi beszél6k nyelvi repertoarjaban, és hogyan
alakulnak a nyelvi formdk a nyelvelsajatitds és a nyelvhaszndlat kiilonb6z6 sza-
kaszaiban.

Az empirikus anyagok madsik, ezzel parhuzamos funkcidja a megszdlalasok
tartalmi dimenzidjara irdnyul. Ebben az esetben nem elsGsorban a nyelvi forma,
hanem a megnyilatkozdsok mogott kirajzolddé jelentésvilag és narrativ szerve-
z8dés keriil el6térbe. A vizsgalat arra fékuszal, hogy milyen visszatér§ narrativ
mintdzatok azonosithaték a megszolalok korében, hogyan beszélnek sajat nyel-
vi tapasztalataikrdl, nyelvhasznalati stratégiaikrdl és a kiilonb6z6 nyelvi kornye-
zetekhez vald viszonyukrél. Ezek a narrativ struktirak fontos kiegészit6 infor-
macidkat nydjtanak a nyelvhasznalati elemzésekhez, mivel ravilagitanak arra,
hogy a nyelvi jelenségek miként d4gyazdédnak be a beszél6k személyes élményeibe
és tdrsas tapasztalataiba.
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Ebben a fejezetben a kutatdsok médszertani kereteit mutatom be, kiilonos te-
kintettel az adatgyijtés céljaira, koriilményeire és sajatossigaira. A cél, hogy atfo-
g6 képet adjon az alkalmazott kutatasi eljarasokrdl, az adatkozl6k korérdl, valamint
azokrdl a kontextudlis tényez6krdl, amelyek meghataroztak az adatok létrejottét
és értelmezhetGségét. Ennek keretében bemutatom az adatgydjtés mogott meghu-
z6d6 kutatdsi szandékokat, az egyes vizsgalatok fékuszat, valamint azt, hogy az
eltérd kutatdsi kérdések milyen mddszertani megolddsokat tettek sziikségessé.

Az egyes kutatdsok eredményeit targyald fejezetek részletesen kitérnek az
adatkozldk jellemzdire is, beleértve az életkori sajatossagokat, a nyelvi hatteret,
az oktatasi és tarsadalmi kontextust, valamint az érintett szerepl6k intézményi
pozicidjat. Ott keriilnek tovdbbd bemutatédsra a felvételek jellegzetességei és
idébeli sajatossagai: az adatgydjtések gyakorisdga, az egyes felvételek hossza,
valamint az, hogy azok milyen idétavban és milyen rendszerességgel késziiltek.
Kiilon kitérek minden részben a helyszinekre és a felvételek jelenléti formdjara
is, vagyis arra, hogy az adatfelvételek milyen fizikai vagy virtualis kornyezetben
zajlottak, illetve milyen mértékben volt jelen a kutaté az adatgydjtés soran. A
nyelvi vonatkozdsok bemutatésa szintén hangsilyos elemét képezi a fejezetnek,
mivel az adatkozl6k nyelvhasznalata, nyelvvalasztasa és nyelvi repertodrja alap-
vetSen befolydsolta a rogzitett anyagok jellegét.

A bemutatott kutatasok t6bb, egymast kiegészits tematikus egység koré szer-
vez6édnek.

1. A Magyarorszdgrol elvindorolt csalddok korében végzett longitudinalis
kutatés keretében sziil6k és gyermekeik nyelvi és tarsadalmi tapasztalatait ko-
vettem nyomon hosszabb idészakon keresztiil. A vizsgalat célja az volt, hogy
feltarja, hogyan hatnak a migraciéval jaré nyelvi valtozasok a mindennapi nyelv-
haszndlatban, hogyan valtozik a nyelvi dominancia, és a kiillonb6z8 csalddtagok
mit gondolnak a nyelvtudasrdl és az anyanyelvrol. Tovabb4, hogy a megvaltozott
nyelvi kornyezet a csaladtagok egymas kozo6tti kommunikacidjat hogyan rajzol-
ja at. Emellett a kutatds ravilagitott arra is, hogy a nyelvi folyamatok szorosan
osszekapcsolddnak az identitas alakuldsdval: a nyelvekhez valé viszony, azok
érzelmi és funkciondlis értéke id6vel médosulhat, és eltéré mdédon jelenhet meg
a sziil6k és a gyermekek tapasztalataiban. A longitudindlis megkozelités lehetd-
vé tette, hogy ne csupan egy adott idGpillanatban rogzitett allapotokat vizsgdljak,
hanem a nyelvi és tarsas valtozasokat azok idébeli dinamikajaban értelmezzem.

2. Kiilon kutatasi egységet képeznek a Magyarorszdgra érkezett gyermekek és

fiatalok, akiknek iskolai integraciéjat tobb, egymadssal sszefiiggd tengely men-
tén vizsgaltam. Az elemzés a tarsas, nyelvi és tudasbeli szempontokra egyardnt
kiterjedt, lehet6vé téve a beilleszkedési folyamat komplex értelmezését az okta-
tasi intézmények mindennapi gyakorlataban. A kutatas célja az volt, hogy feltarja,
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miként zajlik a tanuldk beilleszkedése az iskola formalis és informalis tereiben,
hogyan alakulnak kortdrsi kapcsolataik, és milyen szerepet jatszik ebben a
nyelvtudasuk aktudlis szintje és fejlédése. A vizsgalat kiilon figyelmet forditott
arra, hogy az érintett tanulék milyen nyelvi és tarsas stratégiakat alkalmaznak
a tanuldsi folyamatokban és az iskolai interakcidk sordn, illetve miként reagalnak
az intézményi elvardsokra és értékelési rendszerekre. Emellett az elemzés arra
is kiterjedt, hogy ezek a stratégidk hogyan tiikr6zédnek az iskolai teljesitmény-
ben, a tanulasi eredményekben és a tudds szervez6désében. A kutatds eredményei
hozzajarulnak annak megértéséhez, hogy az iskolai integracié nem kizarélag
nyelvi kérdés, hanem egy Gsszetett folyamat.

3. A Magyarorszdgon él6 tobbnyelvii gyermekek korében végzett kutatdshoz
felhaszndlt empirikus adatok a Korpusznyelvészeti és Szakmddszertani Munka-
csoport (KorSzak) éltal 1étrehozott korpusz két kiilonallé alkorpuszabdl szér-
maznak. Ezek az alkorpuszok olyan beszélt nyelvi adatokat tartalmaznak, ame-
lyek lehet6séget biztositanak a gyermekek nyelvhasznalatanak részletes,
osszehasonlit6 elemzésére. A kutatds els6dleges célja az volt, hogy feltarjam és
jellemezzem a tobbnyelvi gyermekek magyar nyelvli beszédének sajatossagait,
kiilonos tekintettel azokra a jelenségekre, amelyek eltérhetnek az egynyelvi
gyermekek nyelvhasznélatatdl. Ennek érdekében az emlitett korpuszban szerep-
16 magyar anyanyelv(i és egynyelv(i gyermekek, valamint tobbnyelvili gyermekek
beszélt nyelvi jellemzdit vetettem Ossze. Az 6sszehasonlité elemzés lehetdséget
adott arra, hogy azonositsam azokat a nyelvi mintdzatokat, amelyek a tobbnyel-
vl nyelvi hattérrel hozhaték 6sszefiiggésbe.

4. A Magyarorszdgra érkezett felnéttekre vonatkozé vizsgalatok olyan szemé-
lyek nyelvelsajétitasi és integracids palydit elemzem, akik legaldbb tizenot éve
élnek Magyarorszagon. A kutatas célja az volt, hogy hosszabb idétavon vizsgal-
ja a nyelvi bedgyazddas folyamatat, és feltarja, miként alakul a célnyelv haszna-
lata a mindennapi élet kiilonb6z6 szinterein, beleértve a munkahelyi, intézményi
és informalis tarsas kontextusokat is. A vizsgdlat kiilon figyelmet forditott arra,
hogy a nyelvtudas fejlédése hogyan kapcsolddik a tarsadalmi beilleszkedés kii-
16nb6z6 aspektusaihoz, példdul a munkaer8piaci részvételhez, a tarsas kapcso-
latok bdviiléséhez és az intézményi kommunikécié sikerességéhez, valamint,
hogy azonositsa azokat a tényezoket, amelyek hosszu tavon el8segitették vagy
éppen akadalyoztik a nyelvelsajatitds és az integraci6 sikerességét. Ezek kozé
tartoztak tobbek kozott az oktatdsi és tanuldsi lehetéségek, a nyelvi kdrnyezet
jellemzdi, a tarsas halézatok kiterjedtsége, valamint az egyéni motivacidk és
stratégidk. Az eredmények megmutatjak, hogy a felnéttkori nyelvelsajatitds nem
lezéart és statikus folyamat, hanem hosszu tdvon is alakulé ut, amely szoros 6sz-
szefiiggésben 4ll a tarsadalmi integracio kiilonb6z6 formaival és mértékeivel.
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5. Az egyik kutatds olyan személyek nyelvi és tarsas beilleszkedésének alaku-
lasat vizsgélta, akik orosz—magyar vegyeshdzassdgban néttek fel, és életiik soran
mind Magyarorszdgon, mind pedig a Szovjetunié teriiletén hosszabb-révidebb
idot toltottek el. A vizsgdlat kozéppontjaban az allt, hogy ezek a tobbnyelvi és
tobbkultiaraju kornyezetben szocializal6dé beszél6k miként élték meg a kiilon-
b6z8 nyelvi és tarsadalmi kozegek kozotti valtasokat, valamint hogyan alakult
nyelvhaszndlatuk és tdrsas integracidjuk az eltérd torténelmi, politikai és kultu-
ralis kontextusokban. A kutatas lehet8séget adott annak feltdrasara, hogy a két
orszagban eltoltott id6 milyen hatdssal volt az egyes nyelvekhez f(iz6d6 viszo-
nyukra, a nyelvi dominancia alakuldsara, valamint tarsas kapcsolataik szerve-
z6désére. Emellett az elemzés arra is kiterjedt, hogy az érintettek milyen stra-
tégiakat alkalmaztak az iskolai, munkahelyi és mindennapi kommunikaciés
helyzetekben, és miként jarult hozz4 a nyelvi kérnyezet valtozasa identitasuk és
beilleszkedési tapasztalataik formélédésdhoz.

6. Az egyik ilyen egység a mérés és értékelés kérdéskoréhez kapcsolédik,
amelynek feltardsa soran tanarok és tanulék parhuzamos narrativait vizsgaltam.
Ez a kutatds arra irdnyult, hogy feltérképezze, miként jelenik meg a mérés és
értékelés gyakorlata az oktatasi folyamatban. A kézéppontban az 4allt, hogy a
nyelvtudds és az alkalmazott mérési mddszerek kozotti osszefiiggéseket feltdrjam
a tandrok és didkjaik néz6pontjabdl, valamint az, hogy ezek a tapasztalatok
milyen médon tiikr6z6dnek a narrativ megszodlalasokban. A vizsgalat arra is
ravilagitott, hogy a mérési gyakorlatok miként befolyasoljak a tanulék 6nértéke-
1ését és nyelvi 6nképét, illetve hogyan formaljak a tandrok elvarasait és pedagé-
giai dontéseit. Emellett lehet8ség nyilt annak bemutatdsara is, hogy a mérés és
értékelés intézményi keretei milyen szerepet jatszanak a nyelvi fejl6dés értelme-
zésében és az oktatdsi folyamat egészének alakitasaban.

7. A masik kutatdsi egység a beiskoldzds témakorére fokuszal, amelyet isko-
laigazgatdkkal végzett csoportos esettanulmany-kutatés keretében vizsgaltam.
Az adatfelvételek két, egymdastdl mintegy tizéves idGtavban késziiltek, ami lehe-
t6vé tette a valtozasok, kontinuitdsok és az intézményi gyakorlatok alakulasanak
Osszehasonlit6 elemzését. A masodik adatfelvétel idején az oktatdsi intézmények
élén tobbnyire més vezet6k dlltak, ezért a kutatds médszertani tervezése sordn
olyan megoldast alkalmaztam, amely biztositotta az dsszehasonlithatésagot.
Ennek érdekében a kutatds dizajnjat 4gy moédositottam, hogy vagy az érintett
iskolak kore, vagy az igazgatdk személye maradt valtozatlan, lehet6vé téve a
strukturalis és személyi tényez6k hatdsanak elkiilonitett vizsgalatat. Ez a méd-
szertani dontés hozzajarult ahhoz, hogy a vezet8i szemléletvaltasok és az intéz-
ményi keretek hosszabb tavd hatasai egyardnt értelmezheték legyenek a beisko-
lazasi gyakorlatok alakulasaban.
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A két elemzési szint — a nyelvi forma és a narrativ tartalom — egyiittes vizs-
galata lehet&vé teszi, hogy az emergens tobbnyelviliség ne pusztin nyelvészeti
jelenségként jelenjen meg, hanem olyan komplex folyamatként, amelyben a
nyelvi struktiardk, a kommunikaciés gyakorlatok és az egyéni tapasztalatok
szorosan Osszefondédnak. Ez a ketts megkozelités, valamint a kiillonb6z6 kuta-
tasi egységek egylittesen egy komplex, tobb szinten értelmezhetd képet adnak a
migraciéval Osszefiiggd nyelvelsajatitdsi és integraciés folyamatokrdl, és meg-
alapozzdk azokat az elemzéseket, amelyek a tovabbi fejezetekben keriilnek rész-
letesen kibontasra.

4.1 AZ ADATELEMZES

A bemutatott kutatdsok a nyelvészeti etnografia komplex mddszertani és elmé-
leti megkozelitést kindlé mifajaba sorolhaték, amely kiillon6sen alkalmas a
nyelvhasznadlat tarsas, kulturdlis és jelentésalkoté dimenzidinak feltarasira.!'®
A nyelvészeti etnografia nem pusztan adatgy(jtési technikaként értelmezhetd,
hanem olyan szemléleti keretként, amely a megismerési folyamatokat és a jelen-
téstulajdonitds mechanizmusait a nyelvi gyakorlatokon keresztiil ragadja meg.
Ez a megkozelités lehet6vé teszi, hogy a nyelvi jelenségek ne elszigetelt formalis
struktdrdkként jelenjenek meg, hanem a térsas tapasztalatokkal és élettorténe-
ti folyamatokkal szoros 6sszefiiggésben keriiljenek értelmezésre.

Az etnografikus megkozelitéshez szorosan kapcsolédva valamennyi kutatas
soran narrativ életdtinterjukat rogzitettem. Ezek az interjuk nem el8re struktu-
ralt kérdés—valasz sémak mentén zajlottak, hanem nyitott, reflektiv beszélgeté-
sek forméjaban, amelyek teret engedtek a beszél6k sajit értelmezéseinek és
hangsulyainak. A narrativ jellegbdl fakadéan a beszélgetések sordn olyan meg-
hatdrozé életesemények keriiltek felszinre, amelyek révén nem csupan izolalt
tapasztalatok, hanem hosszabb idébeli ivek, életpdlyak és fordulépontok is re-
konstrudlhatdéva valtak. Ez a médszer lehet8séget adott arra, hogy a beszélék
nyelvi és tarsadalmi tapasztalatait dinamikus, folyamatjellegli sszefiiggésben
vizsgéljam.

118 Mike Baynham: Narrative Analysis, in Ken Hyland — Brian Paltridge (eds.): Continuum Companion
to Discourse Analysis, London, Continuum International Publishing House, 2011, 69—84; Heltai:
Transzlingvdlds; Fiona Copland — Angela Creese (eds.): Linguistic Ethnography: Collecting,
Analysing and Presenting Data, SAGE Publications, 2015; Szab6 Gergely: Mobilitds és tobbnyelvii-
ség: Egy nyelvészeti etnogréfiai vizsgélat bemutatésa, in Kocsis Agnes — Szlévich Eszter — Varga-
Sebestyén Eszter (szerk.): Eszlelés és el6fordulasok. Tanulmanyok a 15. Féliton konferenciardl,
Budapest, ELTE BTK Nyelvtudoményi Doktori Iskola, 2022, 44—57; Tarsoly Eszter — Jelena
Calic: Ethics of care and participatory research relationships in a linguistic ethnographic study
of wartime experience, Applied Linguistics Review, vol. 17, 2026/2.
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Az elemzés soran kiemelt jelent&séget kapott az a szemléleti valtas, amely a
szociolingvisztikdban az elmult évtizedekben egyre hangstilyosabba vilt, és amely
a narrativak tarsas interakcionista megkozelitésben valé értelmezését helyezi
el6térbe.'*® Ebben a megkozelitésben a narrativik nem pusztin egyéni elbeszé-
lésekként jelennek meg, hanem olyan tarsas gyakorlatokként, amelyek konkrét
interakciés helyzetekben jonnek létre. Ez a szemlélet jelent8s hatast gyakorolt a
migracidkutatdsra is, ahol egyre nagyobb teret nyert a narrativ elemzés mint
médszer,'?°
16d6 tapasztalatok mélyebb megértésére.

A narrativak vizsgalatahoz kokonstrukcionista elméleti keretet alkalmazok,
amely szerint a torténetek nem el6re adott, statikus jelentéssel biré egységek,
hanem az interakcié soran kozosen létrehozott diskurziv konstrukciok. Az 6sz-
szegyUjtott empirikus adatok narrativ elemzése ennek megfelelGen a tarsas

mivel lehet8séget ad a mobilitasra és a nyelvi valtozasokhoz kapcso-

narrativ konstrukcié elméleti keretében tortént.!*! Az interjifelvétel mint adat-
gyUjtési modszer sajatossagaibdl fakaddan a narrativa nem értelmezhet6 mono-
logikus megnyilatkozasként, hanem a kérdezé és a beszéls kozotti folyamatos
egyuttm(ikodés eredményeként jon 1étre. Az interji kontextusaban a megélt
tapasztalatok nem statikus emlékként keriilnek felszinre, hanem dinamikusan
konstrualédé beszédeseményekben manifesztdlédnak.'*? A beszél$ a narrativat
mindig az adott interakcids helyzethez, a beszélgetStars reakciéihoz és az aktu-
alis diskurziv célokhoz igazitva formalja. A kérdezé és a mesél6 kozotti interak-
ci6 sordn elbeszélt eseményeket Georgakopoulou'? taldléan a narrativa mint
interakcié fogalmaval irja le, hangstlyozva, hogy a torténetmondés aktusa maga
is tarsas cselekvés.

Az interjuhelyzetekben rogzitett narrativik egyik sajatossdga, hogy nehezen
értelmezhetdk a klasszikus, kanonikus vagy prototipikus narrativ szervezdés
fogalmai mentén. A hagyomdanyos narrativaelemzések jellemzéen a torténetek

1% Anna De Fina — Alexandra Georgakopoulou: Introduction in Anna De Fina — Alexandra
Georgakopoulou (eds.): The Handbook of Narrative Analysis, John Wiley and Sons, 2015, 3.
Creese Angela — Blackledge Adrian: Stereotypes and Chronotopes: The Peasant and the
Cosmopolitan in Narratives About Migration, Journal of Sociolinguistics, vol. 24, 2020/4,
419-440; Anna De Fina — Giuseppe Paternostro — Marcello Amoruso: Odysseus the Traveler:
Appropriation of a Chronotope in a Community of Practice, Language & Communication, vol.
70,2020, 71-81; Zoltan Dérnyei — Ema Ushioda: Teaching and Researching Motivation, Harlow,
Pearson, 2011; Gergely Szabé: Collaborative research practices in the study of diasporisation:
chronotopes of dispersion among Hungarians in Catalonia, Journal of Multilingual and
Multicultural Development, 2024, 1-15. https://doi.org/10.1080/01434632.2024.2357143
Schmidt Ildiké: Reaktiv kommunikacié jelensége, Hungaroldgiai Evkonyv 25, 2024, 167-163.
Baynham: Narrative Analysis, 78.

Alexandra Georgakopoulou: Small stories, Interaction and Identities, Amsterdam, John Benjamins,
2007.
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idébeli és térbeli strukturaltsagara, valamint a jol elkiilonithetd narrativ egysé-
gekre fékuszéltak. Ezzel szemben az interakciéban kibontakozé narrativik
esetében a hangstly nem a formalis szerkezeten, hanem a jelentésalkotason, az
értelmezési pozicidkon és az interakcids dinamikdn van.'?*

Ezekben a narrativikban a mesél6 nem monolégszertien adja el6 mondandé-
jat, hanem folyamatosan reflektal a beszélgetStarsara, annak visszajelzéseire és
implicit elvarasaira. Ez a folyamat sziikségszerlien magas fokd onreflexiét ered-
ményez, mivel a narralt események id6ben eltdvolodnak a jelen beszédhelyzettél.
A mesél§ igy nem csupan az események megtorténtére, hanem azok kés6bbi
értelmezéseire, kovetkezményeire és jelenbeli jelentGségére is reflektal. Ezdltal a
narrativa alakuldsdba 4j referencialis pontok és értelmezési keretek is bevondd-
nak.!®

Ez a médszertani és elméleti megkozelités Osszességében lehetévé teszi, hogy
a nyelvi és tarsas tapasztalatok ne rogzitett tényekként, hanem folyamatosan
Ujraértelmezett, interakciéban formal6doé jelentésstruktiirakként jelenjenek meg
az elemzésben.

12¢ Petteri Laihonen: Language ideologies in interviews: A conversation analysis approach, Journal
of Sociolinguistics, vol. 12, 2008/5, 668—693.

125 Jldiké Schmidt: Children’s Narratives about their Journey to Europe, in Ruth Breeze — Sarali
Gintsburg — Mike Baynham (eds.): Narrating Migrations from Africa and the Middle East. A
Spatio-Temporal Approach, London, Oxford, Bloomsbury Academic, 2022, 87-103.
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5. AZ EMERGENS TOBBNYELVUSEG KIALAKULASA —
A FOLYAMAT STACIOI

——o———

Ebben a fejezetben a Magyarorszagrdl elszarmazott, valamint a Magyarorszag-
ra érkez6 gyermekek és felnSttek tobbnyelviivé valasanak folyamatit mutatom
be, kiilonos tekintettel arra, hogy milyen élettti, intézményi és nyelvi feltételek
kozott alakul ki a tobb nyelv egyiittes hasznélata. A vizsgalat fékuszdban az
emergens tobbnyelviivé valas all mint dinamikus, id6ben kibontakozé jelenség,
amely nem egyszeri allapotként, hanem folyamatosan formdlédé folyamatként
értelmezhetd. Az emergens tobbnyelviiség szempontjabdl kiilonosen érdekes
annak feltdrdsa, hogy miként szervezddik a tobb nyelven torténd nyelvhaszndlat,
milyen 1épések mentén jelennek meg az 4j nyelvi elemek a kommunikaciéban,
és hogyan alakul at a nyelvi repertodr az Gj tarsadalmi és intézményi kornyezet
hatdsdra. Ezeknek a lépéseknek a megfigyelése nem pusztin leird jelentéségd,
hanem gyakorlati kovetkezményekkel is jar: a folyamat pontosabb megértése
lehet6vé teszi annak felismerését, hogy milyen pontokon és milyen médon ta-
mogathaté a beilleszkedés pedagégiai eszkozokkel.

Az elvandorldk és bevandorlék 4j orszaguk oktatasi terébe valé belépése az
életkoruktdl fiiggben zajlik, és ennek megfelelGen eltérd nyelvi és tanulasi kihi-
vasokkal jar. Jelent8s kiillonbségek figyelhet6k meg ak6zott, hogy valaki bolcsé-
débe, 6vodaba, iskoldba érkezik, vagy felnSttként kényszeriil integralédni az 4j
tarsadalmi és nyelvi kozegbe. A korai életkorban torténd intézményi belépés
jellemz8en a természetesebb nyelvelsajatitds irdnydba hat, mig idésebb életkor-
ban egyre hangstlyosabbd valnak a tudatos tanuldsi stratégiak, valamint az
egyéni élethelyzetbdl fakadé korlatok.

Ebben az értelemben emergens tobbnyelviinek tekintheté minden olyan
személy, aki akar teljes nyelvtudas nélkiil, akdr mar valamilyen el6zetes nyelvi
kompetencidval érkezik a befogadé orszéagba. K6z6s benniik, hogy mindannyiuknak
el kell sajatitaniuk a befogadé orszag nyelvének egészét vagy bizonyos, funkcio-
nalisan meghatarozott részeit, attdl fliggéen, hogy milyen mértékben és milyen
szintereken van sziikségiik a nyelv hasznélatdra. A nyelvtanulds és -elsajatitas
kezdeti szakasza minden esetben egyiittjar az 4j élettér megismerésével, az ott
szokasos kommunikéciés mintdk, tarsas normak és intézményi elvarasok foko-
zatos feltérképezésével.

A fejezet egészében arra torekszem, hogy az emergens tobbnyelviiséget
ne hianyként vagy atmeneti problémaként, hanem potencialt hordozé fejlédési
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folyamatként értelmezzem. A kiillonb6z6 életkori és intézményi utak bemutatdsin
keresztiil kirajzol6dik, hogy a tébbnyelv(ivé valds nem egységes mintézatot kovet,
hanem az egyéni életutak, a nyelvi kitettség és a pedagégiai kornyezet kolcson-
hatdsaban formalédik. Ennek felismerése alapvetd jelent6ségili abban, hogy az
oktatdsi gyakorlat érzékenyen és hatékonyan tudjon reagdlni a Magyarorszagrél
elszarmazott és Magyarorszagra érkezd tobbnyelvl tanuldk és felnéttek sziik-
ségleteire.

5.1 A REAKTIV KOMMUNIKACIO JELENSEGE

A vizsgalt jelenség bemutatdsa sordn A kutatdsok dsszefoglalé bemutatdsa cimi
fejezetben bevezetett két kutatdsra tdmaszkodom: a Magyarorszdgra érkezett
gyermekek és fiatalok és a Magyarorszdgra érkezett felndttek korében folytatott
kutatasokra. A kutatdsok keretében létrejott adathalmaz nyelvi példdin keresztiil
az emergens tobbnyelviiség folyamatat kovetem nyomon hosszabb idétavon at.
A longitudinalis megkozelités lehet6vé teszi, hogy ne csupdn pillanatfelvételek
alapjan vonjunk le kovetkeztetéseket, hanem a nyelvelsajatitds folyamatos ala-
kuldsét, bels6 dinamikdjat és id8beli valtozasait is feltarjuk. Az elemzés alapjat
képez§ adatok rendszeres, hosszabb idészakot dtfogé megfigyelésekbdl szdrmaz-
nak, igy alkalmasak arra, hogy részletes és arnyalt képet adjanak a nyelvelsaja-
titas kiilonbo6z6 szakaszairdl, az egyes fejlédési fazisok egymasba fonédasardl,
valamint az ezek sordn megjelend jellegzetes nyelvi mintazatokrdl.

Az adathalmaz sajatossdga, hogy nem kizarélag egy adott életkori csoportra
korlatozédik. A bemutatott idézetek tilnyomoérészt gyermekekt8l szarmaznak,
ugyanakkor a korpusz felnétt beszél6k megnyilatkozasait is tartalmazza. Ez a
moédszertani dontés tudatos valasztds eredménye, amely lehet&séget teremt arra,
hogy 6sszehasonlithatéva valjanak a kiilonb6z6 életkorban zajlé nyelvelsajatita-
si folyamatok. A gyermekek és felnSttek nyelvelsajatitdsanak parhuzamos vizs-
gélata hozzdjarulhat ahhoz, hogy azonositsuk azokat a kz6s mechanizmusokat,
stratégidkat és kommunikaciés megolddsokat, amelyek életkortdl fiiggetleniil
megjelennek, valamint azokat a kiillonbségeket, amelyek az eltéré kognitiv, szo-
cidlis és tapasztalati hattérbdl fakadnak.

Az idézetek minden esetben tartalmazzak a beszélé nemére és életkorara
vonatkozé informacidkat. Ezek az adatok nem pusztdn leiré jellegliek, hanem
relevans értelmezési keretet biztositanak a nyelvi viselkedés elemzéséhez, mivel
mind az életkor, mind a nem befolydsolhatja a kommunikdcids stratégidkat, a
nyelvi preferencidkat és a tarsas interakcidkban betoltott szerepeket. Az ilyen
hattérinformdciok feltiintetése hozzajarul az elemzés atlathatésdgahoz és értel-
mezhetdségéhez, mikozben lehetdséget ad a kés6bbi 6sszehasonlité vizsgalatok
szdmara is.
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A vizsgalt beszél6k mindannyian tobbnyelviiek, vagyis mindennapi életiik sordn
parhuzamosan tobb nyelvet hasznédlnak, egymastol eltéré mértékben és kiilonbo6z6
kommunikacids szintereken. A példak bemutatdsakor ezzel kapcsolatban azonban
nem kozlok tovabbi részleteket a beszél6k nyelvi repertoarjardl. Ennek a dontésnek
kifejezett mdédszertani oka van, amely szorosan kapcsolddik az alkalmazott elmé-
leti kerethez, melynek értelmében az elemzésbe nem vonom be a beszél6k mar
meglévd nyelveit, és nem ezek fel§l értelmezem a vizsgélt nyelvi jelenségeket. Nem
célom annak feltdrdsa, hogy az egyes megnyilatkozdsok milyen mértékben vezet-
hetG6k vissza korabbi nyelvi tapasztalatokra vagy mas nyelvek struktdrdira. A hang-
suly ehelyett magdan a nyelvelsajatitasi folyamaton van: annak belsé logikdjan, fej-
16dési sajatossagain és azon mechanizmusokon, amelyek a nyelvi megnyilatkozédsok
1étrejottét az adott tanuldsi szakaszban meghatédrozzak.

Ez a megkozelités lehet6vé teszi, hogy a vizsgalt nyelvi megnyilatkozdsokat
onmagukban, a tanuldsi folyamat integrdns részeként értelmezzem, anélkiil,
hogy azokat mas nyelvi rendszerekhez viszonyitva értékelném. A nyelvi jelensé-
gek igy nem hidnyként vagy eltérésként jelennek meg, hanem a fejlédés termé-
szetes dllomdsaiként, amelyek a nyelvelsajatitds dinamikus és folyamatosan
alakulé folyamatat tiikrozik. Ez a perspektiva 6sszhangban all a kotet egészének
szemléletével, amely a nyelvtanuldst nem statikus tuddsként, hanem idében
kibontakozd, kontextusfiiggd és interakciékban megvaldsulé folyamatként ér-
telmezi.

5.1.1 A nyelvtanulas és a nyelvelsajatitas kettése

A magyar szakirodalomban és terminoldégidban vildgosan elkiiloniil egymastdl
a nyelvtanulds és a nyelvelsajatitds fogalma. A nyelvtanulés elsésorban tudatos,
szervezett folyamatként jelenik meg, amely soran a tanul6 jellemzden formalis
keretek kozott, legtobbszor intézményesitett oktatasi kozegben, példaul tanter-
mi helyzetekben taldlkozik a célnyelvvel. Ebben az esetben a nyelv nem spontan
mddon, hanem elére megtervezett haladdsi rend szerint valik megismerhet&vé.
A tananyag struktdrajit rendszerint tankonyvek, tantervek és médszertani Gt-
mutaték hatarozzak meg, amelyek 1épésrél Iépésre vezetik végig a tanuldt a nyelv
kiilénbo6z6 szintjein.

A nyelvtanulas kozéppontjaban a nyelvre vonatkoz6 explicit tudas atadésa all:
a nyelvtani szabdlyok, a székincs, valamint a nyelvhaszndlati normak tudatos
elsajatitasa. Az ilyen tipusu tanulds célja elviekben az, hogy a tanulé a lehetd
leghatékonyabb mddon jusson hozzd a nyelvi ismeretekhez, és ezeket minél
gyorsabban képes legyen alkalmazni a mindennapi kommunikdciéban. A gya-
korlatban azonban ez a folyamat sokszor eltdvolodik a természetes nyelvhaszna-
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lattdl, hiszen a hangsily gyakran a szabdlyok kovetésén és a helyes formak al-
kalmazasdn van, nem pedig az azonnali kommunikéciés sikerességen.

Ezzel szemben a nyelvelsajatitas klasszikus értelemben nem instrualt folyamat.
Nem tudatos tanulasként, hanem a mindennapi élethelyzetekhez kotédve, au-
tentikus kommunikacids szitudcidkban valé részvétel sordn megy végbe. A
nyelvelsajatitds soran a nyelv nem tantargyként, hanem eszkozként jelenik meg,
amelynek segitségével a gyermek vagy a nyelvhaszndlé kapcsolatot teremt a
kornyezetével, sziikségleteit fejezi ki és elégiti ki, valamint térsas interakciékban
vesz részt.

Idedlis esetben egy 6voddskord gyermek mar a nevelési intézménybe 1épés
elétt képes az adott nyelven kommunikdlni. Ez a nyelvtudds kialakulhat a bol-
csédében szerzett tapasztalatok vagy az otthoni nyelvhasznalaton keresztiil.
Amennyiben azonban ez nem torténik meg, az dvoddban eltoltott harom—négy
év valik kulcsfontossagiva abbdl a szempontbdl, hogy a gyermek elérje az isko-
lakezdéshez sziikséges nyelvi szintet. Ha a gyermek csak késdbb, az iskolai évek
soran kapcsolddik be a célnyelvi kornyezetbe, a helyzet tovabb bonyolédik, mivel
az irasbeliség megjelenése Gjabb absztrakt rendszerek elsajatitasat igényli. [lyen-
kor a beszélt nyelv, az irott nyelv és a tantargyi tartalmak egyidejd feldolgozasa
jelent8s terhelést okoz a gyermeknek. Abban az esetben, ha a kisgyermek kiza-
rélag az 6vodaban vagy az iskoldban talalkozik célnyelvi beszélSkkel, az dltalanos
képességfejlesztés mellett nagy valdszinliséggel sziikségessé valik a célzott nyel-
vi fejlesztés beépitése is a nevelési-oktatasi folyamatba. A magyar nyelvi fejlesz-
tés teriiletén ezért kiemelt jelentéséget kap a nyelvtanulds és a nyelvelsajatitds
tudatos 6sszehangolasa, vagyis az, hogy az intézményes keretek kozott zajlé
tanulds és a természetes nyelvhasznélati helyzetek egymadst erdsitsék.

A kilfoldrél érkez8 gyermekek esetében a tébbnyelviiség kialakuldsdnak
kezdetét gyakran a kozosségbe 1épés pillanatahoz kotik. E mogott a feltételezés
mogott az az elgondolés all, hogy ekkor taldlkoznak elGszor az 4j életteriik hi-
vatalos nyelvével, idegen nyelvként. Ugyanakkor egyre inkdbb nyilvinvaléva
valik, hogy a befogadé orszag nyelvével valé minden koréabbi érintkezés szamot-
tevd hatdssal lehet a kés6bbi nyelvelsajatitdsi folyamatra. Ezek a hatdsok azonban
rendkivil nehezen kiszdmithaték, mivel a csalddok mikrokornyezete, tarsas
kapcsolatrendszere és nyelvhasznalati gyakorlata jelentdsen eltérhet egymastdl.

A nyelvelsajatitast tovabb bonyolitjdk az egyéni kiillonbségek. Nem tudjuk
pontosan, hogy egy bizonyos tipusi nyelvi input milyen mdédon és milyen iitem-
ben formalja a gyermek kialakuléban 1évé nyelvi mintdzatait. A gyermekektdl
nem kaphatunk kozvetlen visszajelzést a benniik zajlé nyelvi folyamatokrdl, a
kiilsé megfigyelés pedig csak korlatozott képet ad. Hasonl6 nehézségek figyel-
het6k meg a feln6tt nyelvtanuldk esetében is: még a tudatos tanulék sem képesek
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pontosan megfogalmazni, hogy egy adott pillanatban mit sajatitottak el éppen.
A tanulés kezdetén hidnyzik az a viszonyitési alap, amelyhez mérni lehetne a
fejlodést, késébb pedig az automatizalédott nyelvi mtikodések elfedik az apro,
fokozatos valtozasokat. Bar retrospektiv mddon olykor felidézhetdk olyan pilla-
natok, amikor egy Gj nyelvi jelenség megértése erételjes élményként rogziilt,
azonban ezek sem teszik lehetvé a teljes folyamat rekonstrualdsat. A megel6z6
szakaszok, a fokozatos alakulds és a kezdeti hibds formak gyakran 6sszemoséd-
nak. Mindez kiilondsen igaz gyermekek esetében, akik életkoruknal fogva ke-
vésbé képesek tudatosan visszaemlékezni sajat nyelvelsajatitasi atjukra. Az elsa-
jatitas gyorsasdga és intenzitasa tovabb erdsiti azt a jelenséget, hogy a kialakulas
folyamata csak toredékesen ragadhaté meg.

5.1.2 A nyelvelsajétitas kezdeti szakasza

A nyelvelsajatitas kezdeti szakaszaban a beszél6knél fokozatosan alakul ki az a
beszédkészség, amely szorosan illeszkedik a kornyezetiikben zajlé kommunika-
ciés mintazatokhoz. Ez a folyamat nem elszigetelten zajlik, hanem parhuzamo-
san fejlédik a kiilonb6z6 értési készségekkel, els6sorban a hallott nyelv megér-
tésével és a szitudcidk értelmezésével. A nyelvtanulas ezen korai szakaszit a
szakirodalom gyakran csendes szakaszként irja le, mivel a folyamat jellemz6en
a produktiv nyelvhasznalat teljes vagy csaknem teljes hidnyaval indul. Ebben az
id6szakban a tanuldk latszélag nem vesznek részt aktivan a verbdlis kommuni-
kéciéban, mintha ,némék” lennének, holott valdjaban intenziv belsé feldolgoza-
si folyamatok zajlanak benniik. A néma kifejezés helyett érdemesebb a csendes
sz6t haszndlni, hiszen ez jobban leirja azt a helyzetet, hogy a tanulé az Gj nyelvi
kozegben visszahtizédva, csendben figyelve van jelen.

A csendes szakasz az esetek nagy részében meglehetdsen lassu lefolyasu, és
akdr tobb honapon keresztiil is eltarthat. A kiilsé szemlél6 szdmadra Ggy tlinhet,
mintha nyelvi fejlédés nem torténne, azonban a hattérben a tanuldk folyamato-
san figyelik a kérnyezetiikben elhangz6 megnyilatkozédsokat, értelmezik azokat,
és mentdlis reprezentacidkat alakitanak ki a nyelvi formak és a kommunikacids
helyzetek kapcsolatardl. Ezt az dllapotot kovetéen — gyakran hirtelen és megle-
pben — megtorik a csend, és megjelenik az igynevezett reaktiv kommunikacié.

A reaktiv kommunikdcié meginduldsakor a tanulék méar viszonylag biztosan
értik a kornyezetiikben zajlé kommunikaciét. Képesek felismerni és értelmezni
az elhangzé megnyilatkozadsok jelentését, nemcsak a nyelv szintjén, hanem a
kontextus egészét figyelembe véve is. Az értés ebben a szakaszban elsGsorban
holisztikus jellegli: nem kizardlag az egyes szavak vagy nyelvtani szerkezetek
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tudatos feldolgozasan alapszik, hanem a teljes szitudcié 6sszképe alapjan alakul
ki. A tanulék a kontextusbdl kiindulva azonositanak bizonyos kulcsszavakat,
gyakran el6fordulé székapcsolatokat, egyszerti mondatokat, valamint a diskur-
zust szervez6 nyelvi elemeket, amelyek segitik 6ket a kommunikacié kovetésében.

A nyelvi elemek megértése szorosan 6sszekapcsolédik a nem verbalis kom-
munikécié kiillonb6z6 formadival is. A beszédet kisérd hanghatédsok, az arckife-
jezések, a gesztusok, valamint a beszélgetSpartner testtartdsa mind hozzajarul-
nak ahhoz, hogy a tanulé értelmezni tudja az adott kommunikdciés helyzetet.
Ezek a jelek beagyazddnak a kozosség kozos utalasi rendszerébe, amely nemcsak
a kozvetlen kornyezetre, hanem a kordbban tortént eseményekre és tapasztala-
tokra is vonatkoznak. A tanulék ezekbdl az ismétl6d6 mintazatokbdl fokozatosan
tanuljak meg, hogy milyen jelentések tarsulnak bizonyos nyelvi és nem nyelvi
elemekhez.

Az emlitett nyelvi és nemnyelvi egységek feldolgozasa sordn a tanuléban
komplex észlelési és értelmezési folyamatok zajlanak le. Ezek a bels6 kognitiv
miiveletek eredményezik a reaktiv kommunikativ mintdzat kialakulasat. Ebben
a kommunikécids fazisban a tanulé még nem kezdeményez 6nélléan interakciot,
hanem kizardlag a kornyezetébdl érkezd ingerekre reagdl. A tdrsas interakcié
tehat alapvet8en vélaszjelleg(, és a tanulé kommunikaciéja szorosan kotédik a
masik fél megnyilatkozasaihoz.

A reaktiv kommunikacié a nyelvelsajatitas egyik legkorabbi, ugyanakkor
meghatarozé szakaszaként értelmezhetd, amely tovabbi négy, egymastdl jol el-
kiilonithet§ alrészre bonthatd. A folyamat els6 1épéseként a beszédpartner kez-
deményezi a kommunikéciét, amelyre a tanulé valamilyen forméban reagil. Ez
a reakci6 kezdetben nem feltétleniil verbalis természet(i: gyakran mimikaval,
gesztusokkal vagy testmozgassal torténik. Emellett megjelenhetnek olyan hang-
adasok, indulatszavak és egyéb, a célnyelven 6ndll6 jelentéssel nem rendelkez6
elemek, amelyek mégis bet6ltik a kommunikacids funkcidkat.

(1) Ezek a megnyilatkozadsok sok esetben a tanulé kordbbi nyelvi tapasztalatai-
bél, mas nyelvekbdl vagy univerzalis kommunikéciés formdakbdl szarmaznak.
Kiilonosen gyakran figyelhet6k meg a helyeslés, az egyetértés vagy a kapcsolat-
fenntarté visszajelzés kiilonb6z6 formdi, amelyek lehet6vé teszik, hogy a tanulé
aktivan részt vegyen a tarsas interakcidéban anélkiil, hogy teljes mértékben birto-
kolnd a célnyelv nyelvi eszkoztarat. Ez a szakasz alapozza meg a késébbi, 6nallébb
és kezdeményez6bb nyelvhaszndlat kialakuldsat, és fontos dtmenetet képez a
csendes megfigyelés és az aktiv kommunikdcié kozott. Az 1. idézetben lathatd,
hogy a beszél§ egy mds nyelvbdl vett vdlaszt ad a magyar nyelvl beszélgetésben.
A 2. idézetben nem verbalis valaszt ad, hanem egy mds nyelvre jellemz6 fejmoz-
dulat és hanghatds jelenik meg reakcidként a beszélgetésben.
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1. idézet
Mdr sokszor néztiik ezeket a képeket. Emlékszel? A képek itt szoktak lenni a falon.
Nam [arabul igen] (8 éves fid)

2. idézet
Kiilfoldi embereket tanitottam.
Héé [oldalirdnyl fejmozdulat] (28 éves férfi)

A tarsalgds megvaldsulasa ebben a korai nyelvelsajatitasi szakaszban alapvetéen
a beszélgetStars tdmogato és egylittmiikodd magatartdsan keresztiil torténik. A
kommunikécié fenntartasa, irdnyitasa és folyamatossdganak biztositdsa a kez-
deti fazisban szinte kizdrélag a masik fél proaktiv miikodésén malik. A nyelvta-
nulé ebben az idészakban még nem rendelkezik azokkal a nyelvi és pragmatikai
eszkozokkel, amelyek lehet6vé tennék szdmara az 6nall6 kezdeményezést, igy az
6 szerepe elsGsorban a passziv befogadéra és reagdld félre korlatozodik. A tanu-
16 nemcsak verbalisan, hanem gyakran még a nonverbalis kommunikécid szint-
jén sem képes hatékonyan kezdeményezni vagy irdnyitani az interakciét. A
gesztusok, mimikai elemek és testmozgasok alkalmazdasa is bizonytalanul md-
kodik, kiillondsen azokban az esetekben, amikor a beszélgetés résztvevéi kozott
jelentds kulturalis tavolsag all fenn. Ilyen helyzetekben a nem verbalis jelek ér-
telmezése és megfelel haszndlata is nehézségekbe titkozik, mivel ezek kultura-
lisan er6sen meghatarozottak, és tobbnyire nem birnak univerzalis jelentéssel.
Ennek kiovetkeztében a tanuld sokszor visszahizédéva valik, és inkdbb a megfi-
gyelésre szoritkozik.

Osszefoglalva az lathaté, hogy a csendes szakasz sordn fokozatosan kiépiil
egy elemi, kontextushoz kotott értési képesség, amely még nem a nyelvi formak
tudatos feldolgozadsan alapszik, hanem elsésorban a helyzetek ismétl6désén és
az azokhoz kapcsolédé tapasztalatokon. Ezt kovetGen figyelhet§ meg, hogy a
tanuléban megjelenik az igény az egyetértés vagy elfogadds kifejezésére, els6-
sorban nonverbdlis eszkozok segitségével. Ezek a megnyilvanuldsok kezdetben
6vatosak és visszafogottak, és leginkdbb a beszélgetés fenntartdsat szolgaljak,
nem pedig az aktiv jelentésalkotast. Ebben a szakaszban a nemértés explicitté
tétele még nem jelenik meg a tanulé kommunikaciéjaban. Ennek egyik valészi-
nd oka az lehet, hogy a tanulé alapvet&en ahhoz a tapasztalathoz szokott hozz3,
hogy nem érti a kornyezetében zajl6 beszédet. A folyamatos nyelvi bizonytalan-
sag normalizdlédik szdmdra, igy a nemértés nem valt ki azonnali reakciét vagy
jelzést. A tanul6 hosszabb id8n keresztiil él egy szdmara értelmezhetetlen nyel-
vi ,masszaval” koriilvéve, amely dllanddan jelen van az életében, barhova is megy
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az otthondn kiviil. Ez a nyelvi kozeg folyamatos ingerként hat rd, mikozben az
értelmezéshez sziikséges kapaszkodok csak lassan és fokozatosan alakulnak ki.

(2) Az id§ elérehaladtéval a tanulé szdméra egyre ismer6sebbé valnak a kii-
l6nféle kommunikaciés helyzetek. A mindennapi életterek, példaul az iskola és
a munkahely kornyezete fokozatosan megszokottd valik, és a tanuld képes ru-
tinszerlien eligazodni benniik. Megtanulja, hogyan tud bevasarolni, tigyeket
intézni vagy egyszerd feladatokat elvégezni akar minimélis nyelvhasznélattal,
kizdrélag a helyzetekbdl és a megszokott cselekvéssorokbdl kiindulva. Ezek a
tapasztalatok hozzdjarulnak ahhoz, hogy a kornyezet kevésbé legyen fenyegetd,
és a kommunikacios szituacidk el6re bejésolhatékka valjanak. Honapok eltelté-
vel, a szitudciok folyamatos ismétl6désével parhuzamosan, az azokhoz kapcso-
16d6 nyelvi elemek mintazata is egyre inkabb rogziil. A tanuld felismeri, hogy
bizonyos helyzetekben hasonlé kifejezések, fordulatok és megnyilatkozasok
hangzanak el, amelyekhez fokozatosan stabil jelentések tarsulnak. Ezekben az
ismerds kontextusokban idénként kiemelkedik egy-egy olyan nyelvi elem vagy
teljes megnyilatkozas, amely mar nem pusztdn hangalakjaban ismerds, hanem
konkrét, az adott helyzethez kot6dd jelentéssel is bir a tanul6 szdmara.

Ezekre a felismerésekre valaszul jelennek meg a tanuld részérél az elsé, ver-
balis egyetértést kifejez6 megnyilvanulasok (3. idézet). Ezek jellemzG8en egysza-
vas nyelvi egységek, amelyek funkcidja elssorban a visszajelzés és az interakcié
fenntartdsa. Bar nyelvileg még rendkiviil egyszertiek, kommunikacids szempont-
bdl fontos lépést jelentenek, mivel azt mutatjak, hogy a tanul6é mar képes aktivan
kapcsolddni a tarsas helyzetekhez, és megkezdddik az dtmenet a pusztin reaktiv
viselkedésbdl az egyre tudatosabb nyelvhasznalat iranyaba (4. idézet).

3. idézet
Nagyon szép lett. Ugyes vagy!
Igen. [halk nevetés] (6 éves lany)

4. idézet
Ezt kellene oda dtrakni, és akkor itt van hely. Latod? Igy gondoltam, és akkor itt tudsz
vdgni.
Jé. (36 éves férfi)

(3) Az értési folyamat ebben a szakaszban tovabb épiil és fokozatosan finomodik,
mikozben a tanulé egyre tudatosabban alkalmaz kiilonféle kompenzaciés és
feldolgozasi stratégiakat a kommunikacié soran. Ennek egyik meghatdrozé ele-
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me az a stratégia, amelynek keretében a tanul a beszél6 folyamatos beszédara-
mabdl képes kihallani, elkiiloniteni bizonyos részleteket, szavakat vagy révidebb
megnyilatkozasokat. Ezek a kiemelt egységek olyan nyelvi elemek, amelyek vagy
gyakori el6fordulasuk, vagy a kontextushoz valé erds kapcsolédasuk miatt mar
felismerhet6vé és részben értelmezhetévé valtak a tanulé szamara. A tanulé
ezekre az elemekre reagalva gyakran él az ismétlés eszkozével: megismétli az
altala megértett nyelvi egységet (5. idézet), ezaltal egyrészt visszajelzést ad a
beszél6 szamadra arrdl, hogy a megnyilatkozas mely részét értette meg, masrészt
maga szamara is meger6siti az adott elemhez tarsitott jelentést. Az ismétlés
ebben az értelemben nem pusztan mechanikus utdnzas, hanem egy olyan kom-
munikécids stratégia, amely segiti a jelentés rogziilését és az interakci6 fenntar-
tasat. Ezeket az ismételt nyelvi elemeket a tanul6 egyre inkdbb célzott médon
haszndlja fel az egyetértés vagy éppen a tiltakozas kifejezésére. A reakci igy mar
nem &ltaldnos vagy homalyos visszajelzés, hanem egy konkrétan azonosithaté
tartalomra irdnyul. Az ismétlés révén a tanulé vilagossa teszi, hogy melyik rész-
letre vonatkozik a valasza, ezdltal az interakcié strukturaltabba és kolcsondsen
érthet6bbé valik. Ez a 1épés fontos dtmenetet jelent a kordbbi, inkdbb globdlis és
holisztikus értéstdl a részletekre irdnyuld, szelektiv feldolgozas felé.

A felismert és megismételt egységek ugyanakkor még erésen utdnzason ala-
pulnak. Az ismétlések dltalaban hozzavetSlegesek, gyakran fonetikailag vagy
morfolégiailag pontatlanok, és nem igazodnak teljes mértékben a célnyelv nyelv-
tani szabdlyaihoz. A tanul6 ebben a szakaszban még nem képes az ismételt
elemeket nyelvtanilag mdédositani vagy a sajat megnyilatkozasahoz igazitani, igy
az egyeztetés és az alaktani illesztés tobbnyire elmarad, mint az 5. idézetben
lathatd jottok és a 6. idézetben a nincs. Ennek ellenére ezek az utdnzdson alapu-
16 megnyilvanulasok rendkiviil fontos szerepet toltenek be, mivel lehet6vé teszik
a tanuld szamara, hogy aktivan részt vegyen a kommunikaciéban, mikézben
fokozatosan kozelebb keriil az 6ndlld, produktiv nyelvhasznalat kialakuldsdhoz.

5. idézet
Kedden jottok legkozelebb ide, akkor megmutatok mindent. J6?
Kedden jottok. (9 éves fit)

6. idézet
Ez nagyon régen volt. Mdr ez az iskola nincs. Most mdr egy mdsik iskola van ott.

Nincs. (42 éves nd)

¢« 80 o



¢ 5. AZ EMERGENS TOBBNYELVUSEG KIALAKULASA — A FOLYAMAT STACIOI ¢

A tanuléi beszéd megértése ebben a nyelvelsajatitdsi szakaszban nem kizarélag
a tanulé kommunikdacids teljesitményén mdalik, hanem elengedhetetlen hozza a
beszélgetbtars fokozott nyitottsaga, empatidja és értelmezd egyiittmiikodése is.
A beszélgetStarsnak képesnek kell lennie arra, hogy felismerje sajat korabbi
megnyilatkozasainak redukalt, toredékes vagy torzitott valtozatait a tanulé va-
laszaiban. Ez azt jelenti, hogy a tanuldi megnyilatkozasok értelmezése nem
onmagukban torténik, hanem kizdrdlag az eredetileg elhangzott mondatokkal
val6 Osszevetés révén valik lehetségessé. Ebben a sajatos kommunikéciés hely-
zetben a kontextualizalads alapjat nem a tanulé altal létrehozott beszéd képezi,
hanem az a beszédfolyam, amelyet kordbban a beszélget6tars produkalt. A ta-
nulé valaszai ugyanis tobbnyire nem 6ndllé jelentésalkotds eredményei, hanem
az elhangzott megnyilatkozasok visszhangszer ismétlései. A beszélgetStarsnak
tehat folyamatosan rekonstrudlnia kell, hogy a tanul6 pontosan melyik részletre
reagal, és milyen kommunikéciés szandék — egyetértés, megerdsités, elutasitas
vagy egyszer( visszajelzés — huzddik meg az adott ismétlés mogott. Ez a kom-
munikacids forma jelent6s kognitiv és figyelmi er6feszitést igényel a beszélgets-
tars részérdl. Egyrészt dllanddan jelen van a bizonytalansag, hogy vajon a tanu-
16 valéban azt a jelentést tarsitja-e az ismételt nyelvi elemhez, amelyet a beszél6
szant neki, masrészt fenndll annak a lehet&sége is, hogy a kommunikacié latszé-
lag sikeres, valdjaban azonban a felek eltéré értelmezési keretekben mozognak.
Ez az értelmezési bizonytalansag a tarsalgas egészét athatja, és csak fokozatosan,
a kozos tapasztalatok és az ismétl6dd helyzetek révén csokken.

(4) A nyelvelsajatitas folyamatdban ezt kovetGen egy Gjabb mindségi valtozast
jelentd szakasz kovetkezik, amelyben a reaktiv kommunikacié tovabb fejlédik,
és megjelennek benne a tobbszavas, holisztikus nyelvi egységek. Ezek az egysé-
gek még nem analizdltak, vagyis a tanulé nem bontja fel ket kisebb nyelvtani
vagy lexikai elemekre, hanem egyetlen, egységes blokként kezeli ket (7. idézet).
A tanulés ebben az esetben nem a nyelvi szerkezetek tudatos elsajatitasara ira-
nyul, hanem elsGsorban a funkci6 felismerésére: arra, hogy milyen helyzetekben,
milyen kommunikaciés célbél hangzanak el ezek a kifejezések. A tanulé ezekhez
a holisztikus egységekhez nem konkrét, szétari értelemben vett jelentéseket
kapcsol, hanem pragmatikai értékeket. Pontosan azokat a szitudcidkat jegyzi
meg, amelyekben ezeket a kifejezéseket hasznalatban hallja, és ezek alapjan
épiti be ket sajat beszédébe (8. idézet). Jellemzben olyan, a hétkdznapi kommu-
nikaciéban gyakran el6fordulé elemekrdl van szé, amelyek megerdsitd, vissza-
jelz6 vagy tagadd funkciét toltenek be, és amelyek segitségével a tanulé aktivan
részt tud venni az interakciékban anélkiil, hogy még teljes mértékben értené a
nyelvi formék belsé felépitését.
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Ezeket a tobbszavas egységeket a tanulé gyakran a pontos jelentés ismerete
nélkiil alkalmazza, els6sorban azért, mert szamdara a haszndélati kontextus valik
meghatarozéva. A kifejezések igy funkcionalis sablonokka alakulnak, amelyek
lehet6vé teszik a tarsalgas gordiilékenyebb fenntartdsat. Ez a szakasz fontos at-
menetet jelent a kordbbi, egyes elemekre épiil§ reaktiv kommunikacié és a ké-
s6bbi, analizaltabb, tudatosabb nyelvhasznalat kozott, tovabba alapot teremt a
nyelvi szerkezetek fokozatos felismerésére és késébbi produktiv alkalmazdsara.

7. idézet
Ez nem jo, mert magyarul kellene kitélteni. Az orszdgot, itt... magyarul kell beirni.
Nemérte. (12 éves fid)

8. idézet
Tudod, hova kell menni... Ott hdtul van a bejdrat.
Tudom. (32 éves nd)

A bemutatott jelenségek alapjan egyértelmien lithatd, hogy a nyelvelsajatitas
ezen szakaszdban a hangzds, illetve az auditiv benyomdsok domindns szerepet
toltenek be a tanulési folyamatban. Nem szabalyalapd, tudatos nyelvtanulasrdl
van sz6, hanem elsGsorban a beszédhangok globdlis észlelésérdl és utdnzasarol
(7. idézet). Ezt a jellegzetességet jol szemlélteti a kiejtés gyakori 6sszemosé6dasa,
amely arra utal, hogy a tanulé még nem kiiloniti el pontosan az egyes nyelvi
egységeket, hanem azokat folyamatos, tagolatlan beszédfolyamként érzékeli és
reprodukalja. A hangsorok egységként rogziilnek, és nem kapcsolédnak hozzijuk
elkiilonilt nyelvtani vagy lexikai kategériak. Ebben a hangzaskézpontu elsajati-
tasi folyamatban kiilon figyelmet érdemel, hogy bizonyos funkcionalisan erésen
terhelt elemek korabban jelennek meg, mint mds, latszélag alapvetd nyelvi egy-
ségek. A tagadds és a visszautasitas kifejezésére szolgalé nem mar egy korabbi
fazisban felbukkan, mig az igen nem tartozik a legels6ként elsajatitott elemek
kozé. Ez arra utal, hogy a nyelvelsajatitds sordn nem a bindaris logika vagy a
nyelvtani rendszer egyszerlisége hatdrozza meg az elsajatitas sorrendjét, hanem
sokkal inkabb a kommunikaciés sziikségletek és a funkciondlis relevancia. A
tiltakozas, az elutasitds vagy a nemkivanatos helyzetekre adott reakcié ugyanis
alapvet§ tulélési és onérvényesitési funkciot toltenek be a tarsas interakciékban.

A reaktiv kommunikdcid, ahogyan azt a kordbbiakban bemutattuk, nem éle-
sen elkiilonithet8 1épésekbdl 4ll, hanem egymadsba olvadd, részben atfedéseket
mutaté fejlédési szakaszok sorozataként irhatd le. Ezek a 1épések nem linedrisan
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kovetik egymast, hanem gyakran parhuzamosan vannak jelen, és az egyes jelen-
ségek eltérd intenzitdssal jelenhetnek meg a tanulé6 kommunikdciéjaban. A re-
aktivitas mint alapvet6 miikodésmdd a nyelvelsajatitas utjat hossza id6n keresz-
tlil jellemzi, hiszen a tanulé még a késébbi szakaszokban is gyakran reagalé
szerepben vesz részt a tarsalgasban.

A reaktiv kommunikacié mint a nyelvelsajatitas 6ndllé szakasza azonban jol
koriilhatarolhatd. Kezdete azokhoz az els6 megnyilatkozdsokhoz kothetd, ame-
lyek a kommunikaciéban valé részvétel megerdsitését szolgaljak, példaul az
egyetértést, visszajelzést vagy jelenlétet jelz6 elemek. Ez a szakasz addig tart,
ameddig a tanulé képessé nem valik arra, hogy onalléan kezdeményezzen a
célnyelvhez kothetd interakcidkat. A hatdrvonal tehit nem a nyelvi pontossag,
hanem a kommunikécids autonémia megjelenése mentén hiizhaté meg.

Ebben az atmeneti idészakban a tanulé mar képes — még ha korldtozott mér-
tékben is — értelmezni beszélgetStarsa valaszait. A megértés nem teljes kord, de
elegendé ahhoz, hogy a tanulé a helyzethez igazodd, egyéni valaszmegoldasokat
dolgozzon ki. Ezek a valaszok nem pusztan mechanikus ismétlések, hanem fo-
kozatosan alkalmazkodnak a kommunikéciés szitudciéhoz, a beszél6 szandéka-
hoz és a tarsas kornyezet elvarasaihoz.

A reaktiv kommunikacié végs6 szakaszdban mar megjelennek a természetes
nyelvhaszndlatra jellemz6 t6bbszavas egyiittallasok is. Ezek az egységek kezdet-
ben még holisztikus formaban vannak jelen, de hasznalatuk sordn egyre inkabb
sziikségessé valik a dialogikus egyeztetési szabdlyok figyelembevétele. A tanu-
lénak a megnyilatkozasokat a kommunikécids helyzethez kell igazitania, ami
mar feltételezi a nyelvi rendszer belsé 6sszefiiggéseinek kezdeti felismerését. Ez
a folyamat jelzi a reaktiv kommunikécié lezaruldsat, és egyben atvezet a kezde-
ményez8bb, tudatosabb és produktivabb nyelvhaszndlat irdnyéba.

5.1.3 Kovetkeztetések

Az idegen nyelven torténd beszéd kialakuldsa a kezdeti nehézségek és akadalyok
fokozatos lekiizdését kovetSen dltalaban érezhetGen felgyorsul. A nyelvelsajatitas
korai szakaszaira jellemzd bizonytalansag, lassu elérehaladds és fragmentalt
nyelvhaszndalat utdn a tanuldsi folyamat dinamikéja megvaltozik, és a fejlédés
hénaprél hénapra egyre vilagosabban érzékelhetévé valik. A tanuld egyre tobb
nyelvi elemet ismer fel, egyre magabiztosabban értelmezi a kommunikéaciés
helyzeteket, és fokozatosan képes hosszabb, 6sszetettebb megnyilatkozdsok
létrehozdsara is.
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Mindazonaltal a teljes nyelvelsajatitdsi Gt soran végig megmarad egy alapve-
t6 és jellegzetes aszimmetria: a hallds utdni értés fejlettségi szintje szinte kivétel
nélkiil megel8zi a beszédprodukcié szintjét. A tanuldk altaldban joval tobbet
értenek meg a célnyelvi megnyilatkozasokbdl, mint amennyit képesek aktivan,
ondlléan megfogalmazni. Ez a kiilonbség nem atmeneti jelenség, hanem a nyelv-
elsajatitas természetes sajatossdga, amely még magasabb nyelvi szinteken is
megfigyelhetd.

A nyelvtudds megitélésekor azonban a gyakorlatban gyakran els6sorban a
beszédprodukcidra tdmaszkodunk. A kommunikacié hatékonysagat altalaban
annak alapjan értékeljiik, hogy a beszél6 mennyire képes aktivan részt venni az
interakciékban, mennyire folyékonyan, pontosan és magabiztosan haszndlja a
nyelvet széban. Ez a szemlélet ugyanakkor hattérbe szoritja az értési készségek
— kiilonosen a hallds utdni értés — jelentségét, holott ezek a készségek képezik
a nyelvelsajatitds alapjat. A tanuld a nyelvtanulds sordn elsésorban a hallott
nyelvi inputbdl merit mintat, és ezek az inputok szolgalnak késébb a beszédpro-
dukcié kiindulépontjaul és alapjaul. Eppen ezért kiemelten fontos a nyelvtanu-
lasi folyamat hallds utdni komponensének részletes és tudatos vizsgalata. Ennek
segitségével pontosabb képet kaphatunk arrél, hogy a tanulé milyen nyelvi ele-
mekkel, szerkezetekkel, sz6kapcsolatokkal és elemsorokkal taldlkozik rendsze-
resen a mindennapi kommunikécié sordn. Az ilyen jellegli elemzések lehet6vé
teszik annak feltérképezését, hogy mely nyelvi formdk valnak a tanul6 szamara
ismerdssé, és melyek azok, amelyek kés6bb aktiv nyelvhasznalatta alakulhatnak.

Ezt a vizsgdlatot tovabb gazdagithatjuk azzal, hogy megfigyeljiik és elemezziik,
milyen nyelvi elemeket hasznalnak az anyanyelvi beszél6k a természetes kom-
munikécié sordn. Erre elsGsorban a korpusznyelvészeti kutatdsok nyudjtanak
megbizhaté, empirikusan aldtdmasztott vdlaszokat, mivel ezek nagy mennyisé-
gl autentikus nyelvi adat alapjan képesek feltarni a leggyakoribb szerkezeteket,
fordulatokat és nyelvhasznalati mintdzatokat. Ugyanakkor fontos hangsilyozni,
hogy a tanulé altal hallott nyelvi input és az anyanyelvi beszédmintdk nem min-
den esetben fedik egymast teljes mértékben.

Mindkét forrast — a tanulét éré nyelvi inputot és az anyanyelvi beszél8k ter-
mészetes nyelvhasznalatit — érdemes parhuzamosan kezelni, mivel az anyanyel-
vi beszél6k gyakran mdédositjak a nyelvhasznélatukat, amikor gyakorlatlanabb
nyelvhasznaléval lépnek interakciéba. Ez a mddositas nem feltétleniil tudatos
dontés eredménye, sokkal inkabb egy 6sztonos alkalmazkodési folyamat, amely-
nek célja a kommunikécié sikerességének novelése. Ez a kommunikdciés alkal-
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mazkod4s!?®

jellemz&en lassabb beszédtempdt, hangsilyosabb artikuldciét,
egyszerlibb mondatszerkezeteket és gyakrabban ismétl6dé nyelvi elemeket
eredményez. A beszél6k tudatosan vagy tudattalanul olyan nyelvi megoldasokat
valasztanak, amelyek megitélésiik szerint konnyebben értheték a tanuléd szama-
ra. Ez a médositott anyanyelvi beszédmdd jelent8s szerepet jatszik a nyelvelsa-
jatitas folyamatdban, mivel olyan inputot biztosit, amely egyszerre autentikus és
a tanulé aktudlis nyelvi szintjéhez igazitott.

Végiil 6sszefoglaldsként sziikséges kitérni arra is, hogy iskolas kort gyerme-
kek esetében a nyelvelsajatitas folyamata szorosan 0sszekapcsolddik a literacio
fejlédésével. Az iskolai nyelvi szocializacié szerves részét képezi az irds és az
olvasas elsajatitdsa, melyek tanuldsa altalaban parhuzamosan zajlik. Ugyanakkor
fontos hangstlyozni, hogy a valédi szovegértés és az 6ndllé szovegalkotasi kész-
ség kialakulasa id8ben eltolédva torténik. Ennek oka az, hogy mind az olvasis,
mind az irds szorosan a beszédre és a beszélt nyelvi kompetencidra épiil. A ta-
nulénak el6szor stabil, 6nallé beszédprodukciéval kell rendelkeznie ahhoz, hogy
képes legyen az irott nyelv mélyebb megértésére és kreativ hasznalatara. Eppen
ezért a nyelvi fejl6dés tdimogatdsaban elengedhetetleniil fontos a beszédproduk-
ci6 megerdsitése, hiszen ez képezi az alapjat a késébbi literdcids készségek sike-
res kibontakozasénak.

5.2 KULEOLDI GYERMEKEK MAGYAR NYELVELSAJATITASI UTJA —
A GYERMEKKORTOL A FELNOTTKOR ELERESEIG
A vildgban természetes jelenség, hogy egymadstdl eltérd nyelvi hatter gyermekek
tanulnak egyiitt az iskoldkban. Vannak koéztiik, akik mar a fogad6 orszagban
sziilettek vagy kisgyermekként keriiltek oda, de olyanok is akadnak, akik iskolas
korukban koltoztek 1j lakhelyiikre. Kiilonb6z6 helyekrdl szarmazhatnak, lehet-
nek ezek egymdashoz képest térben tavoliak vagy kozeliek, illetve kulturdlisan
kisebb-nagyobb mértékben eltéréek. Tovabba lényeges, hogy a szdrmazasi or-
szagokban egymadstdl kiilonbo6zd nyelveket beszélhetnek. A kozos ezekben a
gyermekekben, hogy emergens tobbnyelviiek, azaz nyelvi hétteriik heterogén
jelleg(i.'*” Ez azt jelenti, hogy valamennyien tobb nyelven élik a mindennapjaikat.
Otthon mas nyelve(ke)n beszélnek, mint a befogadé orszag hivatalos nyelve(i),
amibdl az kovetkezik, hogy az iskolai élet mas nyelven zajlik, mint a csaladi élet.

126 Howard Giles — America L. Edward — Joseph B. Walther: Communication Accommodation
Theory: Past Accomplishments, Current Trends, and Future Prospects, Language Sciences, vol.
99, 2023. https://doi.org/10.1016/j.langsci.2023.101571.

127 Schmidt: A sikeres nyelvi inklizié tényezdi, 41.
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Az életkornak megfeleld intézményi kornyezetbe keriilve a gyermekek elkezdik
elsajatitani a kornyezeti nyelvet.'*® A nyelvelsajatitds természetes folyamat, amely
az egészséges mentdlis és fizikai fejl6dés sordn a nyelvekkel valé kontaktus ha-
tdsdra beindul, azonban jelentés kiillonbségeket mutat az életkor tekintetében.'?
Errdl részletesen az Emergens tobbnyelviiség cimi fejezetben olvashatunk.

Ebben az alfejezetben a magyar nyelvhez kapcsol6dé nyelvelsajatitasi minta-
zatokat mutatok be, amelyek A kutatdsok ésszefoglalé bemutatdsa cim fejezet-
bél a Magyarorszdgra érkezett gyermekek és fiatalok és a Mérés és értékelés
kutatdsok adataira épiilnek. Ezek részletesebb leirdsa a Reaktiv kommunikdcio
jelensége és a Mérés és értékelés cimi alfejezetekben taldlhatdk. A két empirikus
kutatds eredményei alapjin a kovetkezd négy kérdésre adok vélaszt: (1) hogyan
indul a nyelvelsajatitas, (2) milyen tipikus elsajatitdsi utak azonosithatdk be, (3)
milyen temp6 figyelhetd meg a kiilonb6z8 életkorok tekintetében, és (4) ez hogyan
befolydsolja az elsajatitds kimenetelét. Az elsajatitasi mintdzatok elrendez8dé-
seibdl arra kovetkeztethetiink, hogy azok komplex rendszert alkotnak. A rendszer
kiilonféle valtozok mentén szervez4dik, amelyek feltarasaval a magyar nyelvtu-
déas kialakuldsdba nyeriink betekintést. A kutatdsi kérdések mentén értelmezett
fejl6dési szakaszok a kovetkezok: kisgyermekkori szakasz, kisiskolaskori szakasz,
iskoldskori szakasz, fiatalkori szakasz, felnSttkori szakasz.

5.2.1 Eredmények
5.2.1.1 Kisgyermekkori szakasz

A kisgyermekkori szakasz altaldban a harom- és hatéves korosztilyhoz kéthetd,
és nyelvfejlédési szempontbdl kiemelten szenzitiv, ugyanakkor rendkiviil rugal-
mas idészaknak tekinthet8. Ebben az életszakaszban a gyermekek alapvet6en
még a természetes nyelvelsajatitds fazisdban vannak, amelyet elsGsorban az
anyanyelv-elsajatitds folyamata hatdroz meg. A szakasz kezdetén az anyanyelv
domindns jelenléte erbteljesen meghatdrozza a nyelvhez valé hozzaférést, mig a
szakasz vége felé — noha az anyanyelv madr stabilabb alapokon 4ll — tovabbra is
aktivan mtikddnek azok a kognitiv és tanulasi rutinok, amelyek az implicit, nem
tudatos nyelvelsajatitast tdimogatjak. Ennek kovetkeztében, amennyiben a gyermek
ebben az életkorban Gj nyelvi kézegbe kertil, képes a nyelvet organikus médon,

128 Garcia—Kleifgen—Falchi: From English Language Learners, 4.
129 Colin Baker: Encyclopedia of Bilingualism and Bilingual Education, Clevedon, Multilingual
Matters, 2006, 12-14.
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tudatos tanuldsi stratégidk nélkiil elsajatitani. A nyelvhez valé viszonya nem
tanuldi, hanem elsajatitéi jellegli: nem szabdlyokat keres, hanem a kérnyezetben
zajlé interakcidkhoz igazodva épiti fel nyelvi tudasat. A folyamat tipikusan egy
ugynevezett csendes szakasszal indul,’*® amely sordn a gyermek aktivan figyel,
értelmezi és koveti a szocidlis szintér szabdlyait, mikozben verbdlis megnyilat-
kozasok még alig, vagy egyaltalan nem jelennek meg. A verbalitds hidanya tehat
nem passzivitds, hanem egyfajta stratégiai kivaras, amely sordn a gyermek a
nyelvi inputot feldolgozza, rendszerezi, és fokozatosan beépiti sajit repertodrjaba.

A verbalis szakasz kezdetén megjelen6 megnyilatkozasok altalaban rovidek,
toredezettek, ugyanakkor erésen célnyelvi mintakra emlékeztetnek. Ezek a meg-
szOlaldsok szorosan kot6dnek az adott beszédhelyzethez, vagyis erésen
kontextualizaltak és oly mértékben belesimulnak az interakciékba, hogy révid-
ségiik és funkciondlis jellegiik miatt gyakran nem keltenek feltlinést. Emiatt nem
ritkdn nehéz megkiilonboztetni 6ket a magyar anyanyelvd, de csendesebb, visz-
szahuz6dd gyermekek megnyilatkozasaitdl. Az igy szervez6dd beszédmintazat
tehat inkabb egy halk, kevéssé domindns, dm egyébként j6l kommunikalé magyar
kisgyermek nyelvhaszndlatdra emlékeztet, semmint a reaktiv kommunikacié
kezdeti fazisaira. Bar a reaktiv viselkedés — példdul nonverbadlis valaszok, gesz-
tusok, tekintetvaltasok — megfigyelhetd, a verbdlis megnyilatkozdsok nem mu-
tatjak azokat a tipikus nyelvi és viselkedési jegyeket, amelyek a reaktiv kommu-
nikdciés szakaszokhoz kapcsolédnak.

Inkovics (2026) empirikus példidkon keresztiil igazolja, hogy a beszéd bein-
dulédsaval pairhuzamosan ugyan megjelennek a tanuléi nyelvelsajatitasra jellem-
z6 formak — példaul leegyszertsitett szerkezetek, részleges célnyelvi mintdk vagy
atmeneti hibak —, azonban ezek a rendkiviil gyors nyelvi fejlddés kovetkeztében
nem rogziilnek tartésan. A gyermek nyelvhasznalata dinamikusan valtozik, és
a kezdeti formak révid id6n beliil komplexebb, stabilabb szerkezeteknek adjak
at a helyiiket.

Ugyanakkor jelent8s egyéni eltérések figyelhet6k meg abban, hogy milyen
titemben zajlik ez a fejl6dés: egyes gyermekeknél a valtozas rendkiviil gyors, mig
madsokndl lassabb, fokozatosabb dtmenetek tapasztalhaték. Mindazondéltal a
fejl6dési szakaszok nagy vonalakban jél kirajzolédnak, és vildgosan elkiilonithe-
tok egymastol.

Osszességében megallapithaté, hogy ebben az életkorban a nyelv elsajatita-
sanak mintdzata nem egyezik meg a magyar anyanyelvl gyermekek tipikus
nyelvfejl6dési utjaval, hanem sokkal inkdbb az idegen nyelvet elsajatité gyerme-
kek mintdzataira emlékeztet. Ezektdl pedig annyiban kiiloniil el, hogy mindezek
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még mindig a természetes nyelvelsajatitds mechanizmusain keresztiil torténnek.
Ezek a sajatossdgok teszik a kisgyermekkori szakaszt a nyelvi fejlédés egyik leg-
fogékonyabb és legproduktivabb idészakava.

5.2.1.2 A kisiskolaskori szakasz

A kisiskolaskori szakasz a nyelvi fejl6dés és az iskolai szocializdcié szempont;ja-
bdl altalaban a hat- és nyolcéves korosztalyhoz kothet6. Magyarorszagon ez az
az életszakasz, amikor a gyermekek belépnek a formdlis oktatds rendszerébe,
ami nemcsak 4j intézményi kornyezetet jelent szamukra, hanem egyuttal a
literacids készségek — az olvasds és az irds — tervszer( és intézményes fejleszté-
sének kezdetét is. Az iskola nyelvi elvirasai ebben az id§szakban ugrdsszertien
megnovekednek: a nyelv mar nem csupdn a mindennapi kommunikacié eszkoze,
hanem a tanulés, a tudasszerzés és az értékelés elsédleges médiumava valik.

Alapesetben a magyar anyanyelvi gyermekek az iskoldba 1épés pillanatdban
mar olyan stabil magyar nyelvi kompetenciaval rendelkeznek, amely lehet6vé
teszi szamukra az olvasds és irds elsajatitasat. A székincs, a mondatszerkezetek
és a beszélt nyelvi rutinok kellGen fejlettek ahhoz, hogy a literacids folyamatok
a nyelvi alapokra épiilhessenek. Ezzel szemben azok a tanuldk, akik magyar
nyelvtudas nélkiil vagy korlatozott nyelvi kompetenciaval kezdik meg iskolai
tanulmanyaikat, jelentds hatranybdl indulnak, hiszen szamukra a nyelv nem
adottsag, hanem egyidejiileg elsajatitandé eszkoz.

Ezeknek a gyermekeknek parhuzamosan kell részt venniiik a magyar nyelv
elsajatitdsdban és a literacids készségek kialakitdsaban, ami jelent8s kognitiv és
érzelmi terhelést ré rajuk. A helyzetet tovabb neheziti, hogy ebben az életkorban
a természetes nyelvelsajatitas folyamata mdar némileg lassabb, mint a kisgyer-
mekkori szakaszban, és fokozatosan teret nyernek a tudatosabb, tanuldi jellegii
stratégiak. Igy ezek a gyermekek nemcsak nyelvi, hanem tanuldsszervezési és
pszichés szempontbdl is nehezitett palyan haladnak.

A magyar nyelvi kozegbe érkezve ezeknél a tanuldkndl is megfigyelhet§ a
csendes szakasz jelensége.'*! Ebben az id6szakban a gyermekek elsGsorban meg-
figyel6ként vesznek részt az iskolai kommunikacidéban: kovetik az eseményeket,
értelmezik az utasitasokat, alkalmazkodnak a tantermi rutinokhoz, mikézben
verbdlis megnyilatkozasaik még korlatozottak vagy teljesen hidnyoznak. A csen-
des szakasz id6tartamat alapvetSen két tényez6 befolyasolja.
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Az egyik meghatdrozé tényez6 az oktatdsi intézmény légkore, valamint a
gyermekkel kozvetlen kapcsolatban 4116 pedagégusok viselkedése. A befogadd,
tamogato, érzelmileg biztonsagos kornyezet — amelyben a hibazas elfogadott, és
a nyelvi kisérletezés nem jar negativ kovetkezményekkel — jelent&sen lerovidit-
heti ezt az id6szakot. A mésik tényez6 a gyermek egyéni sajatossagaihoz kapcso-
16dik: ide tartozik a tanulési tempo, az elGzetes tapasztalatok, valamint a pszichés
allapot, vagyis az, hogy mennyire képes nyitottan, koncentréltan és érzelmileg
stabilan jelen lenni az iskolai helyzetekben.

A verbdlis szakasz induldasakor megfigyelhetdk a reaktiv kommunikacié je-
gyei,'®? vagyis a gyermekek elsésorban a kornyezet altal kezdeményezett inter-
akcidkra reagdlnak. Ezek a reakcidk gyakran rovidek, egyszeriiek, és szorosan
kapcsolddnak az adott szitudciéhoz. A reaktiv fazison tdljutva azonban megje-
lennek az 6nélléan kezdeményezett megnyilatkozasok is, bar ezek tovébbra is
révidek maradnak, és erésen kontextualizilt jellegliek.

Ebben az életkorban nem jellemz6 a kornyezettdl fiiggetlen témavalasztas
vagy a hosszabb, 6ndllé diskurzusok kialakitdsa. A gyermekek inkdbb a meglévé
interakciékba belesimulé nyelvi cselekvésekkel élnek, ugyanakkor mar nem
csupéan a hozzajuk intézett kérdésekre véalaszolnak. Eppen ebben a szakaszban
valik lathat6va a sajat kezdeményezés, amely a nyelvi fejlédés és a kommunika-
ci6s 6nbizalom fontos indikdtora.

A kisgyermekkori szakaszhoz képest ebben az életkorban mar jél érzékelhe-
t6, hogy a gyermek nem anyanyelvi beszél8. A megnyilatkozasokban megjelennek
azok a tipikus jegyek — példdul egyszerisitett szerkezetek, dtmeneti tévesztések,
bizonyos morfolégiai vagy szintaktikai eltérések —, amelyek a tanuléi nyelvelsa-
jatitas rendszerébe illeszkednek. Ezek a jelenségek nem a nyelvi kudarc jelei,
hanem a fejlédés természetes velejardi, és j6l mutatjik, hogy a kisiskolaskori
szakaszban a nyelv elsajatitisa mar egyértelmiien a tanulds és az intézményi
keretek altal meghatarozott palyan halad.

5.2.1.3 Az iskoldskori szakasz

Az iskolaskori nyelvi fejl6dés masodik szakasza altalaban a nyolc- és tizenkétéves
korosztalyhoz kothetd, és mind nyelvpedagdgiai, mind pszichoszocialis szem-
pontbdl az egyik legosszetettebb és legnagyobb kihivasokat hordozé idészaknak
tekinthetd. Ebben az életkorban egy Gj orszagba, Gj nyelvi és kulturalis kornye-
zetbe érkezd, iskoldba 1ép6 tanuld helyzete nemcsak a gyermek szdmadra jelent
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komoly megterhelést, hanem a csaldd és az oktatdsi intézmény pedagdgusai
szamara is, akiknek egyszerre kell reagalniuk nyelvi, tanuldsszervezési és érzel-
mi sziikségletekre.

KedvezG6bb helyzetben vannak azok a tanuldk, akik ebben az életkorban mar
készségszinten tudnak irni és olvasni a sajat nyelviikon. Szamukra a magyar nyelv
elsajatitdsa nem jar egyiitt a literacié alapvetd proceduralis elemeinek — péld4ul
a betli-hang megfeleltetés, az olvasasi stratégidk vagy az irds mechanikajanak
— parhuzamos megtanuldsdval. (Kivételt képeznek ez aldl az eltér vizudlis tér-
ben szocializdléddott tanuldk, ahol az irasirdny nem felel meg a magyar irdsirany-
nak.) Bar a magyar nyelvre jellemzd specifikus jegyeket természetesen el kell
sajatitaniuk, ebben a folyamatban mér tudnak tdmaszkodni az irds és olvasds
mint dltaldnos kognitiv és tanuldsi miveletek meglétére.

Ezzel szemben azoknil a gyermekeknél, akik még nem rendelkeznek stabil
literacids készségekkel sajat nyelviikon, illetve azokndl, akiknél a szovegértési és
szovegalkotasi kompetenciak nem mélyiiltek el, fokozott és tudatos fejlesztésre
van sziikség. Ez azonban csak megfelel6 magyar nyelvtudds birtokdban valhat
eredményessé. A fejlesztési folyamat igy kétlépcsés: els6ként a magyar nyelvi
alapok kialakitdsa valik els6dlegessé, majd ezt kovetSen vezethetd be fokozato-
san a literacié fejlesztése, amely Magyarorszagon elsésorban a magyar nyelv
struktdrdjahoz és normaihoz igazodva torténik.

Az iskolaskori szakaszban is csendes fazissal indul a nyelvelsajatitas folyama-
ta. Ennek id6tartama azonban az életkor elérehaladtdval gyakran meghosszab-
bodik, mivel az elsajatitds implicit mechanizmusai mar kevésbé domindnsak, és
a performativ, azaz ténylegesen megnyilvanulé nyelvhasznalat kialakuldsdhoz
egyszerlen tobb id6re van sziikség. A csendes szakaszt kovetSen a reaktiv kom-
munikacié valamennyi fazisa megfigyelhetd, vagyis a tanulék kezdetben els§-
sorban a kornyezet altal kezdeményezett interakcidkra reagalnak. Megfigyelhe-
t6, hogy ebben az idészakban a gyermekek magyar nyelvii megnyilatkozdsaikban
visszahtizédébbak, ugyanakkor tudatos torekvés jelenik meg arra, hogy bekap-
csolédjanak a kommunikdcidba.** A kezdeményez8készség altaldban nagyobb,
mint a kordbbi életkori szakaszokban, azonban ennek mértékét erbteljesen be-
folyasoljak az egyéni viselkedési és személyiségbeli vondsok, példdul az 6nbiza-
lom, a szorongas mértéke vagy a tarsas nyitottsag.

A nyelvelsajatitds folyamata ebben a szakaszban észrevehet&en lassul a ko-
rabbi két életkori szakaszhoz képest. A magyar nyelv stabil, funkcionélis hasz-
nalatdanak kialakuldsa akar két—harom évet is igénybe vehet, ami kozvetlen ha-
tassal van az iskolai teljesitményre, kiilondsen azokndl a tantdrgyaknal, amelyek
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erfteljesen nyelvfiiggék. A nyelvi fejlédés ttvonaldban egyre hangsilyosabban
jelennek meg rendszerszer( jellemzG8k, hasonléan ahhoz, amit a kisiskoldskori
szakaszban is megfigyelhetiink, azonban eltér6 kimenettel.

Mig a kisiskoldskori szakaszban ezek a tanuléi jellegli nyelvi formdk gyakran
anyanyelvi beszél6kre emlékeztetd struktirakkd alakulnak at, addig a nyolc—ti-
zenkét éves korban megjelenhet a fosszilizacid jelensége. Ez azt jelenti, hogy
bizonyos nyelvi formak régziilnek, és még célzott, tudatos tanitasi helyzetek
hatdsdra sem valtoznak meg szamottevéen. A fosszilizicié megjelenése szoros
osszefiiggésben all a nyelvelsajatitas lassuldsaval, valamint azzal, hogy a tanulék
egyre inkabb tudatos tanuldsi stratégidkra tdmaszkodnak.

A lassulé nyelvi fejl6déssel parhuzamosan az egyéni fejlédési sajatossidgok
befolydsold hatdsa is egyre latvanyosabba valik az életkor elérehaladtaval. Az
el6zetes nyelvi tapasztalatok, a kognitiv képességek, a tanulési stratégidk és az
érzelmi dllapot mind jelentds mértékben alakitjak az elsajatitas iitemét és mi-
ndségét.

Mindezek ellenére a folyamat kimenetében gyakran az figyelhet6 meg, hogy
a tanulék magyar nyelvi beszélére emlékeztet6 nyelvhasznalatot alakitanak ki,
és megfelel§ pedagdgiai tdimogatds mellett akdr a magyar nyelvhez igazodd,
funkciondlisan hatékony literaciés kompetencidk is kiépiilhetnek. Ez ramutat
arra, hogy bar ez az életkori szakasz kihivdsokkal terhelt, tudatos oktatdsi és
fejlesztési stratégidk alkalmazasdval hosszu tavon sikeres nyelvi és tanulasi palya
is megvaldsithato.

5.2.1.4 A fiatalkori szakasz

A tizenharom-—tizenhat éves kor kozotti id6szakot a nyelvi integracié szempont-
jabdl fiatalkori szakasznak nevezziik. Ez az életkori fazis szamos tekintetben
eltér a korabbi fejlédési szakaszoktdl, mivel a tanulék tobbsége mar rendelkezik
korébbi iskolai tapasztalatokkal, és jellemz&en legaldbb egy nyelven elsajatitotta
a literacios készségeket, vagyis az olvasas és irds alapvetd miveleteit. A nyelvta-
nulds ebben az életkorban mér meglévd tanuldsi tapasztalatokra, stratégidkra és
— idedlis esetben — stabil kognitiv alapokra épiilhet.

Ugyanakkor a kutatds soran olyan esetekkel is talalkoztunk, amelyek arnyal-
jak ezt az altaldnos képet. Néhany résztvevs ebben az életkorban nem rendelke-
zett funkciondlis iras-olvasasi készségekkel, ami mogott tobb, egymadssal 6ssze-
fon6dé tényezd allt. Az egyik ilyen tényezd a feltételezett tanuldsi nehézség,
amelynek pontos diagnosztizaldsa a magyar nyelvtudds hidnya miatt nem volt
lehetséges. Ezek a fiatalok tigy hagytak el korabbi oktatési intézményeiket, hogy
sem a befogadd orszag nyelvét nem sikeriilt az iskolai élethez sziikséges szinten

¢ O] o



¢ EMERGENS TOBBNYELVUSEG ¢

elsajatitaniuk, sem pedig az alapvet§ literdcids készségek nem alakultak ki ndluk
megfelelGen.

Egy masik nehezité koriilmény a tobbszoros iskolavaltas az elvandorlasi ut
soran. Az oktatasi szinterek gyakori valtozasa, valamint az egyes orszdgokban
eltoltott id8 rovidsége nem tette lehet6vé, hogy a tanulék kelléen mély nyelvi
tudast szerezzenek ahhoz, hogy arra a literacids fejlesztés biztonsiggal raépiil-
hessen. Az oktatdshoz val6 hozzaférés legextrémebb eseteiben pedig az is el6-
fordult, hogy a tanuldk a szarmazasi orszagukban teljes mértékben kiszorultak
az iskolai oktatasbodl, példaul nemi alapti megkiilonboztetés vagy etnikai hova-
tartozds miatt. Ezek az életutak jelent6s mértékben meghatarozzdk a fiatalkori
nyelvtanulds lehet&ségeit és korlatait.

Bér a tizenhdrom—tizenhat éves korosztalyon beliil jelent8s egyéni eltérések
figyelhet6k meg, dltaldnossdgban elmondhatd, hogy a gyermekkorra jellemz4
természetes nyelvelsajatitdsi mechanizmusok ebben az életkorban mér kevésbé
miikddnek intenziven. A nyelvi input spontén, implicit feldolgozdsa hattérbe
szorul, ezért a pusztan elsajatitasra épité6 megkozelitések mar nem elegenddek.
Ebben a szakaszban fokozottan sziikségessé valik a tudatos nyelvtanulds beve-
zetése, mivel nem lehet arra szamitani, hogy a nyelvi elemek automatikusan,
természetes médon épiilnek be a nyelvhasznalatba.

A nyelvi integraci6 folyamata ebben az életkorban is csendes szakasszal indul,
amely azonban gyakran hosszan elhtizédik. A tanuldk érzelmileg sokszor elzdr-
kéznak, nehezen kapcsolédnak be az osztdlytermi munkdba, és a kommunika-
cids helyzetekben inkdbb megfigyeld szerepet vesznek fel. A pedagégusok meg-
figyelései szerint ebben az id§szakban nemi kiilonbségek is érzékelhetSk: a lany
tanulék jellemz&en konnyebben alakitanak ki kapcsolatot tandraikkal, mig a fit
tanulék gyakrabban maradnak tdvolsagtartdk.

A kortarscsoporthoz val6 kapcsolddés ebben az életkorban kiilonésen nehéz,
mivel a tarsas kapcsolatok épitésében mar nem a kozos jaték, hanem elsGsorban
az egymadssal folytatott beszélgetés kap kozponti szerepet. Nyelvtudas hidnyaban
ebbe a kommunikdcids térbe rendkiviil nehéz belépni, ami tovdbb er8sitheti az
elszigetel6dést és a visszahiz6dé viselkedést.

A csendes szakaszbdl a reaktiv kommunikaciéba valé atlépés soran mar jél
érzékelhetd, hogy a fiatal képes a szitudcidk értelmezésére, és gyakran a korii-
lotte zajlé beszélgetéseket is j6 szinten megérti.’** A verbalitds megjelenését
azonban lassu, és kifejezetten 6vatos, visszahtiz6dé kommunikaciés minta jel-
lemzi. A tanulék kezdetben csak azokat a megnyilatkozasokat vallaljak fel, ame-
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lyekben a legnagyobb biztonsdgot érzik, igy a beszédindulds sokdig fragmentalt
és er6sen kontrollalt marad.

Valamennyi fejl6dési fazisban megmarad az erds kontextualizaltsag: a meg-
nyilatkozdsok szorosan kétédnek az adott helyzethez, a nyelvi forma és a jelen-
tés értelmezése nagymértékben tdmaszkodik a kornyezeti és szituativ tényezok-
re. A nyelvi megformdltsag és a nyelvhelyesség szintjén masszivan jelen vannak
a tanuléi nyelvelsajatitasi rendszert jelold szabédlyszer(iségek. Ebben az életkorban
a fosszilizalédott elemek megjelenése természetes jelenséggé valik: vannak tipi-
kus, tobb tanuldnal is megfigyelhets fossziliak, ugyanakkor egyéni, életithoz és
tanuldsi tapasztalatokhoz kot6dé rogziilt formak is felttinnek.

Az egyéni kiilonbségek ebben a szakaszban kiilonosen hangstlyossa valnak,
és meghatdrozé mddon befolyasoljak a nyelvtanulds kimenetelét. A kognitiv
adottsagok, az érzelmi 4llapot, a motivacid, valamint a korabbi nyelvi és iskolai
tapasztalatok egyiittesen alakitjdk a fejl6dés iitemét és irdnyat. Bar végig érzé-
kelhet6 marad, hogy a fiatal nem magyar els6nyelvi beszél6, végkovetkeztetésként
megallapithatd, hogy megfelel6 id6, pedagdgiai tdimogatas és tudatos nyelvtanu-
lasi stratégidk mellett a tanulék tobbsége eljut a hatékony, magyar nyelvi beszé-
16re emlékeztetd nyelvtudds szintjére. Ez a folyamat ugyan hosszabb id6t vesz
igénybe, mint a korabbi életkori fazisokban, 4m redlis és elérhetd kimenetet jelent
a fiatalkori nyelvi integraciéban.

5.2.1.5 A felnéttkori szakasz

A felndttkori szakasz a tizenhat év feletti korosztdlyra vonatkozik, és nyelvi
integraciés szempontbdl alapvetSen eltér az 6sszes kordbbi életkori fazistol.
Magyarorszagon a tankotelezettség fels6 korhatdra tizenhat év, ami azt jelenti,
hogy ezt kovetSen az oktatdsi intézmények latogatasa mar nem kotelezd, és az
intézményrendszer sem koteles a tanulék befogadasara. Ett6l az életkortdl
kezdve rajuk a felndttekre vonatkozé jogi és intézményi szabdlyozas érvényes,
amely Magyarorszagon nem tdmaszt kotelezd nyelvi vagy integracids elvaraso-
kat az orszdgba érkezd és ott é16 kiilfoldiekkel szemben. Az elvardsok hidnya
azonban egyiitt jar a strukturalt taimogatasok hidnyaval is. Ennek kovetkezmé-
nyeként a nyelvi és tarsadalmi beilleszkedés teljes mértékben az egyén felelSs-
ségévé valik: mindenki maga dont arrdl, hogy kivdn-e, és hogyan prébdl integ-
ralédni a magyar tarsadalomba, illetve mennyi energiat és eréforrast hajlandé
erre forditani. Felnttkorban mdar nem szdmithatunk arra, hogy a nyelvelsaja-
titds automatikusan, természetes médon végbemegy. Kizdrdlag kivételes egyé-
ni képességek esetében figyelhetd meg, hogy egy felndtt tanulé a befogadé orszag
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nyelvén az elsé nyelvi beszél6kre emlékeztetd tuddst ér el, més esetekben pedig
rendkiviil jelent8s, hosszd tavon fenntartott nyelvtanulasi befektetésre van
sziikség ahhoz, hogy magas szint{, funkciondlisan j6l m{ik6d6 nyelvhasznalat
alakuljon ki.

Ebben az életkori szakaszban az életkor mellett a nyelvi kitettség valik az
egyik legmeghatarozdébb tényez6vé. A felnSttek esetében ugyanis egyre inkdbb
az egyén donthet arrdl, hogy milyen szintereken éli mindennapjait, és ezzel egyiitt
arrdl is, hogy milyen mértékben kényszeriil a befogadé orszag nyelvének hasz-
nalatara. A személyes motivacidkon tul az aktualis élethelyzet — példdul a mun-
kavallalas formdja, a csaladi kornyezet, a lakhatdsi koriilmények — alapvet6en
befolyésolja, hogy az egyén mekkora anyagi eréforrast tud mozgdsitani, illetve
mennyi id6t képes felszabaditani a nyelvtanuldsra a munka és a maganéleti ko-
telezettségek mellett.

A felnéttek bevondasaval végzett kutatdsok eredményei — kiilonoésen a Ma-
gyarorszdgra érkezett felndttek cim( vizsgalat tapasztalatai — azt mutatjak, hogy
sok esetben a résztvevék nyelvileg rendkiviil zart terekben élnek. Ezekben az
élethelyzetekben a magyar nyelv szinte kizdrélag a munkahelyi kornyezetben és
amindennapi ligyintézés soran jelenik meg. A munkahely azonban gyakran nem
segiti a nyelvi fejl6dést, mivel az ott végzett feladatok tobbsége magyar nyelvtu-
das nélkil is ellathatd, igy a munkavégzés nem teremt valédi nyelvhasznélati
kényszert. A munkahelyen megszerzett nyelvi ismeretek jellemz6en a konkrét
munkafolyamatokhoz kapcsoléddnak, és elsésorban funkcionalis, helyzethez
kotott nyelvhasznalatot eredményeznek, mikézben a tarsalgasi nyelv fejleszté-
sére kevés lehet6ség adddik.

Feln6ttek esetében is megfigyelhet8 a csendes szakasz, 4dm ez eltéré médon
jelenik meg, mint a gyermekeknél. Amint a felnétt tanulé képes alapvetSen ér-
telmezni a kommunikacids helyzeteket, az interakcio jellemz&en azonnal meg-
indul, és gyorsan a reaktiv kommunikacié irdnyaba tolédik el. Ennek oka, hogy
a felnGtteknek erds, gyakorlati igényiik van arra, hogy akdr mar minimadlis
szinten is be tudjanak illeszkedni, visszajelzést tudjanak adni kommunikdciés
partnereiknek, és aktiv résztvevéi legyenek a mindennapi interakciéknak. Ez a
korai megszoélalasi kényszer azonban gyakran félreértésekkel terhelt, mivel nincs
elegendd id6 arra, hogy a beszél6 csak akkor kezdeményezzen kommunikaciét,
amikor a megértés mar teljesen biztossa valt.

A felnéttkori nyelvtanuléds sordn a tanuldi nyelvelsajatitds szabdlyrendszere
vilagosan kirajzolédik. A nyelvi eltérések, atmeneti formak és szabalyszertiségek
folyamatosan alakulnak, egymdésba transzformdalédnak, dm ennek iiteme és
irdnya erdteljesen egyénfiiggd. Bar a fejl6dés altaldban lassd, a nyelvtanulds
soran valtozasok sora figyelhet6 meg egészen addig a pontig, amikor a folyamat
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megreked, és onnantdl kezdve mar nem torténik latvanyos elmozdulds. Ezzel
parhuzamosan a fosszilizacié jelenléte végigkiséri a teljes nyelvtanuldsi utat:
bizonyos nyelvi formak tartésan rogziilnek, és a késébbiekben is ellendllnak a
valtozasnak.

Osszegzésként megallapithaté, hogy a felnéttkori nyelvtudds kiépiilése lasst
és rendkiviil heterogén folyamat. Oriasi eltérések figyelheték meg mind az id6-
tartam, mind a nyelvi elemek hasznédlatinak mingsége tekintetében. A kimene-
telt alapvetGen az egyéni életutak, a nyelvi kitettség mértéke, a motivacid, vala-
mint a rendelkezésre allé er6forrasok egyiittesen hatdrozzak meg, amelyek a
felnéttkori nyelvi integracidt a leginkabb kiszamithatatlan, ugyanakkor leginkabb
kontextusfiiggd szakaszava teszik.

5.3 AZ EMERGENS TOBBNYELVUEK
MAGYAR BESZELT NYELVI JELLEMZOI

A kotet e részében nem magyar elsé nyelvi gyermekek és felnGttek beszélt nyel-
vi jellemzd&inek részletes vizsgdlatara keriil sor abbdl a célbdl, hogy atfogd képet
kapjunk a tanuléi nyelvelsajatitdsi rendszer m(ikodésérdl, bels6 szervezettségé-
rél és fejlédési sajatossagairdl. A fékusz nem hibajelenségeken vagy normativ
eltéréseken van, hanem a rendszerszertiségen, ahogyan a nyelvtanuldk az j nyelv
elemeit feldolgozzak, Gjraszervezik és kommunikacids célokra hasznaljak.

A fejezet kiindulépontja az a felismerés, hogy a nem els6 nyelvi beszél6k
nyelvhasznalata nem esetleges vagy rendezetlen, hanem egy 6n4llé, dinamikusan
alakulé nyelvi rendszerként értelmezhet8. Ennek megfelel8en a fejezet elsé ré-
szében bemutatom a kutatasi keret torténeti és szemléleti dtalakuldsat, vagyis
azt a folyamatot, amelynek soran a korabban domindns koztes nyelvi fogalom
fokozatosan atalakult, és helyét atvette a tanuldi nyelvelsajatitasi rendszer kon-
cepcidja. Részletesen kitérek arra, hogy ez a valtds milyen elméleti megfontola-
sokbdl valt sziikségessé, és miként tette lehet6vé a tanuldi nyelvhaszndlat komp-
lexebb, kevésbé deficitkozponti értelmezését. E szemléletvaltas egyik
legfontosabb hozadéka, hogy a tanuléi megnyilatkozasok nem a célnyelvtél valé
eltérésként, hanem egy aktualis fejl6dési allapot lenyomataként jelennek meg.

A fejezet masodik részében konkrét nyelvi példakon keresztiil illusztralom a
tanuldi nyelvelsajatitasi rendszer magyarnyelv-specifikus jellemzé&it. Ezek a
példak ravilagitanak arra, hogy a tanulék miként épitik fel a magyar nyelv mor-
folégiai, szintaktikai és lexikai elemeit, milyen szabdlyszertiségek mentén egy-
szer(isitenek, dltaldnositanak vagy éppen altalanositanak til, és hogyan jelennek
meg ezek a folyamatok a spontdn beszélt nyelvben.
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A bemutatott példak célja nem a hibdk katalogizaldsa, hanem annak megér-
tése, hogy a tanuléi nyelv milyen logika mentén szervezdédik, és hogyan tiikrozi
a tanul6k aktualis nyelvi tudasat. Ez a megkozelités lehet8séget teremt arra, hogy
a beszélt nyelvi adatok elemzése ne csupdn leir6 jellegl legyen, hanem pedagé-
giai és nyelvpedagégiai kovetkeztetések levondsdra is alkalmas legyen, kiilongsen
az emergens tobbnyelvi tanuldk tamogatisdnak tervezése szempontjabol.

5.3.1 A tanuléi nyelvelsajatitasi rendszer

A Magyarorszagra érkezettek magyar beszélt nyelvére vonatkozé korabbi vizs-
galatokat a koztes nyelv elméleti keretében végeztem, mivel a nyelvtanulds és
nyelvelsajatitds viszonylatdban tekintettem a tanuldi nyelvre,'* amely irdny

kovette a nemzetkozi szakirodalomra épiil6**¢ és a magyar nyelvre kidolgozott

hazai kutatdsokat: pragmatikai irdnyultsdgi,'®” koztes nyelvi — irott és beszélt

135 Schmidt: A sikeres nyelvi inkliizié tényezdi, 8.

136 Roger W. Andersen: Developmental sequences: the emergence of aspect marking in second
language acquisition, in Tom Huebner — Charles A. Ferguson (eds.): Crosscurrents in second
language acquisition and linguistic theories, Amsterdam, John Benjamins, 1991, 305-324; Ste-
phen P. Corder: Idiosyncretic dialect and error analysis, IRAL - International Review of Applied
Linguistics in Language Teaching, vol. 9, 1971/2, 147-160; Rod Ellis: The study of second language
acquisition, Oxford, Oxford University Press, 1994; Anna Giacalone-Ramat: How do learners
acquire the classical three categories of temporality? Evidence from L2 Italian, in Rafael
Salaberry — Yasuhiro Shirai (eds.): The L2 Acquisition of Tense-Aspect Morfology, Amsterdam,
John Benjamins, 2002, 221-248; Larry Selinker: Interlanguage, International Review of Applied
Linguistics, vol. 10, 1972, 209-31; John Sinclair: Corpus, concordance, collocation, Oxford, Oxford
University Press, 1991; Sz{ics Tibor: A kontrasztiv nyelvészet szerepe a magyar mint idegen nyelv
tanitdsaban, in Heged(s Rita — Nddor Orsolya (szerk.): Magyar Nyelvmester, Budapest, Tinta,
2006, 97-111; Richard Towell — Roger D. Hawkins Approaches to second language acquisition,
Clevedon, Multilingual Matters, 1994; Richard Towell — Roger D. Hawkins — Nazli Bazergui:
The development of fluency in advanced learners of French, Applied Linguistics, vol. 17, 1996,
84-115; Lydia White: Universal grammar and second language acquisition: Current trends
and new directions, in William. C. Ritchie — Tej K. Bhatia (eds.): Handbook of second language
acquisition, San Diego, CA, Academic Press, 1996, 85-120.

Béndli Judit: ,Nem érthetek egyet.” Magyarul tanulé kiilféldiek egyet nem értési stratégiai
a tanéran, Hungaroldgiai Evkonyv 14, 2013, 131-141; Bandli Judit: (Tal)direkt stratégidk a
célnyelvi kommunikaciéban, THL2 2015/1-2, 5-14; Judit Bandli — Orsolya Maréti: Culture
and Language Behavior, in Katalin Szili — Judit Bandli — Orsolya Maréti (eds.): Pragmatics in
Practice: Empirical Studies in the Hungarian Language, Budapest, ELTE, 2016, 139-150; Durst
Péter: A magyar igeragozas elsajatitasanak vizsgdlata magyarul tanuld kiilfoldieknél — kiilonos
tekintettel a hatarozott és hatdrozatlan ragozdsra, Hungaroldgiai Evké’nyv 10,2009, 11-20; Péter
Durst — Bogldrka Janurik: The Acquisition of the Hungarian definite conjugation by learners
of different first languages, Lahivérdlusi. Lihivertailuja 21, Tallinn, Estonian Association for
Applied Linguistics (EAAL), 2011, 19—44; Susan M. Gass: Second language acquisition and
linguistic theory: the role of language transfer, in William C. Ritchie — Tej K. Bhatia (eds.):

13

3

¢ 06 o



¢ 5. AZ EMERGENS TOBBNYELVUSEG KIALAKULASA — A FOLYAMAT STACIOI ¢

nyelvi — vizsgdlatok.'*® A koztes nyelvi tradiciékon beliil is inkabb az eltérésekre
koncentrdlé irdnyt kovettem, nem pedig a hibakeresés és a nyelvi kiépiilés hi-
bakra koncentralé megkozelitését.'*® Ehhez képest jelentds perspektivavaltdsnak
tekinthet6 az, hogy a nyelvhasznalatot az egységes nyelvi repertoar elképzelése
mentén értelmezem,*® amelyben nincs jelentdsége az anyanyelvi beszél6ktél vald
eltéréseknek. Tulajdonképpen nehezen hatarozhaté meg 6nmagaban az is, hogy
ki az anyanyelvi beszél6, és pontosan milyen haszndlati jellemzdi vannak, és
valéban nincs-e beszédmddbeli kiilonbség az anyanyelvi beszél6ék kozott. Ez
szorosan Osszefiigg a beszél6kozosség nyelvekhez vald viszonyaval, hiszen egy
alapvetden egynyelvi tarsadalomnak nincsenek tapasztalatai arrél, milyen tobb
nyelven élni a mindennapokat.

Ugyanakkor egy egynyelvi tarsadalomban irni a tobbnyelviliségrél, elenged-
hetetleniil fontossa teszi, hogy pontos képet adjunk arrdl, hogy milyen eltérések
azok, amelyek természetesen fakadnak a t6bbnyelvi mi{ikodésbél. Elfogadhaté-
va tenni azt, hogy masként beszélni a tobbségi tarsadalom altal hasznalt nyelvet
nem jelenti azt, hogy a beszél6 ne tudna hatékonyan elvégezni kiilonféle mun-
kakat és a tarsadalom integralt részeként élni. Helyet talalni annak a gondolatnak,
hogy a nyelvhasznalat tokéletességének létezése illuzid; vegyiik példanak a he-
lyesiras rejtelmeit, ahol az atlagos anyanyelvi beszélének is komoly nehézségei
akadhatnak. Ennek analdgisjara lehetiink megengeddek a tobbnyelviiek irdnyé-
ba is, és lehet elfogadhaté olyan nyelvhasznalat is, amely bar tartalmaz sajatos
alakokat, a kommunikacids hatékonysdgat tekintve kielégiti a beszél6 igényeit.
E beszédmoddok elfogadtatdsaban elGrelépést jelenthet a sajatossagok feltérképe-
zése és rendszerszerliségiik bemutatdsa.

A koztes nyelv terminus helyett a tanuléi nyelvelsajatitdsi rendszer kifejezést
haszndljuk. A nyelvhaszndalati médok leirdsakor a nyelvhasznalatban megjelend
olyan eltéréseket kerestem, amelyek visszatérGen jelennek meg, és rendszersze-
ri hasznalatot mutatnak.

A koztes nyelvi kerettdl vald eltavolodas mellett annak hagyomanyaibdl a
kovetkezd elemeket meg6rzom, némileg Gjraértelmezve tovabbviszem, és beépitem

Handbook of second language acquisition, San Diego, CA, Academic Press, 1996, 317-345; Flo-
rence Myles — Rosamond Mitchell — Janet Hooper: Interrogative chunks in French L2: a basis
for creative construction?, Studies in Second Language Acquisition, vol. 21, 1999/1, 1999, 49-80.
Schmidt: A sikeres nyelvi inkliizié tényezdi; Schmidt 11diké: A magyar irds és olvasds tanitdsa
— az alfabetizdlds folyamata, Budapest, KRE-L'Harmattan, 2019.

Budai Laszl6: Grammatikai kontrasztivitds és hibaelemzés az alap- és kozépfokii angolnyelv-okta-
tdsban, Budapest, Tankonyvkiadd, 1979; Putz Mdnika: A cselekedve tanulds megvalésuldsa az
orvosképzésben egy hibaelemzés és sziitkségletelemzés alapjan sziiletett tananyag segitségével,
THL22011/1-2,106-113.

140 Gumperz: Linguistic and social interaction.

13

3

13

°

¢ 97 o



¢ EMERGENS TOBBNYELVUSEG ¢

a jelenlegi vizsgdlati keretbe. A Selinker-féle'*! keret szerint a kiinduldsi pont
a nyelvelsajatitds atjan tanult beszélt nyelv. Nyilvan problémét okoz az angol és
a magyar nyelv kozti terminolégiai kiilonbség az elsajatitas (acquisition) és ta-
nulés (learning) szavak esetében. Selinker a nyelvelsajétitas (language acquisition)
sz4t haszndlja, ami a magyar terminolégidban nem kifejezetten az idegen nyel-
vekre vonatkozik, hanem sokkal inkdbb az anyanyelvre. Ismeretes az elsajatitds
és a tanulds kozti kiilonbségtétel fontossdga, mikozben az is egyre inkabb latha-
t6, hogy nem feltétlen olyan erds a kett6 szétvaldsa, mint kordbban azt gondoltuk.
Sokkal inkabb valészind, hogy a nyelvtudas formalédasa soran a tanulasi stra-
tégidk és a természetes elsajatitdsi folyamat parhuzamosan hatnak. Nem latszik
egyértelmien igazolhaténak a szenzitiv periédus rigid valésiga, inkabb tenden-
cidk figyelhet6k meg, és feln6tt korban is jelentds szerepet jatszik a nyelvelsaja-
titasra val6 képesség. Az is valdszinlinek latszik, hogy tobbnyelvli embereknél a
szamukra Gj nyelvekkel val6 taldlkozaskor az elsajatitdsi sajatossagok segitségé-
vel az 4j nyelvi egységek a mar meglévé nyelvtuddsba dgyazédnak bele. Arra csak
kovetkeztetni tudunk, hogy ez miként torténik, azokbdl az adatokbdl, amelyeket
felnéttekkel folytatott beszélgetések sordn rogzitettem. Egyértelmden el tudjik
mondani, milyen utat jartak be a nyelvekkel valé kontaktus soran.

1. idézet

Nem hiszem a magyar ember igy beszél. Nem lehet, tiil nehéz.

2. idézet
Akkor jo volt, hogy értettem, mi az ‘'majd hiviak’.

3. idézet

Es amikor én tudtam vdlaszolni ‘akkor majd hivlak’ az nagyon jé.

Az interjurészletek arrdl tantiskodnak, hogyan élték at a nyelvtanulék a kom-
munikdcié sikerességét (3. idézet). Hogyan tudtak felhasznalni a nyelvéran ta-
nultakat (1. idézet), hogyan ismerték fel ezeket beszédpartneriiknél, és hogyan
tudtdk alkalmazni egy éles kommunikdcids helyzetben (2. idézet). A hirom
idézetbdl kirajzolodik a kép, amely a nyelvtanulds és a nyelvelsajatitas kozotti
osszefiiggéseket lattatja. A tanuld a nyelvéran igyekszik értelmezni és hasznalni
az 4j tananyagot, némi szkepticizmussal, hogy vajon tényleg igy hasznéljik-e a
mindennapi kommunikéciéban a nyelvet (1. idézet). Ez jorészt a tandrai vegy-
tiszta szovegek és steril kdrnyezet miatt van, ahol nincs héattérzaj, relative kis-

41 Selinker: Interlanguage.
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mértékd a kontextualizalds, és a tandron és tananyagon keresztiil jut el a didkhoz
anyelvi minta. Majd a valés kommunikaciés helyzetben nagyfoki kontextualizéltsig
mellett, ami segitheti, de ugyanugy zavarhatja is a feldolgozast és a sikeres in-
terakcié kialakulasat, a beszél6nek fel kell ismernie a tanult nyelvi egységeket,
kihallani a sz6vegbdl, és a lehetd leggyorsabban értelmezni azokat. Ezt kovet6en
pedig reagdlni a helyzetre, egyrészt az adott nyelvnek megfelel6 nonverbalis
eszkozokkel, masrészt konkrét verbdlis megnyilatkozdsokkal, amelyek illeszked-
nek a kommunikacids térhez, és tovabbviszik a beszélgetést. Ha a vazolt folya-
matot végiggondoljuk, lathatd, hogy a formadlis, vagyis el6re tervezett, optimalis
keretben zajlé nyelvtanuldsi helyzeteket kiegésziti a nyelvelsajatitds, amely a
tarsas interakcidkban vald részvétel sordn valésul meg. Ez utébbiakban tudja
mozgdsitani a beszél6 a korabban megtanult elemeket, épp ezért nagyon fontos,
hogy a nyelvkonyvekben olyan egységek szerepeljenek, amelyek kozelitenek a
mindennapi életben hasznalt megnyilatkozasokhoz. Igy a beszél§ felkésziiltebben
érkezik a beszédhelyzetbe, fogédzdkkal a tarsolyaban, és legalabb abban biztos
lehet, ha sikeriil beazonositani egy-egy interakciondlis egységet, akkor képes lesz
annak megfelel$ valaszt adni. Ennek ellenére is nagyfokt bizonytalansag all fenn
minden egyes helyzetben, amelyet elviselni faraszté és frusztrals. Epp ezért 1é-
nyeges, hogy a puszta nyelvi tartalmak mellett ezek kezelésére stratégidkat is
tanuljanak a tanulék. Ez utébbiak nem feltétlen nyelvhez kotottek, konnyen
transzferalhat6k mas nyelvekre. A kozéppontban a fesziiltség elviselésére szol-
galé érzelmi és mentdlis szabalyozds all. A tobbnyelviiek nyelvtanuldsanél ebben
mutatkozik a jelentds kiilonbség (4. idézet).

4. idézet
Tudom milyen érzés ez, olyankor azt csindlom, mint amikor magyarul nem jut eszem-

be valami, akkor vjjra mondom a mondatot, mintha mdst akarnék hirtelen.

Az idézetben tetten érhet§ a strategidlis tudds nyelvek kozotti atvitele (4. idézet),
amely lehet6vé teszi a rugalmas alkalmazkodast a kommunikdcids helyzetben.
Szdmukra ismerGs érzés a bizonytalansag kezelése, hiszen tobbnyelviiként bér-
mikor sodrédhatnak olyan helyzetbe, hogy olyan teriiletre téved a beszélgetés,
amelyben nem jaratosak annyira. Ezeknek a helyzeteknek az elviselése nem okoz
kiilonosebb fesziiltséget, a nyelvi mlikodés természetes velejardjanak veszik.
A legfontosabb pedig mindemellett, hogy semmiféle negativ 6nreflexié sem
kapcsolddik hozza (5. idézet), szemben az egynyelvli beszél6k sajat magukrol
kialakitott képében megjelend tokéletlenség kifejez6désével (6. idézet).
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5. idézet
Teljesen simdn lehet, barmikor hogy kiesik a fejembél valami, az normdlis.

6. idézet
Olyan hiilyének érzem magam. Azt gondoljdk réla, hiilye vagyok. Bezzeg magyarul
milyen jol el tudndm mondani.

A t6bb nyelven valé parhuzamos kommunikdciéban tapasztalatokkal nem rendel-
kez6 beszél6 szamara elképzelhetetlen, hogy a nyelvi interakcidk sikerességéhez
nem sziikséges tokéletes nyelvismeret. A sajat magukroél kialakitott kép megérzése,
amelyben az intellektus és a nyelvi kifejez6készség egy egységet alkot, nem engedi
meg, hogy nyelvtanuléként tokéletlen megnyilatkozdsokat tegyenek. Megforditva
a sajat magukra vonatkoztatott itéletet, a kérdés valdjaban az, hogy az egynyelvii
anyanyelvi beszél6k mennyire tudnak a nyelviiket hasznalékkal szemben toleran-
sak lenni, mennyire tudnak a nyelvi megformaltsagtdl elvonatkoztatni az intellek-
tus megitélésében. Ha nagyon erds az eltérésekkel szembeni ellenszenv, akkor a
maés nyelveken folytatott sajat produkciéjukhoz is tulzottan kritikusan fognak
viszonyulni, ami 6nmagéaban is gitolja a tanulési folyamatok sikerességét.

Az idézett visszaemlékezések megmutatjak, hogy milyenek lehetnek a feln6tt-
kori nyelvtanulas és nyelvelsajitas jellemzdi. Tovabba ravilagitanak a kettd ko-
z6tti kapcsolat sajatossagaira és az atjaras folyamatanak szervezédésére. Kovet-
keztetésként az allapithaté meg, hogy az egynyelvi és tobbnyelvli emberek gj
nyelvekhez valé viszonyuldséat a nyelvtanulds hatékonysdgdn tdl alapveten a
nyelvelsajitashoz kapcsolddo stratégidk kiilonboztetik meg.

A Selinker-féle irdnybdl a beszélt nyelven és a nyelvelsajitason tdl a koztes nyelv
miikodésének alapelvei koziil két Iényeges elemet viszek még tovabb. Az egyik a
rendszerszerli szabdlyszer(iség,'** a mésik pedig a fosszilizicié jelensége.'*?
A szabalyszerliség vonatkozasaban az latszik, hogy az emergens kétnyelviiség
esetében ugyanugy, mint a nyugvépontra jutott tobbnyelvi{iségi helyzetben a
vizsgalt nyelv, jelen esetben a magyar nyelv vonatkozdsaban, megfigyelhet6 egy
bels6 szervez8désli szabalyrendszer, amely mds nyelvek hatdsaitdl fiiggetleniil
mutatkozik meg a beszél6knél. A megmutatkoz6 eltérések szabdalyszer(i rendez§-
dést mutatnak, és ezek a nyelvtudas véltozdsaval egyiitt valtoznak.'** Megfigyel-

142 Towell-Hawkins: Approaches to second language acquisition, 5.

43 Andersen: Developmental sequences, 318; Lydia White: Universal grammar and second language
acquisition: Current trends and new directions, in William C. Ritchie — Tej K. Bhatia (eds.):
Handbook of second language acquisition, San Diego, Academic Press, 1996, 115.

144 Ellis Rod: The study of second language acquisition, Oxford, Oxford University Press, 1994,
100, 102.
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hetd, hogy a tobbnyelvi miikédés kimeneti pontjan milyen tipikus szabdlyok
uralkodnak, amelyek méar nem véltoznak, és gyakorlatilag dllandésulnak (7. idézet).

7. idézet

Sok emberek jottek oda.
Ez vezet 4t a fosszilizaci6 jelenségéhez.'*> A nyelvtanulék kiilonb6z6 szinteken
kiil6nboz6 fosszilizdciét mutathatnak. Sok esetben ezek egy-egy eltérésnél meg-
figyelhet6 megrekedt alakokban realizdlédnak. Ezek az elemek nagymértéki
eltérést mutatnak, de minden esetben a szabalyszer( miikodés egy-egy eltérésé-
nek tovabb mar nem fejl6désébdl fakadnak. Vagyis megreked egy elem egy bi-
zonyos haszndlati médban. Ennek a folyamatnak a végpontja, ami megegyezik
a szabdlyszer( mlkodés tipikus, allandésult eltéréseivel (7. idézet). Ezen keresz-
tiil lathatd, hogy az eltérések szabdlysorozata a végponton egy szabdlyszer(
fosszilizaciéba torkollik.

5.3.2 A kutatas koriilményei és modszerei

A vizsgalathoz A kutatdsok dsszefoglalé bemutatdsa cim fejezetbdl a Magyar-
orszdgra érkezett gyermekek és fiatalok, a Magyarorszdgra érkezett felnittek és
a Meérés és értékelés kutatasokhoz kapcsolédé adatokat haszndlom. A tematikus
adatfelvételek magyar nyelven torténtek, igy a tartalmi elemzés mellett lehetdség
van a magyar nyelvi megnyilatkozasok megfigyelésére is. Az empiriaban a meg-
nyilatkozdsokhoz és az adatkozl6khoz nem kapcsolédik szintmegjelolés, aminek
kett8s oka van. Egyrészt a nyelvi szint az id§ mudldsaval valtozik, tovabba az
életkori és az egyéni sajatossagok miatt a valtozas {iteme nagy eltéréseket mu-
tathat. Mdsrészt az adatokat hosszabb id6n keresztiil, tobbszori taldlkozas alkal-
maval vettem fel, és azt figyeltem meg, hogy a nyelvtudas bizonyos teriileteken
jobban fejlédik, mig a nyelvhaszndlat mas kontextusaiban nem torténik valtozas.
Ez a nyelvtuddsmérést aggalyossa teszi, hiszen nem illeszkedik a kodifikélt nyel-
vi szintekhez, és kérdésként meriil fel, hogy a beszélt nyelvi jellemz6k lefrasakor
mihez viszonyitjuk az adott nyelvi format. Rendelhetjiik a K6z6s Eurépai Refe-
renciakeret (KER) szintjeihez, azonban az dltaldnos szintleirdsok skéladeskriptorokat
haszndlnak, amelyek direkt médon kapcsolédnak a kommunikéciés hatékony-
saghoz. A skalaleirdsok nem tartalmaznak grammatikai egységeket, sem pedig
lexikai elemeket, igy nem nyelvspecifikusak, hanem kommunikéciés tématerii-

145 Andersen: Developmental sequences, 318.
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leteket hatdroznak meg. Ezek nem feltétlen esnek egybe a kiilonféle szakmékhoz
kapcsoldédé nyelvhasznélattal, mikézben egy felnétt kiilfoldi nagy valészintiség-
gel el6bb tanulja meg a munkajahoz kapcsolédé szakszdkészletet és kommuni-
kéciés fordulatokat, mint példdul a térténetmesélést. igy egyrészt bizonyos te-
riilleteken a nyelvtuddsa kimagasléan j6, akar szaknyelvi, mas teriileteken pedig
a nyelvi szintrendszer elvardsai alatt marad. A szintrendszer altaldnos nyelvtu-
dasra koncentral, igy kommunikaciés hatékonysdg vonatkozéasaban az irdsbeli
és szébeli készségeket kiegyensilyozottan kezeli. A felsorolt nyelvtudasbeli sa-
jatossagok a részleges tobbnyelviiséget igazoljak, és jol lathatd, hogy a jelenség a
mindennapi tobbnyelvii gyakorlatban tettenérhetd.

A kutatdsi adatokhoz tehat nem rendeltiink szinteket, igy a tanuléi nyelvel-
sajatitasi rendszer tulajdonképpen egy fejlddési ivet ad, amely bemutatja a nyelv-
elsajatitds kozben a nyelvi rendszer elemeinek evoltciéjat. A célom a tanuldi
nyelvelsajatitasi rendszer jellemzése, amelyrdl tudjuk, hogy szakaszok egymads
utan valdé kovetkezésével irhaté le. A valtozas soran bizonyos szakaszok még
parhuzamosan hatnak egymas mellett, majd fokozatosan egy Gjabb forma valik
uralkodéva. A fejl6dés igy viszonylagosnak nevezhet§, az eltérd nyelvi elemek és
szakaszok egymdshoz képest viszonylagosak, egymasbdl kovetkeznek. A kiilsé,
objektiv viszonyitdsi alap az els6 nyelvi beszéld, aki az objektiv skéalat adja. A
fejlédési ivben az a forma igazodik jobban a szabdlyokhoz, amelyik kozelebb all
az elsé nyelvi beszél6 nyelvhasznalatihoz.!*¢

5.3.3 Eredmények

A kutatas soran a lefré magyar nyelvtan valamennyi teriiletére és szintjére ki-
terjedt az elemzés, ebbdl kovetkezben szertedgazd és sokrétli eredményhez ju-
tottam. Mindezek koziil négy nagy teriiletet valasztottam ki, melynek oka els6-
sorban az, hogy az emergens tobbnyelviiség szempontjdbdl e teriiletek
kiemelkedSen érdekesek, mert ezeken mindvégig megfigyelhet6 elmozdulds a
nyelvtudas valtozdsa kozben. A kutatasi eredmények magyar mint idegen nyelv
(MID) szemlélettel késziiltek, nem feltétlen reflektdlnak mads tipusd nyelvtan-
szemléletekre. Fontosnak tartom hangsilyozni, hogy ez a megkozelités a nyelv-

146 Ez a gondolat persze azt feltételezi, hogy egy — illetve, hogy legaldbb egy — mésik nyelven meg-
tortént egy rendszer kiépiilése. A klasszikus elgondolds szerint — mint azt A részleges tobbnyel-
viiség cimd fejezetben lathattuk — egy nyelven megtorténik a teljes rendszer kiépiilése, és ahhoz
hasonlé rendszerszert kiépiilést vairunk mds nyelveken is. Mindemellett viszont a szuperdiverzitds
miatt lehetséges az is, hogy egy nyelven sem tortént meg minden kompetencidra és regiszterre
kiterjed§ elsajatitds, és igy is jol funkciondlé kommunikdcié jon létre.
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tanitds irdnyabdl kozelit, vagyis, hogy nyelvtanarként milyen médon lehet a
grammatikai jelenségeket oly médon elérhetdvé tenni a tanulék szdmara, hogy
a lehetd leghatékonyabban tudjdk azt a tudasukba beépiteni, és ezen keresztiil
produktivan haszndlni a megnyilatkozasaikban.

»Ez sajdtos szemléletmddot kovetel meg téliink: nyelviinket kiviilrél, az idegen szemével
kell latnunk, vagyis szabdlyokba kell foglalnunk mindazt, ami az anyanyelvi beszéld
szdmdra magdtdl értetddd. Szabdlyainknak nem leirniuk kell a formdkat, hanem a
haszndlatukhoz kell megadniuk a kulcsot, ami azt vonja maga utdn, hogy megfogalma-

zdsukban funkciondlis és szociopragmatikai aspektust egyardnt kell alkalmaznunk.”"

»A nyelvtani szerkezeteket nem onmagukért és onmagukban tanitjuk, hanem szeman-
tikai és pragmatikai funkciékkal pdrositva, pontosabban azok kifejezésére. Az oncély

formakozpontiisdg dtadta a helyét a jelentéskozpontiisdgnak [...].""*8

»A modellalapti nyelvoktatds a természetes nyelvhaszndlatot kivinja kéozvetiteni. Ez
a nyelvhaszndlat mindig konkrét kommunikdcids helyzetben nyilvdanul meg. Fontos,
hogy a megnyilatkozds vildgos funkciéval, az adott kozléshelyzetben értelmezhetd
tartalommal rendelkezzen, ami dltal zokkendmentesen illeszkedik a szovegbe, és to-
vdbbviszi a kommunikdcidt. Azok a mondatok, amelyeknek nincs vildgos funkcidjuk,
nyelvtanilag hidba tokéletesek, mégis megszakitjdk a szoveg folytonossdgdt és meg-

akasztjak a kommunikdciot.”™

Az idézetek megvilagitjak azt a nyelvtanszemléletet, amelybdl az empiria elem-
zése soran kiindultam.

A kutatds eredményei koziil a hatdrozottsag és a birtoklas kifejezésének jel-
lemzéit, valamint a térhez és id6hoz kapcsolddoé és kozottiik fennalld viszonyo-
kat targyalom morfoldgiai és szintaktikai szempontbdl. Mind a négy teriilethez
tovabbi kategoridlis vonatkozasok kapcsolddnak, amelyek latszélag morfolédgiai
egybeesésként értelmezhetdk, azonban mélyebben vizsgalva Gket, felismerhet8k
benniik a funkcionalis nyelvészeti megkozelités Gsszefiiggései.®® Ezek vizsgdla-
taval lathatéva vélik, hogy az er6sen kontextualizdltan térténd nyelvelsajatitasi
folyamatok soran miként kristdlyosodnak ki a nyelvi jelenségek mogott meght-

147 Szili Katalin: Vezérkonyv a magyar grammatika tanitdsdhoz, Budapest, Enciklopédia, 2011, 9.

148 Ddla Ménika: Mddszertani itmutaté a magyar nyelv tanitdsdhoz, Budapest, KRE-L'Harmattan,
2021, 85.

19 Szita Szilvia — Pelcz Katalin: Modellalapt nyelvoktatds — Természetes nyelvhasznalat a tante-
remben és a tantermen kiviil, THL2, 2017/1-2, 262-269.

150 Heged(is Rita: Magyar nyelvtan. Formdk, funkciék, osszefiiggések, Budapest, Tinta, 2004.
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z6d4, a morfoldgia altal kozvetitett jelentésrétegek. Ezen keresztiil betekintést
nyerhetiink a nem els6nyelv- vagy anyanyelv-elsajatitds kozben vagy arra egyéb-
ként nagymértékben hasonlité kisgyermekkori masodik nyelvelsajatitas soran
torténd elsajatitasi folyamatba, vagyis egy olyan idszakba, ahol mas nyelven/
nyelveken mar kiépiilt a nyelvhaszndlat automatizalt miikodése.

A bemutatott példdk a tanuléi nyelvelsajatitasi rendszer szakaszaihoz rendel-
heté formai megvaldsitast hivatottak illusztralni. Az adatbazisbdl szarmazé
idézetek az egyes szakaszokat mutatjak be. Igyekeztem a lehetd legtranszparensebb
példakat valasztani, hogy konnyen felismerhetd legyen a jelenségnek a fejlodési
ivben elfoglalt helye.

A tanuldi nyelvelsajatitasi rendszer részei, az ott jelentkez6 formak egymas-
utdnisaga azt jelenti, hogy egymashoz képest el6bb vagy késébb jelentek-e meg
egy-egy beszélénél. Lényeges, hogy vannak, amelyek egymadssal pdirhuzamosan
hatnak, és vannak, amelyek szigortian egymas utan jelentek meg. Ezt a rendszer-
szerl kiépiilés egyéni sajatossagai hatarozzak meg, és egyuttal nagy mértékben
befolyasoljak. Az egyéni sajatossagok vonatkozasdban nem volt kimutathaté
nyelvtipoldgiai 6sszefiiggés, vagyis valamennyi beszél6nél megjelentek a rendszer
elemei, hosszabb-révidebb ideig hatottak, esetleg fosszilizalédtak. A nyelvi mG-
kodés egyetlen teriilete a kiejtés, ahol nyelvsajitos mintdzat észlelhetd, vagyis
jol beazonosithaté a nyelvi hattér (errdl részletesebben lasd a Kiejtés alfejezetet).

5.3.3.1 A hatérozottsag kifejezése

A kontextus megteremtésére a kiillonbo6z6 nyelvekben kiilonb6z6 eszkoztar 4ll ren-
delkezésre. Ez jérészt meg is hatdrozza, hogy milyen médon konstruélédik a nyelven
keresztiil a valdsag, és milyen elemek értelmezése visz a torténések feldolgozasahoz.
A valdsag adott, a nyelvi eszkozok eltéréek lehetnek vagy részben megegyezdek, igy
a kiilonféle nyelveket haszndlék masként kozelitenek a valdsag leirasahoz. Nyelvta-
nuldskor szembesiiliink ezzel a jelenséggel leginkdbb, mert a sok ismeretlen elem
sajatos Osszerendezddése egy sajatos kontextualizdldshoz vezet, ami nem feltétlen
felel meg a kordbbi nyelvi tapasztalatainknak. Mint azt az alfejezet bevezetésében
irtam, a nyelvérakon ehhez kapunk kulcsokat, melyeket az éles kommunikacids
helyzetekben alkalmazva képessé valunk a kontextus értelmezésére, és szamunkra
azt leforditva, magunk is adekvat mdédon interakcidba tudunk lépni. E folyamat ala-
kuldsanak a leirdsaban van szerepe az itt olvashaté elemzésnek, mert a nyelvtudds
véltozéasaval a kontextus percepcidja és az ahhoz igazod6 nyelvhasznélati valaszok
mutatjdk meg az utat, ami a hatékony tarsas nyelvi interakciékhoz vezet.
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A nyelvhasznélatot alapveten meghatarozza a mindenkori kontextus, ebben
a térben épitkeznek a beszél8k, ehhez illesztik a megnyilatkozdsaikat. A kontex-
tus adja a keretet, melynek a magyar nyelvben esszencialis alkotéeleme a hata-
rozottsag megjelenése. Nem a kontextus valtja ki a hatarozottsag fokat, hanem
a kontextus, a ,megfigyel6i néz6pont” jellemzdje a hatdrozottsig,'>! melynek
nyelvi kifejez6dése a hatarozottsag fokdnak megfelelS szerkezeti elemeken ke-
resztiil valdsul meg. A kontextusnak megfelel6en 1épnek az interakciok miiko-
désbe, éppen azokat a szerkezeti elemeket felhasznalva, amelyek a legjobban
fejezik ki a kapcsol6dé intenciét.

1. A hatarozottsag kifejezésének egyik alapeleme a nével6hasznalat. A kovet-
kez8 rendszerszeri elemek figyelhet6k meg ezen a téren.

A helyhatarozéragos-fénevek és a birtokos személyragos alakok elétt ingado-
zast mutat:

Es ezért ebbe az iskoldba jottiink.
Kimegyiink jdtszotérre testvéremmel.
En a telefonomrdl olvasom mindig.
Csak neki van egy fiizete.

A tulajdonnevek elStt a nével megjelenése ingadozast mutat. A varos- és az
orszagnevek el6tt allé névels esetében:

Példdul egyszer elmentiink Esztergomba.
En a Magyarorszdgra jottem.

Az egyéb foldrajzi nevek el6tt viszont megjelenik a hatdrozott néveld:

Nem, az dllatokrél meg a Alfold.
A Dundba fiirodiink a kutydval.

A nével6haszndlat a targy esetében megfelels (lasd késGbb bévebben a targyrag
hasznélatinal).

2. A beszélt nyelvi megnyilatkozasok elemzése soran a hatarozott és hataro-
zatlan ragozas, valamint a targy jeloltségének kapcsolataban a kovetkezd saja-
tossagok figyelhet6k meg. A targy mint igei vonzat hasznalata szoros 6sszefiig-
gést mutatott a hatdrozott és hatdrozatlan targyas szerkezetek hasznalataval. A
targyhasznalat tekintetében a beszél6k nyelvhaszndalata nem irhat6 le a magyar

151 Heged(s Rita: Magyar nyelvtan, 428.
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nyelv kodifikalt szisztematikus szabdlyaival. Viszont megfigyelhet§ egy sajitos
hasznélati méd, amely a hatdrozott vagy hatdrozatlan igeragozds és a targy je-
loltségének Osszefiiggésére vonatkozik, és rendszerszer(i hasznalatot mutatott.
Ha hatdrozatlan igeragozdasu az ige, akkor a targy jeloletleniil, targyrag nélkiil
all:
Egy hivatalos papir kapunk.
Ha hatéarozott ragozasu az ige, akkor az esetek tobbségében megjelent a targyrag:

En most megirom az a teszteket.

Tovabbi sajatossag a targyrag elhagydsa és egy madsik rag haszndlata, amely a
sz6hoz fosszilizacion keresztil rogzilt:

Nem szeretem ez az orszdgon.

A targyragos mutaté névmasnal jellemz8en a mutaté névmaéson nem szerepelt
a targyrag:

En most nem csindlom az a dolgokat mar.

A személyes névmads targyragos alakja helyett a —nak/nek ragos személyes név-
mast hasznaltak:

Nekem nagyon csiifoltdk. De nekem nem érdekel.

A hatarozatlan ragozasu ige mellett a targy jeloltsége néhol megjelenik a targy-
raggal, de még mindkét formai kivitelezés jelen van:

Olvasok egy konyv. Ldtok ott egy kutydt.
A hatdrozott ragozasu ige mellett a targy raggal jelolt:
Megcsindltuk a polcot a szobdmban.
A targyrag més hatdrozéragos alakkal valé felcserélése elttinik.
A mutaté névmads targyrag jeloltségének elhagydsa viszont tipikusnak mutat-

kozik:
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Az a ldnyt szeretem, mert kedves mindig.
A targyragos alakok valamennyi esetben helyes alkalmazasa:
Od6h, igen, tantdrgyat, példdul a kirnyezetet nem, azt nem tudom.

A targy mint igei vonzat és a targyas igei szerkezetek esetében is megfigyelhetd,

ay

hogy a ragos alakok jok, a nével6valasztas a leirt szitudciénak megfelel§ volt.
A mult idejli igealakok hatarozott és hatarozatlan ragozasa koziil sok esetben
nem a megfelel6t valasztjak:

Az dllatokat mdr tanultunk. Nekem onnan elvette egy kigyot.

A f6névi igenevek targy funkciéji haszndlatanal a hatdrozott ragozds haszndla-
ta jellemzd.

Es ott tudjuk focizni.

A fénévi igenév targy funkcidéjdban elmarad a targyrag:
Igen, nem tud beszélni még semmi, de mutogdtjd is.

A mult idejl hatdrozott ragozds bizonyos igéknél fosszilizalodik:
O értette, oroszul.

A targyrag és a targy mint igei vonzat alkalmazasa helyes a jelen és mult idejti
alakok esetében.

5.3.3.2 A birtoklas kifejezése

A birtokos szerkezet bonyolult jel6ltsége miatt a tobb szempontbdl is eltérd
alakok el6fordulasa jellemzi az emergens tobbnyelviiek beszédét. Feltételezhe-
téen a szabalyelvonas sordn kialakulé mi{ikodésbdl ered az eltérd struktarak
megjelenése.

A birtokos személyrag hasznalatakor a helytelen személyre utalds miatt téves
forma alakul ki:

Mindenki Torokorszdgban bardtod.
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A birtokos szerkezetek alkalmazdsakor tovabbi két jelenség figyelhet6 meg. Az
egyik, hogy a birtok megel6zi a birtokost:

testvér apukdm,

a mésik a birtok rag nélkiili haszndlata:
anyukdmnak unokatestvér,

illetve a kettének a kombinacidja:
testvér fiai anyukdmnak.

A birtoklas kifejezésére szolgdl6 -nak/nek ragos személyes névmads hasznalata
esetén a birtokos személyrag elmarad:

nem nekiink nem volt papir.

A fentebbi esetnek egy véltozata, amikor a birtokos pozicidjaban a személyes
névmas helyett egy f6név 4ll, és a birtokos személyrag hidnyzik a birtokrdl:

Afgdn embereknek volt ilyen papir.

Illetve ezt a format haszndlja a részeshatdrozdi viszony és a birtokos személyrag
egyszerre torténé alkalmazasakor:

Akkor ne adjdtok nekem a testvér [a testvéremnek].
A részeshatdrozdi rag és a birtoklas kifejezése szoros Osszefiiggésben 4ll, igy a
hasznalati sajatossagait azért mutatom be, hogy lassuk, hogy a formak és funk-
ciok egymastdl nehezen elvalaszthatdk, és ennek milyen hatdsa van a tanuldi
nyelvelsajtitas rendszerére. A részeshatarozéi funkciéjaban haszndlt -nak/nek
rag hidnyzik:

Mi akartunk adni ajdndékot az a ember.
A részeshatdroz4-ragos személyes névmasok haszndalata tobbnyire j6:

Nem csak nekiink nem adta.
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A felvett nyelvi adatok kozott el6fordul, hogy a személyes névmashoz kapcsolé-
dott a részesrag:

Elkezdi az 6knek.

A formulaszer( interakcids elemsorok koziil az attitidjelold rutinokat jellemz6-
en jol hasznaljak, feltehet6en a mindennapi beszédben gyakori el6fordulds miatt:

Nekem nagyon nehéz volt. Ez nagyon jé volt nekiink.
A részeshatdrozd-rag haszndlata a kovetkez8képpen foglalhatd 6ssze: ha névmas
viseli az igei vonzatot, akkor megfelel$ alakot vdlaszt. Ha viszont f§névhez kell
kapcsolddnia a ragnak, akkor elmarad a vonzat jelolése:

Volt egy uj év, nekiink mdskor van, nekiink, volt minden afgdn, minden irdni emberek.
A személyre utalaskor minden esetben helyes a toldalékvalasztas:

Van kocsink, Opel.

Tovabba a birtokos szerkezeten beliil a birtokos és a birtok sorrendje helyes
forméban rogziilt:

anyukdm testvér.
A szabdlyrendszerben a birtokos szerkezeteknél azokban az esetekben, amikor
a birtokos személyragot kap, nehezen kovetkezik be valtozas. Mar hosszu ideje
Magyarorszagon é16 embereknél is megfigyelhets ez a forma. Ilyenkor a birtokon
nincs rag:

a hdzunk kert.

Ugyanezt a szabalyt fedezhetjiik fel a -nak/nek ragos birtokos jelolésekor, nem
keriil rag a birtokra:

Felhivtuk nagypapdmnak hdzt.

Ennek mintdjara a birtoklas kifejezésére a -nak/nek ragos személyes névmas
mellett sem szerepel a birtokon a személyrag:
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Volt nekem két macska.

”

A -nak/nek rag részeshatarozéi funkcidji hasznalatakor az el6z6 fejl6dési fazis-
sal megegyezGen a féneveken nem jelenik meg az igei vonzat:

A hiugim nincs problémdja magyarul.
Csak a személyes névmaésok hordozzak a vonzatot:
Nem adtak nekem iitlevelet.

A birtokos személyrag haszndlata a toldalékkombinécidk esetében kiforrotta
valik, megfelel§ valamennyi ragvélasztas:

En a telefonomrél nézem az utat.

De mentiink Irdnba, és hoztunk a harmadik bizonyitvinyomat.
A birtokos ragok haszndlata elsé nyelvi beszélének megfelel:

Amikor sok leckéje van.
A birtokos szerkezetek esetében a -nak/nek ragos, tulajdonost jel6lé formadk, a
névelGhaszndlat és a birtokos személyragos alakok megfelel6 sorrendben szere-
pelnek:

az anyukdmnak a ... anyukdmnak a tesé ... filitesdja.
A beszédre mar a helyes alakok jellemzd&ek, tévesztés vagy helyes alakkeresés
sem hallhatd, igy a helyes alakok megszilardult nyelvtuddsra utalnak.

A részeshatdrozd-ragos funkcidéban hasznalt -nak/nek ragos alakokat az igei
vonzatrendszerhez igazoddan hasznaljik:

En mondom a tandroknak.

Névmasi helyzetben is helyes alakot valasztanak:

Nekem nem adtak bizonyitvinyt.
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5.3.3.3 A tér és id6 kifejezésének sajatossagai
5.3.3.3.1 Az idéviszonyok

Az id6 kifejezésekor kétféle stratégia figyelheté meg. Az egyik, amikor a beszél
az id6hatdrozdval jeloli ki a kontextus idejét, a mésik esetben pedig a megfelelé
idejii igeragozas haszndalataval. A példakban latni fogjuk, hogy az id6hatdrozé
alkalmazasa el6bb megjelenik, és uralja a megnyilatkozasokat, mint a megfelel$
igeid6 kivalasztasa. A kettd kozott pedig atmenet lathato, a nyelvi fejlédés soran
egymasba fonddik a két jelenség hasznalata.

1. Az id§ kifejezésekor a beszélé megismétli a beszélgetépartner kérdésében
hallhaté idére vonatkozé részeket, de az igeidG-egyeztetés nem megfelels:

Mit csindltdl 10 éve?

10 éve otthon van.
A kiilonféle idSkifejezések haszndalata felcserélédik:
10 éves, amikor gyerek volt.

A naptari kifejezésekre utald fokozott figyelem jele, hogy gyakori a hénapok és
az évszakok emlitése:

Nydron, mdjusban és jiniusban megy Olaszorszdg.
Az id6beli tavolsag jelolésére szolgald kifejezések meghatdrozé fontossigtak a
mondatszerkesztésben, igy sokszor ismétlédnek a multbeli események elmesé-
lésekor még akkor is, amikor mar megjelenik a mult idejli igeragozas:

20 éve, amikor gyerek voltam.
Az id6hatdrozéragok terén az idGtartamra vonatkozé ragok haszndlata esetében is
ingadozas mutatkozik a rag hidnya és a helytelen rag haszndlata kozott. A -ra/re rag

esetében példaul igy valésul meg:

Visszamentiink hdrom hénap [-ra] Svdjcba.

Két éve (évre) vissza kell menni Afganisztdnba.

Hasonlé ingadozas figyelhetd meg az -ig vagy -t raggal kifejezett alakoknal is:
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Négy év ott voltam katona.

Egy éves is tanultam.

A -val/vel késébb struktiraval kifejezett esetek helyett a -ra/re rag hasznalata
jellemzé:

Hdrom hénapra tudtunk iskoldba menni.

Az id6hatirozdk vonatkozdsdban az id6tartam kifejezésére megjelenik az -ig rag,
ami felvaltja a kordbbi helytelen egyéb mds alakokat és a jeloletlen alakot:

Két hétig voltunk.

A kérdésben a hasonlé jelentésii -t ragos forma hangzik el, azt megérti a tanuld,
és adekvat mdédon vélaszol, de az -ig ragos alakkal:

Mennyi iddt szoktdl tanulni?
2 drdig.

A Mennyi idével kordbban/késébb? strukturat érti, de vdlaszaiban nem haszndl-
ja a -val/vel ragot, csak az ezeldtt/késébb szavakkal jelzi valaszaban az id6t:

Es mennyi idével késébb kaptdtok meg?
Két hénap késébb.

2. Az igeragozas elemeinek haszndlata megjelenik, eleinte csak az egyes szdm
harmadik személy( hatdrozott ragozasu alakok:

(te) Tudta, hogy itt vagyok.

Majd folyamatosan jelenik meg a megfelel6 szam és személy hasznalata, el6sz6r
az egyes szam els6 személy(i ragozas:

Voltam iskoldba, anyukdm fézte az ebéd.

Az igeragozas tekintetében az igeid6k hasznalata a kontextushoz jél igazodik, és
mindig helyes a megvalasztdsuk. Mindharom igeid6t megfeleléen haszndljak,
nem taldlhaté a nyelvi adatokban eltéré alak:

Hdt kimentiink és jatszottunk, letiltiink gépezni.
Akkor nem fogok tudni neki segiteni.
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5.3.3.3.2 A helyviszonyok

1. Az id6 és a helyviszonyok haszndlata egybeolvad olyan értelemben, hogy az
id6ben egy pont kijelolésére helyviszonyt jel6l. Ez a tér-id6 egybeolvadas
kronotopikus jelenségét mutatja.

Amikor ott volt (én).
Mindjdrt ezt mindjdrt mondom, hdt éves volt, de hdt éves volt. Hdt éves volt, amikor
visszamentiink a Szovjetunyidba.

2. Az esetragok tekintetében a helyhatarozéragok ingadozé hasznédlatot mutatnak,

a kiépiilésben sokdig megmaradnak az egymds mellett hasznalt eltéré formak.

Valészin(sithetd, hogy ez az elsajatitds kontextusara vezethetd vissza.
Elmarad a helyhatdrozérag:

Jottiink a Magyarorszdg.

A helyes és az eltér alak egy mondaton beliil jelenik meg:

Megyek Mongdlia ... nydron megyek Mongdlidba.

s

A helyes alak keresése érzddik, az eltér$ alak tobb aspektusban is eltér:

Budapestba jottem ... Budapestre jottiink.
Jellemzé az ott és oda felcserélése:

Hdt mert oda szép idd szokott.
Mert mi ugy voltunk oda.
Ott is munka jdrtam.

Tovabba megfigyelhetd volt, hogy amennyiben az interjd sordan a beszélgetésben
szerepelt a Hol? kérdés, a ragvalasztas helyes volt a valaszban:

Es Oroszorszdgban hol laktatok? — Pétervdrban.
Hol, Iranban? — Nem itt a Magyarorszdgon.
Sziridbdl hova mentek emberek? — Torokorszdgba.

A helyes ragos alakok megjelennek:

Van csaldd Venezueldban.
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A helyhatdrozéragok haszndlata helyes, eltérés elvétve jelentkezik, s az is f6ként
olyan elemeknél, amelyek a Magyarorszagra érkezéshez kozeli id6szakhoz kap-
csolédnak: igy valdszintileg az a szd igy rogziilt, rag nélkiili alakban, és a kon-
textus — a menekiilttaborban elt6ltott id6szakrél esett sz6 — ezt az alakot vonz-
za be. A nyelvi kivitelezés fosszilizaciéra utal:

A tdbor voltunk.
A -ban/ben ragok helyett -ba/be rag hasznalata, ami fakadhat tanuléi nyelvel-
sajatitasi rendszer miikodésébsl. Am ez a forma a kdznyelvben is gyakran hall-
hat6 magyar els6 nyelvi beszél6ktdl, igy ezt az alakot a nyelvelsajatitds sordn a
kornyezetétdl is hallhatta a kiilfoldi:

Budapesten is voltam mdr dllatkertbe.
A hangtani illeszkedés szempontjabdl hibas alak fosszilizalédni latszik bizonyos
szavak esetében. (A példdban kimaszkolt egység egy kétszavas sz6, amelynek
masodik tagja magas hangrendd, és gyakorta hasznalja a szdt az ut sz6 nélkill,
amely indokolhatja a magas hangrendd toldalék hasznélatat.)

Budapesten *** iitbe is harmadik. Ezért a *** iitibe.
Az alap helyviszonyok jel6lésének kidolgozottsdga utan megjelennek a tévesz-
tésre utalo helyzetek, amelyek abbdl fakadnak, hogy bizonyos helyhatdrozéknél
egy sz6 gyakrabban haszndlt alakjat mondja:

Atmentiink a szomszédndl, 66 szomszédhoz, és ott megnéztiik a tévében.

Vagy hasonl6 hangzasud ragok koziil a nem odaill6t valasztja, mint az id6hata-
rozéknal:

Amikor elutaztunk Horvdtorszdgba két hénapra, 66 hénapja, akkor hideg volt a tenger.
Az tGjratervezés érhet6 tetten az el6z6 példaban és az itt kovetkez6ben, mas
szerkezetet valaszt hozzd, igy a mar elhangzott egységek helytelenné véalnak,

amire j6 példa a targy hasznalata:

A telefonomat, 60 a telefonom nem volt velem.
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5.3.3.3.3 Kovetkeztetések

A beszélt nyelvi produkcidban a vizsgalt nyelvi elemek elsajatitasa eltér6 mér-
tékben és mindségben torténik, nagy egyéni eltéréseket mutat, de ennek ellené-
re lathat6 a tanuldi nyelvelsajatitasi rendszer jelenléte. Az els6 nyelvi hatteriiket
tekintve roppant valtozatos a kép, szigorian vett nyelvtipoldgiai besorolas
alapjan az latszik, hogy az eltérések nem dllnak osszefiiggésben a nyelvek gram-
matikai szerkezetével. Rdaddsul, mint az a bevezetésben is targyaldsra keriilt,
naluk is egyértelmiien latszik a szabalyszerd kiépiilés, amely inkabb a magyar
nyelv szerkezeti sajatossdgaihoz kothetd derivitumnak tlinik.’*? A kiilonb6z4
beszél6k fejlédési ivébdl lathatd, hogy idd elteltével bizonyos nyelvi elemek ese-
tében finomodott a szabalyismeretiik, mar helyes alakokat és formakat valasz-
tottak. A helyes elemek mellett az el6fordulé eltérések néhany nyelvtani forma
esetében szabdlyszer(i mintazatot mutatnak, és egyre inkabb kozelitenek a magyar
elsé nyelvi beszél6k nyelvhasznalatdhoz.

A tanuléi nyelvelsajatitasi rendszer variabilitasat mutatja az a jelenség, ami-
kor az eltérd és a megfelel§ formak parhuzamosan keriilnek be a nyelvi reperto-
arba, és a haszndlatuk ingadozé képet mutat. Bizonyos esetekben a megfelel$
sztenderd forma jelenik meg, més esetekben ett6l eltérd. A variabilitds megnyil-
vanulasa lathaté akkor is, amikor a nyelvet tanulék bizonyos elemeknél keresik
a j6 format, mert még nem rogziilt, melyiket kell haszndlni, de érzik, hogy nem
a megfelel6t valasztottdk, ezért onkorrekciot alkalmaznak, vagy egyszertien a
nyelvi produkcié tervezéséhez igy nyernek id6t. Ujra nekifutnak a mondaniva-
16juk megformadldsdnak, alakitgatjik a korabbi elemet, mig megjelenik a végleges
alak. Ebben az esetben éppen a tanuldi nyelvelsajatitasi rendszeren beliil érhetd
tetten az elsajatitds egyik mozzanata, amikor a nyelvhaszndlé mar a kimondés
pillanatdban felismeri az eltér6 alakot, és rogton javitja. Az olyan eltérések,
amelyek csak alkalomszer( el6forduldst mutatnak, inkabb értelmezhet6k tévesz-
tésként’*® mint szabélyszer(iségként.

A beszél8k nyelvhasznalataban megfigyelhetSk voltak olyan elemek, amelyek
mar fosszilizalédtak, vagyis minden esetben ugyanazt a magyar sztenderdtdl
eltérd format hasznaltdk. Erre két példa a mutaté névmds targyrag jeloltségének
elhagyasa és a targyrag helyett egy helyhatdrozéragos alak hasznalata.

Osszefoglalasként az allapithaté meg, hogy a négy teriileten végzett elemzés
alapjan lathato, hogy a nyelvhaszndlatban egy sajitos szabdlyrendszer van jelen,

152 Schmidt: A sikeres nyelvi inklizid tényezdi.
153 Sergios Katsikas: Fehler im Fremdspracherwerb: Vorschlége fiir eine Typologie von Fehlerursachen,
Moderne Sprachen, vol. 39, 1995/1-2, 19-34.
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amely szisztematikus, nyelvfiiggetlen és egy bizonyos id6 utdn nem torténik el-
mozdulas a kiilonb6z6 teriileteken a nyelvhasznalatban. Az idéfaktor pontosabb
meghatarozasa nehéz, és valéjaban nem is feltétlen lényeges, mivel szdmtalan
tényez6 befolyasolhatja. Ezek els6sorban a beszél6 egyéni tulajdonsagai: igy mint
a memoriamiikodés, a logikai készségek, az dltalanos nyelvi készségek, az érzelmi
szabdlyozdrendszer mlikodése, és nem feltétleniil kiils6 tényez6k. Gondolva itt a
nyelvi kornyezetre, a nyelvi kitettségre, a szervezett nyelvoktatds meglétére vagy
szervezettségének mindéségére, az egyén sajat nyelve(i)t beszélS csoport nagysa-
géra és az abba valé integraltsag mélységére. Igy az latszédik, hogy valamennyi
beszél6nél kialakul a sajatos nyelvelsajatitasi rendszer, amely tipikus eltéréseket
mutat az elsé nyelvi beszél6k nyelvhasznalataval 6sszehasonlitva.

5.3.3.4 Kiejtés

A Kkiejtés vizsgdlata a nyelvelsajatitas folyamataban kiilonleges helyet foglal el,
mivel olyan teriiletet érint, amely egyszerre hordoz nyelvspecifikus, életkorspecifikus
és egyéni sajatossagokat. A kiejtési mintdzatok alakuldsat nem lehet kizdrélag
altaldnos nyelvelsajatitasi torvényszerliségek mentén értelmezni, mivel azok
erGteljesen fiiggnek attél, hogy a beszélé milyen nyelvi hattérrel rendelkezik,
milyen életkorban kezd el kapcsolatba keriilni a célnyelvvel, valamint milyen
egyéni percepcids és beszédmotoros adottsdgokkal bir. Ennek kovetkeztében a
kiejtés teriiletén megjelend jelenségek gyakran nagyfoku variabilitdst mutatnak,
és ugyanazon nyelvi kornyezetben is jelentds kiillonbségek figyelhet6k meg az
egyes beszél6k kozott.

A kiejtés ugyanakkor abban is sajitos, hogy nem illeszkedik maradéktalanul
a tanuldi nyelvelsajatitasi rendszerbe. Mig a beszédmddok mas sszetevdi — pél-
daul a toldalékolas vagy az egyeztetés — esetében viszonylag jél azonosithaték
univerzdlis, rendszerszer( fejl6dési mintdzatok, addig a kiejtés nem mutat egy-
séges, trendszerl és nyelvtuddshoz kapcsolhaté szabdlyszertiségeket. Ez az
egyetlen olyan nyelvi jegy, amely nem tekinthetd univerzalisnak a nyelvelsajati-
tas folyamatdban: nem feltételezhets, hogy minden tanuld hasonlé fejl6dési utat
jar be, vagy hogy az eltérések egy kozos rendszer részeként lennének értelmez-
het6k.

Eppen ezért a kiejtés vizsgélata nem alkalmas a nyelvtudds szintjének méré-
sére, hanem sokkal inkabb a nyelvelsajatitds egyéni, kontextusfiiggs és dinami-
kus természetére vilagit ra. Az akcentus megléte vagy minésége nem tekinthetd
egyenes aranyban dllénak a nyelvi kompetencia egészével, hanem olyan jelen-
ségként értelmezendd, amely a nyelvi fejl6dés mas teriileteitdl részben fliggetlen
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moédon alakul, és amelynek megértéséhez elengedhetetlen az egyéni kiilonbségek
és a nyelvi tapasztalatok komplex figyelembevétele.

A kutatdsok osszefoglalo bemutatdsa cimi fejezetben bemutatott kutatasi
teriiletek adatainak vizsgalata alapjan a kovetkez8 eredményekre jutottam. A
beszélt nyelvi adatok elemzése sordn négy nagy kiejtési kategéria kiiloniilt el,
amelyeket a kovetkezd alpontokban mutatok be.

5.3.3.4.1 Erdsen akcentualizdlt beszéd

Az anyanyelvi beszédtdl eltérd kiejtési mintdzatot mutaté beszédprodukceié egyik
legmarkansabb megjelenési formdja az erésen akcentualizalt beszéd, amelyben
mar maga az érthetdség is sériil. Ilyen esetekben a beszél6 mondanivaldja nehe-
zen kovethetd, mivel a beszédhangok gyakran 6sszemosédnalk, eltorzulnak, vagy
éppen ellenkezdleg, szétesnek, és nem illeszkednek a célnyelv kiejtési rendsze-
réhez. A beszéd ritmusa, hangsilyozasa és intondcidja eltér a célnyelvre jellem-
z6 mintdzatoktdl, ami tovabb neheziti az {izenet dekddoléasat a hallgaté szamara.
Ennek kovetkeztében a kommunikacié akadalyozotta valik, a befogadé félnek
fokozott figyelmet és eréfeszitést kell forditania a megértésre, és gyakran el6for-
dulhatnak félreértések.

Az erGsen akcentualizalt beszédnek azonban létezik egy olyan valtozata is,
amelyben a kezdeti megértési nehézségek ellenére a kommunikacié idvel gor-
diilékenyebbé valik. Ebben az esetben a beszél§ partnere — bizonyos id§ eltelté-
vel — hozzdszokik a beszél§ sajatos kiejtési mintdzataihoz, és képes lesz értel-
mezni az tizeneteit. Ez a jelenség a kommunikacids alkalmazkodés egyik sajatos
megnyilvdnuldsa,’>* amelyben nem a beszél6 igazitja a sajat beszédét a hallgaté-
hoz, hanem éppen forditva: a hallgaté beszédértése alkalmazkodik a beszélé
produkcidjidhoz. Ez a tipust alkalmazkodas elsGsorban akkor valésulhat meg, ha
a hallgaté magas szint{i nyelvtudassal rendelkezik. Az ilyen befogadé képes ru-
galmasan el6rejelezni a beszél6 szandékolt iizenetét, a részlegesen vagy torzultan
hallott elemeket kiegésziteni, és az informdcidkat a kontextus segitségével értel-
mezni. A hallgaté nem pusztin azt dolgozza fel, amit ténylegesen hall, hanem
aktivan ,kitolti” a hidnyzoé elemeket a nyelvhez kapcsol6dé kommunikacids tu-
désa alapjan.

Ebben a kiejtési spektrumban felismerhet6k a beszél6 anyanyelvébél szarma-
z6 kiejtési transzferek. Az anyanyelv hangkészlete, hangstlyozasi és intonacids
mintdzatai er6teljesen hatnak a célnyelvi kiejtésre, és ennek kovetkeztében

154 Giles—Edward—Walther: Communication Accommodation.
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ugynevezett tipikus, nyelvspecifikus akcentusjegyek jelennek meg. Ezek olyan
stabil, jellegzetes mintdzatok, amelyek alapjan a gyakorlott befogadék — példdul
tapasztalt nyelvtanarok — mar néhany megnyilatkozas utan képesek lehetnek
azonositani a beszél6 nemzetiségét vagy nyelvi hatterét. Ilyen esetekben tehat
az akcentus nem csupdn egyéni jellegzetességként, hanem nyelvcsoporthoz,
pontosabban beszél6csoporthoz kothetd jegyként is értelmezhetd.

5.3.3.4.2 Altaldnosan idegen hangzdsii akcentualizdlt beszéd

Az akcentualizdlt beszéd egy masik formdajaban a beszél§ kiejtése érzékelhetSen
eltér az els6 nyelvi beszél8k kiejtési mintazataitél, ugyanakkor nem hordoz erd-
teljesen nyelvspecifikus jegyeket. Ebben az esetben a beszédet inkdbb éltaldnosan
sidegen hangzdstinak” nevezhetjiik. A befogadé fél szdméra nyilvanvald, hogy a
beszél6 nem anyanyelvi hasznaldja a nyelvnek, de az akcentus nem kothetd egy-
értelmien egy adott elsé nyelvhez vagy nyelvi kozosséghez.

Ez a tipust akcentus gyakran kiegyenstilyozottabb érthet8séget eredményez,
mivel bar a kiejtés eltér a normativ mintdzatoktdl, nem tartalmaz olyan markans
eltéréseket, amelyek jelent8sen akaddlyozndk a megértést. Az intondcio, a ritmus
és a hangsulyozas részben kozelit a célnyelvi normékhoz, ugyanakkor nem teljes
mértékben illeszkedik azokhoz. Az ilyen beszéd gyakran jellemz6 olyan nyelv-
hasznaldkra, akik magas szintl nyelvi kompetenciaval rendelkeznek, de kiejté-
siikben megmaradtak bizonyos, nehezen korrigalhat6 eltérések. Ezek az eltérések
akdr rogziilhetnek is, és nem valtoznak mar a nyelvelsajatitds soran. Felfogha-
téak dgy, mint fosszilizdlédott elemek, amelyek nem bizonyos lexikai vagy
grammatikai egységeket érintenek, hanem a kiejtés terén egy bizonyos artiku-
laciés egységet. Ugyanigy hat, mint mas fosszilizdci6, mert barmilyen helyzet-
ben megjelenhet, amikor olyan nyelvi egységekhez ér a beszél, amelynél auto-
matikusan megjelenik a fosszilizalédott kiejtésmintazat.

5.3.3.4.3 Magyar anyanyelvi beszél6hoz hasonlé kiejtés

A harmadik kategdriat azok az esetek alkotjik, amelyekben a kiejtés a magyar
anyanyelvi beszél6k kiejtéséhez hasonlé hatast kelt. Ebben a csoportban a pro-
zédiai, intondcids és fonoldgiai jegyek egyarant nagymértékben illeszkednek a
magyar nyelvre jellemz8 mintdzatokhoz. A beszéd ritmusa, hangsilyozésa és
dallama természetesnek hat a magyar anyanyelv(i befogad6 szdmadra, és a kiejtés
nem, vagy csak minimdlis mértékben darulkodik mas nyelvi hattérrdl.
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A tobbnyelvi beszél6k esetében gyakran megfigyelhet8, hogy bar a kiejtésben
érzékelhetd bizonyos mértékd eltérés az els6 nyelvi beszél6k normaitél, ez az
eltérés sem a megértést, sem pedig a kommunikdacié hatékonysagat nem befo-
lyasolja szamottevGen. Az akcentus jelenléte ezekben az esetekben nem jar egyiitt
funkciondlis hidnyossigokkal, hanem a nyelvhaszndlat természetes velejaréjaként
értelmezhet8. A beszél6k képesek sikeresen kozvetiteni mondanivaldjukat, a
befogaddk pedig problémamentesen dekddoljak az tizeneteket, fliggetleniil a
kiejtés nem sztenderd jellegét8l. Bizonyos helyzetekben a kiejtés regiszterfiiggd
modon is valtozhat: el6fordulhat példaul, hogy a hétkoznapi, informalis beszéd-
helyzetekben az akcentus alig vagy egydltalan nem érzékelhetd, mig formadlisabb
kontextusokban — példaul vizsgahelyzetben vagy tudatos regisztervaltas soran
— hirtelen megjelenik egy domindnsabb kiejtési mintdzat. Ilyen esetekben a
beszél6 figyelme fokozottan a nyelvi formdra iranyul, ami paradox médon éppen
anyanyelve kiejtési jellegzetességeinek feler6sodéséhez vezethet, és ezaltal dtme-
netileg markansabba teheti az akcentust anélkiil, hogy a kommunikacié sikeres-
sége csokkenne.

5.3.3.4.4 Magyar anyanyelvi beszélével megegyezd kiejtés

Azoknal a tobbnyelvi beszél6knél, akiknek dominans nyelve a magyar, és akik
tartésan magyar nyelvi kornyezetben élnek, a kiejtés mintdzata jellemz&en meg-
egyezik a magyar anyanyelvi beszél6k kiejtésével. Ebben az esetben a nyelvi
dominancia nemcsak a lexikai és grammatikai valasztasok szintjén érvényesiil,
hanem az akcentusban és a prozddiai jegyekben is egyértelmiien megmutatkozik.
A beszéd ritmusa, intondciéja és hangstlyozasa természetes médon illeszkedik
a magyar nyelvre jellemz6 normakhoz, igy a beszéd idegenszertisége nem érzé-
kelhet6. Mindez nemcsak a kiejtés szintjén jelentkezik, hanem a kommunikaci-
Os stratégiak terén is. A beszél6k az anyanyelvi beszél6kéhez hasonlé médon
szervezik meg megnyilatkozdasaikat, és a tarsalgasi szabalyokat is azonos médon
kovetik. Ennek eredményeként a beszédmddjuk mind formai, mind funkciondlis
szempontbdl az anyanyelvi nyelvhaszndlattal mutat teljes tfedést, ami j6l szem-
lélteti a nyelvi dominancia meghatarozé szerepét a tobbnyelvii nyelvhasznalat
alakulasaban.

5.3.3.4.5 Kovetkeztetések

Fontos hangstlyozni, hogy a fentebb bemutatott négy kiejtési kategéria nem
hozhatd kozvetlen, egyértelmii 6sszefiiggésbe sem a nyelvtudas altalanos szint-
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jével, sem az életkorral, sem pedig a célnyelvnek valé kitettség idGtartamaval.
Bar megfigyelhetSk bizonyos tendencidk, mint példaul, hogy az alacsonyabb
szint{ nyelvtudas gyakran erésebb akcentussal jar egyiitt, vagy id6sebb korban
altalaban nehezebb az 4j kiejtési jegyek elsajatitdsa. Ugyanakkor ezek nem te-
kinthet6k kizdrélagos vagy determinisztikus tényez8knek, hiszen a tobbnyelvi
beszélSk korében megfigyelt akcentualizalt beszédnél mar lathattuk, hogy az
akcentus megléte 6nmagaban nem tekinthet§ a nyelvtudds hidnyanak vagy
szintjének mindsit6jeként. Ennek kovetkeztében el6fordulhat, hogy még hatékony,
magas szintl nyelvtudas mellett is stabilan megmarad egy adott akcentusming-
ség, mikozben a nyelvi megformaltsdg egyéb szempontbdl kozel tokéletes.

A nyelvelsajatitas sordn ugyanis rendkiviil er6sen érvényesiilnek az egyéni
kiilonbségek. Ez természetesen a nyelvtanulds mas teriiletein is megfigyelhet§,
azonban altaldnosabb szinten megfogalmazhat6 az a kovetkeztetés, hogy a kiej-
tés teriiletén lathaté leginkabb az egyéni adottsdgok befolydsolé hatédsa. Ide
tartozhatnak a percepcids képességek, a beszédmotoros adottsagok, valamint a
nyelvi utdnzasra vald képesség is. Ez a megfigyelés 6sszhangban 4ll azzal a tény-
nyel, hogy mig a koztes nyelv més teriiletein — mint a toldalékolas vagy az egyez-
tetések szintjein — rendszerszer( fejlédési mintazatok figyelhet6k meg, addig a
kiejtés esetében ilyen egységes rendszeresség nem mutathaté ki. Ez a jelenség jol
szemlélteti, hogy az akcentus nem statikus tulajdonsdg, hanem a nyelvhasznalat
kontextusdhoz, a beszél6 pszichés dllapotdhoz'*® és a kommunikdciés helyzet
elvarasaihoz igazodva valtozhat; valamint, hogy a kiejtés a nyelvelsajétitas egyik
legbsszetettebb, leginkabb egyéni tényez8k altal befolyasolt teriileteként értel-
mezhetd.

5.4 A NYELVTUDAS ES NYELVI DOMINANCIA
VALTOZASA KOZOTTI OSSZEFUGGES

A fejezet a kotetnek A kutatdsok osszefoglalo bemutatdsa cim( részében bemu-
tatott kutatdsok koziil a Magyarorszdgrél elvandorolt csalddok korében végzett
longitudindlis kutatas részeredményeit mutatja be. A vizsgélat célja az volt, hogy
feltérképezzem a gyermekek tobbnyelviliségre val6 attérésének folyamatat. Azok-
ba a kutatasi eredményekbe nyujtok betekintést, amelyek szorosan kapcsolédnak
a nyelvi dominancia valtozdsdhoz.'*® A sziil6k és a gyermekek egymds és sa-
jat nyelvtudasukrdl beszélnek, arrdl, hogyan érzékelik a nyelvhasznédlatukban

155 Schmidt: Children’s Narratives about their Journey to Europe, 92.
1% Jeanine Treffers-Daller: What defines language dominance in bilinguals?, Annual Reviews of
Linguistics, vol. 5, 2019/1, 375-393.
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bekovetkezd valtozdsokat,'®” és ezen keresztiil nyelvi dominancidjuk valtozasat.
Egyrészt hosszt tavon, az emigracidra visszavezethetd valtozasokrdl, amelyek a
kiillonb6z6 nyelvi készségek alakulasaban figyelhet6k meg; masrészt révid tavon
azokrdl a véltozasokrol, amelyek a Magyarorszagon toltott kiilonb6zé hosszu-
sagu tartézkoddsok utan lathatdk.

Az emergens tobbnyelvli gyermekek nyelvi fejlddésének alakuldsat ebben a
fejezetben a nyelvi dominancia véltozasdnak szempontjabodl vizsgdlom. Az elmult
évtizedekben, mint az lathaté volt vildgviszonylatban,'*® Magyarorszagot is
érintette a globalizal6dé vilagban természetes jelenséggé valé mobilitds. Ezzel
parhuzamosan kiilonb6z6 transznacionalis életformak jelennek meg, amelyeknek
kialakuldsdban az utazds egyszer(isodése jelentSs szerepet jatszik.' A transz-
naciondlis életforma sajatossaga, hogy a globalizacié hatasara a kiilonféle orsza-
gok és élethelyek kozotti kapcsolatok fellazultak és konnyebben atjarhatéva
valtak, kevésbé helyhez kotott az életberendezkedés. Ez nemcsak a rovid tava
tartézkodasokat, hanem a hosszabb tavi helyvaltoztatdsokat is érinti, még azo-
kat is, amelyek végleges kivandorldshoz vezetnek. A hagyomanyos mobilitasi
formékhoz képest, ha valaki elvindorol egyik orszagbdl a masikba, nem feltét-
lenil jelenti azt, hogy ez hosszui tava elkotelezddést is magéval von. Kénnyen
el6fordulhat, hogy révidebb tava tartézkoddsok sorozatanak éli meg az egyén,
és a hosszu tavi elvandorlds annyira felszabdalt, hogy percepcids szinten tulaj-
donképpen nem torténik meg az Gj orszagba valé beilleszkedés. Nyilvan ezzel az
is 0sszefiigg, hogy mennyire van messze az az orszag, ahova elvindorolnak,
mivel a tdvolsdg miatt nehezebb és koltségesebb lehet az utazas. A tivolsig tehat
befolydsolhatja az 1j élethellyel kapcsolatos elkotelezddést, illetve létrehozhat
egy mikrokozeget, amelyben az ott él6k kialakitanak egy sajatos hazaképet és
valésagot. Ilyen szervezédések megfigyelhet6k a diaszpéraban él6k korében, ahol
feler6sodnek a hagyomany6rzésnek olyan formai, amelyeket a hazajukban az
emberek nem gyakorolnak. Az Gj otthonhoz valé viszonyulast egyértelmiien
befolyasolja az, hogy mennyire siirtin tudnak hazalatogatni. Akik akar havonta
visszatérnek az orszagukba, ahonnan elszdirmaznak, ott nyilvan kisebb mértéki
lesz a bevonddds az 4j orszag vonatkozasaban.

17 Tracey Peace-Hughes — Philomena de Lima — Bronwen Cohen — Lynn Jamieson — E. Kay M.
Tisdall — Antonella Sorace: What do children think of their own bilingualism? Exploring
bilingual children’s attitudes and perceptions, International Journal of Bilingualism, vol. 25,
2021, 1183-1199.

158 Lasd A szuperdiverzitds alfejezetben.

1% Stephen Vertovec: Conceiving and researching transnationalism, Ethnic and Racial Studies,
vol. 22, 1999/2, 444—462.
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A globalizacié hatdsaként az utazds konnyebbsége mellett megjelenik egy
masik tényezd is: a virtudlis kapcsolattartds. Az internet segitségével fenntart-
haté kapcsolatok eré6teljesen meghatdrozzak a mindennapi életét azoknak, akik
elvandoroltak. Sokkal egyszertibb gy kapcsolatban maradni a csaldddal, hogy
barmelyik id6pillanatban beszélhetiink, és akar lathatjuk is az otthon maradot-
takat. Igy sokkal kevésbé torténik meg az elszakadas, ahhoz képest, hogy a ko-
rabbi elvandorldstorténetekben levelezés tGtjan kommunikéltak az emberek,
fényképeket kiildtek egymasnak. Ez az id6 madr let(int, helyébe az instant kap-
csolattartds 1épett. Gyakorlatilag attél, hogy a vilag digitalizalédott, atvaltozott,
megvaltozott az a tér is, amiben a kommunikdacids csatornak szervezédnek.
Ebbdl fakaddan a transznaciondlis életforma elérhetésége oly mértékben felerd-
s6dott, hogy az is lathatéva valt, hogy az elvandorolt ember ugy érzékeli, hogy
folyamatosan része annak a vildgnak, amibél elment.

Atalakult a korabbi létélmény, amelyet az emberek az emigraciéban éltek meg,
vagyis hogy elhagyjak azt a teret, azt az orszagot, ami korabban a hazajuk, élet-
teriik volt; elvindorolnak egy Gj orszagba, egy Gj helyre, ahol minden mas, és
gyakorlatilag maguk mogott hagyjak a régi életiiket. Ehelyett manapsdag az tor-
ténik, hogy folyamatos a visszakapcsolddas az elhagyott élettérhez, ami egyfelSl
nyilvan segiti az érzelmi kot6dés fenntartdsat, megkonnyiti az 4j lakéhelyre valé
belépést, viszont mikézben megkonnyiti, meg is akadélyozza azt. Elmaradnak
az érzelmi feldolgozds stacidi: megérkezés egy Gj kozegbe, kezdeti euféria, majd
sokkszer( raébredés a nehézségekre, majd harag, végiil a korabbi élet elgyaszo-
lasa. Ezzel parhuzamosan 4j kapcsolatok alakulnak ki, dtalakul a mindennapok
rutinja, més programok és életritmus bontakozik ki a kordbbiaktdl eltér6 nehéz-
ségekkel és 6romokkel.

Egy madsik orszdgban vagy tarsadalmi térben valé élet viszonylag gyors nyelv-
tanuldst eredményez, kiillondsen gyermekek és fiatalok esetében. A tarsadalmi
integraci6 optimalis esetben pozitiv eredménnyel, automatikusan megtorténik
az oktatdsi intézményekben vald tanulds sordn, a nagy nyelvi kitettség és az
életkori jellemzGk miatt. A nyelvtanulds folyamata sordn megfigyelhetd a szu-
perdiverzitas jelensége,'® kiilonosen olyan helyeken, ahol kiillonb6z8 nyelvi
hattérrel rendelkezd emberek élnek egyiitt.'s!

A kutatasban szerepl$ gyermekek a csaldd elvandorldsa sordn elhagyjak azt
az orszagot, ahol sziilettek, az addig megszokott beszédmddjaik helyett vagy
mellett egy masik nyelvet kezdenek el hasznélni. Mint azt az Emergens tobbnyel-
viiség cim fejezetben lathattuk, emergens tobbnyelvlieknek nevezziik azokat a

160 Vertovec: Super-diversity. Lasd bévebben A szuperdiverzitds alfejezetben.
11 Blommaert—Rampton: Language and Superdiversity.
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gyermekeket, akik, mikézben bekeriilnek egy masik oktatasi rendszerbe, még
nem beszélik azt a nyelvet, amelyik abban az oktatasi térben hasznalatos.'s> Igy
gyakorlati szempontbdl egynyelviiként érkeznek ebbe a kozegbe, és az anyanyel-
viik mellé kezdenek el egy masik nyelvet megtanulni. Ez a folyamat tobb sza-
kaszbdl 4ll, a reaktiv kommunikdcié idGszakdbdl'®® — amelynek elsd része a
csendes fazis — elindulva eljutnak egy relativ fluens nyelvtuddsig, amikor mar
képesek arra, hogy ki tudjik fejezni magukat mindennapi helyzetekben, min-
dennapi szitudciékban. Annak ellenére, hogy elérték ezt a szintet, ez még ter-
mészetesen nem jelenti azt, hogy az iskolai kdzegben vagy egy barmely mas
oktatdsi intézményben a befogadd orszagnak a nyelvét, vagyis azt a nyelvet, amit
éppen tanulnak, képesek lennének tokéletesen beszélni anélkiil, hogy barmiféle
nyelvi akadalyozottsdg 4llna fenn naluk. Epp ezért fontos, hogy az emergens
tobbnyelvil gyermekeknél szem el6tt tartsuk, amikor a nyelvtuddsukat vizsgéljuk,
hogy bar lehet, hogy az anyanyelvi nyelvhasznal6khoz hasonlit a nyelvi kifeje-
z6képességiik, ett6]l még nem biztos, hogy a kiilonféle osztalytermi kozegben
konnyedén tudnak a befogadé orszag nyelvén kommunikalni. Izgalmas kérdés,
hogy ezeknek a gyermekeknek az emergens folyamat kézben, vagyis a tobbnyel-
viiség kialakuldsa sordn, mi térténik a mar meglévé nyelvtudasukkal. Az anya-
nyelviik, vagy ha gy tetszik, szdrmazdasi nyelviik, és az Gjonnan tanult nyelvek
kozott milyen kolesonhatds alakul ki, és hogyan valtozik a nyelvek kozotti do-
minancia: a nyelvek kozotti er6s6dés és gyengiilés folyamata.

5.4.1 A kutatas koriilményei és modszerei

A longitudindlis kutatdst 2013—-2024 kozott végeztem. A résztvevs csaladok
Magyarorszagrél vandoroltak el, hossza tava kiilfoldi életet terveztek, alapos
elkésziileteket tettek. Gyermekeik szempontjabdl végleges dontést hoztak, amit
az idé igazolt: egyikdjiik sem koltozott vissza a tizenegy év alatt Magyarorszag-
ra. 2013-ban a gyermekek 6t és tizenegy év kozottiek voltak, akik mostanra
kozépiskolasokks, illetve egyetemistakkd valtak. A sziil6k harmincot és negy-
venot év kozottiek voltak, kozéposztilybeli magyar emberek, akik valamennyien
fels6foku iskolai végzettséggel rendelkeznek. A csaladtagok magyarok, valameny-
nyien Magyarorszagon toltotték életiik jelentds részét, itt jartak iskolaba, évo-
déba. Az elvindorlas pillanatdban valamennyien beszélték a befogadd or-
szag nyelvét. A nyelvtudasuk szintje egyénenként valtozott, de a munkaerépiaci

162 Garcfa—Kleifgen: Educating Emergent Bilinguals.
163 Schmidt: Reaktiv kommunikdcid jelensége.
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igényeknek megfeleléen valamennyien kommunikéiciéképesek voltak az elvan-
dorlasuk idépontjaban.

Az els6 adatfelvétel az elvandorlast kovet6 els6, Magyarorszagra vald vissza-
térés pillanataban késziilt. Ez minden esetben a nyar eleje volt, majd a nydr végén
végeztem egy mdasodik felvételt. A kovetkez6 két—hdarom évben nyar elején és
nyar végén, valamint december kornyékén volt egy adatfelvétel, majd ez évi egy
felvételre ritkult. Tobbnyire személyesen beszélgettiink, amikor Magyarorszigon
voltak, év kozben pedig online formaban torténtek a beszélgetések.

A sziil6kkel folytatott adatfelvétel kozéppontjaban két dolog allt, egyrészt a
sajat nyelvtudasuknak a poziciondlasa, hogy milyen médon és hogyan valtozik
a nyelvtuddasuk, illetve a gyermekeikre vonatkozé megfigyeléseiket rogzitettiik.
A megfigyelésekkel a nyelvelsajatitasnak a kiilonféle fazisait probaltam tetten
érni. A sziil6ket megkértem arra, hogy mondjék el, hogyan latjak gyermekiik
nyelvelsajatitasi m@ikodését. Sok érdekes megfigyelést tettek, és bar ezek az em-
berek valamennyien laikusként fordulnak a nyelvtuddshoz, mégis van elképze-
lésiik a nyelvtudas fogalmardl. Van egy elképzelésiik arrél, hogy mit jelent az,
hogy nyelvtudas. Azért fontos megtudnunk, hogy miként vélekednek a nyelvtu-
dasrdl, mert a tobbnyelvi tudds nem Osszehasonlithaté egy egynyelvili ember
anyanyelvi tuddsaval, hiszen a tobbnyelviiek a kiillonféle nyelveket kiilonféle
kommunikaciés helyzetekben, kiilonb6zé funkciékban hasznaljak. Igy nem
sziikséges az, hogy balansz tobbnyelviiség dlljon fenn, és mindegyik nyelven
ugyanazokat a kommunikaciés igényeket tudjik ellatni. Ez a definici*®* jol il-
leszkedik ahhoz a helyzethez, hogy egy angol nyelvteriileten é16 magyar gyer-
meknek nincs sziiksége arra, hogy az iskoldban irjon és olvasson magyarul. Neki
els6sorban arra van sziiksége, hogy angolul tudjon magas szinten irni és olvasni,
angolul tudjon az iskolai helyzetekben magas szinten mikédni.

Az eredmények vonatkozasaban majd latni fogjuk, hogy szépen kirajzolédik,
valéjdban mit is jelent egy laikus értelmiségi szdmadra az, hogy nyelvtudas. Egé-
szen pontosan az, hogy miben mutatkozik meg szamukra a nyelvtudés, milyen
pontokat ragadnak ki, amikor arrdl kell beszélni, hogy milyen a mésiknak a
nyelvtudasa.

A gyermekekkel folytatott beszélgetések kozéppontjiban elsésorban az 4j
élettérbe vald beilleszkedés folyamata allt. Az interjuk és beszélgetések soran
kiemelt figyelmet kapott annak vizsgalata, hogy milyen érzés szdmukra nyelv-
tudas nélkil belépni egy Gj iskolarendszerbe, milyen nehézségekkel és kihiva-
sokkal szembesiilnek az els§ idészakban, és miként indul el naluk a nyelvelsaja-

164 Frangois Grosjean: Life with two languages: An introduction to bilingualism, Cambridge, Har-
vard University Press, 1982.
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titas folyamata. A gyermekek sajat elbeszéléseik alapjan mutattdk be, hogyan
kezdték el felismerni az Gj nyelv hangzasat, milyen stratégidkat alkalmaztak a
megértés érdekében, és miként valtozott fokozatosan a nyelvhez valé viszonyuk.
Kiilon figyelmet kapott az a kezdeti tapasztalat, amikor a nyelvtudas hidnya el-
lenére kellett eligazodniuk az iskolai mindennapokban, kovetniiik az érak me-
netét, és részt venniiik a kozos tevékenységekben.

A térsas életiik vizsgalata sordn arra kerestem vélaszt, hogy miként alakul a
kommunikdciéjuk az osztalytarsakkal, milyen médon épitenek kapcsolatokat,
és hogyan valtozik ez a folyamat a nyelvi kompetencia fejl6désével parhuzamo-
san. A csaladi kapcsolatok és a magyarorszagi rokonokkal valé viszony szintén
fontos témaként jelent meg. A beszélgetések soran feltérképeztem, hogy a gyer-
mekek miként érzékelik a csalddon beliili kommunikaciét, illetve hogyan valto-
zik a kapcsolatuk a tdgabb rokoni hdlézattal az id6 muldsaval.

A gyermekek beszamoltak arrdl, hogy melyik nyelvet milyen szituaciékban
hasznaljak, hogyan valasztanak nyelvet az iskolaban, otthon, barati korben vagy
hivatalos helyzetekben. Ezzel 6sszefiiggésben sz6 esett arrdl is, hogyan értékelik
sajat nyelvtuddsukat, mely nyelvekben érzik magukat magabiztosabbnak, és
miként érzékelik nyelvi kompetenciajuk valtozdsat az idS el6rehaladtaval. A
beszélgetések sordn arra is kitértem, hogy a gyermekek miként latjak sajat, illet-
ve sziileik nyelvtudésat.

5.4.2 A nyelvi dominancia jelensége

A szakirodalomban a nyelvi dominancia definidldsat tobb irdnybdl kozelitik meg.
A kétnyelviiség-kutatds paradigmdjaban elterjedt fogalom a nyelvi dominancia,
ami Grosjean’® szerint szorosan 0sszefiigg azzal, hogy a nyelvek eltér6 szerepet
toltenek be a nyelvhasznadlat kiillonboz6 teriiletein, vagyis kiilonb6z6 kommuni-
kativ funkcidkat latnak el a tarsas érintkezés sordn. A kétnyelviiség vizsgalatakor
fontos szempont a balansz és a dominans kétnyelviiség kozotti kiilonbségtétel.'¢¢
A domindns kétnyelviiek olyan nyelvhasznaldk, akik az egyik nyelviiket kony-

165 Francois Grosjean: The Complementarity Principle and its impact on processing, acquisition and
dominance, in Carmen Silva-Corvaldn — Jeanine Treffers-Daller (eds.): Language Dominance in
Bilinguals: Issues of Operationalization and Measurement, Cambridge, Cambridge University
Press, 2016, 66—84.

166 Carmen Silva-Corvaldn — Jeanine Treffers-Daller (eds.): Language Dominance in Bilinguals:
Issues of Measurement and Operationalization, Cambridge, Cambridge University Press, 2016.
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nyebben hasznaljdk, ami vonatkozhat az altaldnos nyelvhaszndalatra vagy
teriiletspecifikus is lehet.'”

A nyelvi dominancia fogalma'®® két irdnybdl irhaté le: a dimenziék és teriile-
tek mentén. A dimenzidk a nyelvi kompetencidhoz, a nyelvhaszndalathoz és a
nyelvfeldolgozashoz kapcsolddnak. Ide sorolhaté a beszéd folyékonységa, a kiej-
tés mindsége, a sz6készlet, a nyelvhelyesség és a szovegszint( szervezddés. Ezzel
szemben a nyelvi dominancia teriiletei a nyelvhasznélat helyzeteire és kontex-
tusaira vonatkoznak. A teriiletek kozé a legkiilonfélébb interakcionalis helyzetek
tartozhatnak, mint példdul a kiilonféle csalddtagokkal valé beszélgetés, a mun-
kahoz vagy iskoldhoz kapcsolédé nyelvhaszndlat, tovabbd a mindennapi élet
barmely més teriiletén megjelené tarsas érintkezés. A tobbnyelviiség esetén a
dimenzidk és a teriiletek 6sszehasonlithaték a tobbnyelvii személy nyelvhaszna-
latat vizsgalva. Igy meghatidrozhaté, hogy a nyelvi dominancia melyik nyelv
esetében, milyen dimenzidkban és milyen teriiletekre terjed ki.

A dominancia nem jelenti azt, hogy egyik vagy masik nyelven magas szint@
nyelvtudassal rendelkeziink, sem azt, hogy valamelyik nyelviinkén jobban tu-
dunk.'® Ez a nyelvhaszndlati teriiletektdl fiigg, amit egy egyszer( példaval jol meg
lehet vilagitani: egy kétkezi munkat végz6 ember a munkdja sordn egy bizonyos
nyelvet haszndl, és kevés helyzetben, korlatozott mértékben kell irnia és olvasnia.
Ebbél kovetkez8en a munkahelyén az altala hasznalt nyelv lehet a dominans
nyelve, mikézben annak egy bizonyos kompetenciaszegmense nem alakult ki. A
kotetben bemutatott kutatas eredményei is azt lattatjak, hogy az emergens tobb-
nyelvli gyermekeknél megfigyelhet8, hogy nincs feltétlen Osszefiiggés a nyelvi
szint és a dominancia kozott. Mikozben nem beszélik még magas szinten a nyel-
vet, mar a magyar nyelv a domindns nyelviik, mert a més nyelveiket gyakorlatilag
nem haszndljak vagy csak nagyon sz(ik teriileten; mas gyermekek pedig arrdl
szamolnak be, hogy nem tudnak irni-olvasni a dominéns nyelviikén. Réviden
osszefoglalva ez azt jelenti, hogy a nyelvtudds és a dominancia elkiilonithetd fo-
galmak.'® A nyelvtudds a dominancia egyik dimenzidja, és ebben a tekintetben
nem kiilonbozik példaul az olvasasi sebességtdl vagy a beszédtempétdl.

7 Aneta Pavlenko: The bilingual mind: And what it tells us about language and thought, Cam-
bridge, Cambridge University Press, 2014, 23.

168 David Birdsong: Dominance and Age in Bilingualism, Applied Linguistics, vol. 35, 2014/4, 374-392.

19 Birdsong: Dominance and Age, 379; Catherine L. Harris — Jean Berko Gleason — Ayse Aycicegi:
When is a first language more emotional? Psychophysiological evidence from bilingual speakers,
in Aneta Pavlenko (ed.): Bilingual Minds: Emotional Experience, Expression, and Representation,
Multilingual Matters, 2006, 232-256.

70 David Birdsong: Dominance, proficiency, and second language grammatical processing, Applied
Psycholinguistics, vol. 27, 2006/1, 46—49.
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A nyelvi dominancia teriileteit inkabb szociolingvisztikai keretben vizsgaljuk,
mig a dimenziét f6ként pszicholingvisztikai kutatatdsok keretében.'” A nyelvi
dominancia véltozasét a nyelvi romlas'”* fogalmaval hozzdk kapcsolatba, mint a
Kamp-Pélissier'” szerzparosnal olvashatd.

Szemléletbeli kérdés, hogy romlasként és nyelvvesztésként, illetve er6sodésként
vagy gyengiilésként tekintiink a nyelvi dominancia valtozasara. A fejezetben
bemutatédsra keriilé kutatdsi eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy
inkdbb az utébbi — erés6dés és gyengiilés — figyelheté meg, valamint az, hogy
kétiranyt folyamatrdl beszélhetiink.'™

Ezt igazolja az Elvdndorlds torténetek narrativ elemzése cimi fejezetben ol-
vashaté kutatdsi eredmény anyaga is, ahol lathatd, hogy a dominanciavaltas
barmely életkorban megtorténhet, akar felnétt korban is. Néhany év alatt az
egyén at tud allni egyik nyelvrdl a masikra. Akar akkor is érezheti igy, amikor
egyébként magas szinten tud a nem-domindns nyelvén, de azért figyelhet6 meg
gyengiilés a dominancidjaban, mert hidnyzik a gyakorlottsag, a gyorsasag vagy
egyszerlien csak a nyelvi idegenség érzése jelenik meg, mivel valamely regiszter
hianyzik az ismeretei koziil.

A nyelvi dominancia Birdsong definicidja alapjan gy értelmezhetd, hogy a
teriiletek és a dimenzidk 6sszefliggésbe hozhatdk a nyelvi repertodr fogalméval.'”>
A teriiletek megfelelnek a nyelvhasznalati helyzetekhez kapcsolddé regiszterek-
nek, a dimenziék pedig a kompetenciaknak és azok kiépiiltségi jellemzdinek. A
nyelvi repertoar szemléletben 6sszekapcsolddik a nyelvi dominancia fokat meg-
hatdrozo két komponens, hiszen a nyelvek ersségét vagy gyengeségét a kompe-
tencidk meghatarozott haszndlati helyszineihez kapcsolja. A kompetencidk vo-
76 ramutat arra, hogy a két- és tobbnyelvlek ritkan
rendelkeznek egyforma szintd és kiépiiltségli kompetencidval mind a négy nagy
nyelvi készség (olvasds, irds, hallds utdni értés és beszéd) terén, valamint minden
nyelvhasznadlati teriileten és kontextusban.

natkozisidban Baker

71 Ez utébbiak fékuszdban a szintaktikai el6feszitettség, Quick Test of Cognitive Speed (AQT) a
kétnyelv(i dominancia globdlis mérése, a gyors kognitiv sebességteszt (AQT) a végrehajté kontroll
mérése kétdimenziés (szin-tdrgy) megnevezésben.

172 Monika S. Schmid: Language Attrition, Cambridge University Press, 2011; Monika S. Schmid —

Barbara Kopke: The relevance of the first language attrition to theories of bilingual development,

Linguistic Approaches to Bilingualism, vol. 7, 2017/6, 637—-667.

Victoria Kamp — Maud Pélissier: Dominance shift during the stay-abroad experience: a tip-of-the-

tongue experiment, 13th International Conference of Experimental Linguistics, Paris, France, 2022.

Schmidt I1diké: Multilingual Children’s and their Parents’ Perception of the Language Dominance

Shift, 2025.

Birdsong: Dominance and Age, 384.

76 Colin Baker: Encyclopedia of Bilingualism and Bilingual Education, Clevedon, Multilingual
Matters, 2006.
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A nyelvi dominancia valtozasdnak mint jelenségnek a bemutatdsakor nyilvan-
val6va valik, hogy a nyelvek elkiilonitett megkozelitése és a két nyelv interakciéjan
alapuld szempont szorosan 6sszefiigg. A nyelvi miikodésrdl valo beszélgetés soran
hallhat6, hogy a nyelvek kozotti valtas megtorténik, sok esetben transzlingvalnak,'””
amennyiben tudjdk, hogy a beszélgetSpartneriik tud a magyar nyelv mellett a
masik nyelviikon is. Egységes nyelvi repertoarbdl dolgoznak,'”® ahol a kontextus
diktalja, hogy a nyelvi eréforrasok koziil mit hasznél a beszél8."”° Ugyanakkor az
is lathat6, hogy mar 6téves kor koriil a gyermekek szét tudjak valasztani a nyelve-
ket, megnevezik azokat, pontosan tudjak, hogy mikor melyik nyelviiket hasznaljak.
Ennek oka az, hogy intézményesitett keretek kozott indul el az emergens tobb-
nyelviiség kiépiilése. A gyermekek bekeriilnek az iskoldba és rogton érzékelik, hogy
nem beszélik az oktatds nyelvét, szemben azzal a nyelvvel, amin otthon folyik az
életiik.

5.4.3 Eredmények

A felvett adatok narrativ elemzésének eredményeit két szempontbdl mutatom
be. A gyermekek sajat percepci6jabdl, amely retrospektiv, vagyis bizonyos id6
elteltével beszélnek a megélt élményeikrél. Ez dltaldban visszaemlékezés forma-
jaban tortént. Ez a mlikodés kiilonvélik attél, amikor az éppen benniik zajlé
folyamatokrdl beszélnek. A visszaemlékezés valamilyen ralatast ad a korabban
veliik tortént eseményekre, és Gsszefiiggéseikben latjak a torténteket, mikozben
érzelmi feldolgozottsdg is kapcsolddik hozzd. Az emergens tobbnyelviiek tapasz-
talatainak és élményeinek a leirdsa és 6sszegyjtése — til a tudomanyos értékén
— betekintést nydjt mindennapi kiizdelmeikbe, és iranyt mutat abban, hogy
milyen fejlesztési utakat és érzelmi tdmogatast érdemes adni nekik.

A sziil6k
1. idézet
En azt litom, hogy pdr napig alig beszél, aztdn sokkal jobban nyomja, mint otthon
[Amerikdban)]... Aztdn az is érdekes, hogy amikor visszamegyiink innen [Magyaror-
szagrol], akkor meg ott nem beszél a szomszédgyerekekkel, pedig dllanddan egyiitt
lognak... Kardcsonykor a Skype-on megint amerikai akcentussal beszél az otthoniak-
kal... Egyszeriien nem értem, elfelejt kozben hol magyarul, hol angolul?!?

177 Heltai: Transzlingvdlds.

178 Bodé: Tizenkét lecke; Busch: The Linguistic Repertoire Revisited; Rymes: Communicating Beyond
Language.
7% Rymes: Communicating Beyond Language.
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Az eredményeknél azt latjuk, hogy a kiilonb6z8 hossztisagli magyarorszagi tar-
tézkodasok kiilonféle médon alakitjak a nyelvi dominancia helyzetét. A sziil6k
megfigyelései szerint (1. idézet) amikor megérkeznek a gyermekek Magyarorszag-
ra, akkor néhany napig keveset beszélnek magyar nyelven, még a sziileikkel is,
akikkel pedig ez az otthoni, dltaldnos nyelviik. Meglep§ szamukra, hogy mennyi-
vel kevesebbet beszélnek, olyannak érzik, mintha megszeppennének attdl, hogy
itt mindenki magyarul beszél. Majd ez elkezd atalakulni oly médon, hogy elkez-
denek tobbet beszélni, felgyorsul a beszédiik a korabbi, otthoni szinthez képest.
Kiils6 néz6pontbdl az latszédik, hogy a magyarorszagi tartézkodasuk elején
szétalalasi nehézségeik vannak, grammatikailag pontatlan a kivitelezés, és lasst
folyasu, erdteljesen akcentualizalt a beszédiik. Majd két-hdrom hénappal kés6bb,
a nyar végi felvételek azt mutatjak, hogy felgyorsult a beszédiik, konnyedén és
gordiilékenyen beszélnek. A legszembetlinbb valtozas a kiejtés valtozasa: elhal-
vanyodik az akcentus, van, akinél teljesen el is tlinik. Amikor pedig visszatérnek
példaul Amerikaba, akkor a sziil6k gy latjak, hogy magyarul sokkal konnyebben
beszélnek, mint az Gj otthonuk nyelvén, illetve hasonléan nehezen beszélnek az
ottani gyermekekkel, mint amikor a nyar elején Magyarorszagra érkeztek. Gya-
korlatilag ugyanaz a jelenség figyelhet6 meg a két nyelv vonatkozasaban. A magyar
nyelv felerdsodik néhdny Magyarorszagon toltott hénap utdn, majd visszatérve a
masik orszagba, az ott hasznalt nyelv kezd er6s6dni, és egyszertien bedll a domi-
nanciavaltas. Ezt kovet6en a karacsonyi beszélgetéskor, amikor a magyarorszagi
csaladtagokkal beszélnek, akkor mar megint akcentus figyelhet6 meg a gyermekek
magyar nyelvl beszédében. Az lathatd, hogy kisebb gyermekeknél ez a dominan-
ciavaltas akar két-harom hénapos idStartam alatt is megfigyelhet8. A sziil6k
mindekozben nem értik, hogy mi torténik a gyermekiikkel. Olyan, mintha elfe-
lejtene magyarul, s amikor Magyarorszagra érkezik, akkor egy kicsit jobban tud,
majd amikor visszatérnek az 4j otthonukba, akkor olyan, mintha angolul felejtett
volna el.

Gyermek visszatekintés
2. idézet
Huh az elején nagyon szerettem visszamenni Magyarorszdgra, mert akkor mindent

értettem, nem gy, mint angolul. (5 éves)
Utdltam, amikor nydr végén visszaértiink [Kanadaba], mert akkor megint mindenen

gondolkozni kellett, hogy van ez, meg az... Annyira j6, most ilyen mdr nincs, inkdbb
forditva van [magyarul nehezebb]. (10 éves)
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A miésodik fontos eredmény a gyermekek percepcidja a sajat nyelvi dominancia
véltozasukrdl. A gyermekek mar egész kiskorukra visszagondolva beszamolnak
arrdl, hogy milyen volt, amikor 6t-hatéves korukban Magyarorszagrél elmentek.
Az elején, az els6 egy-két Magyarorszagra valo visszautazaskor nagyon szerettek
visszajonni, mert itt mindent értettek. Nem volt semmivel problémajuk, minden
kommunikdaciés helyzetet konnyen meg tudtak oldani, nem 4gy, mint angol
nyelven. A nyar végi visszatérésrdl pedig uigy nyilatkoztak, hogy nem szerették
azt, amikor visszamentek az 4j hazajukba, mert ott mindig mindenen gondol-
kozniuk kellett, és nehezebben ment a beszéd (2. idézet). Ez egyébként némileg
ellentmondasban all azzal, amit a sziil6k mondtak, mert a sziil6k azt allitjak,
hogy amikor a gyermekeik visszajonnek Magyarorszagra, akkor magyarul nehe-
zebben, akcentusosabban beszélnek, nehezebben tudnak kommunikdlni. A
gyermekek ezzel szemben azt mondtédk, hogy 6k nagyon szerették ezt az id4sza-
kot, mert kénnyedén tudtak beszélgetni.

3. idézet
Mindig csak magyarul akartam olvasni, a sziileim pedig azt akartdk, angolul [olvas-
sak]... Persze most mdr forditva akarjdk [hahaha]. (8 éves)

Az iskolaskort gyermekek az irashoz és az olvasdshoz kapcsolédéan azt mond-
tak el magukrdl, hogy az Gj orszagban valé tartézkodasuk elején inkabb magya-
rul akartak olvasni. Ezek olyan gyermekek, akik Magyarorszagon mdr jartak
iskoldba, igy tudtak irni-olvasni, és nagyon szerettek magyarul olvasni (3. idézet).
A sziileik nyilvan azt akartak, hogy inkabb angolul olvassanak, mert akkor Ggy
gondoltik, hogy az angol nyelvi tuddsuk ezaltal fejlédni fog. Aztan késébb, ami-
kor az angol nyelvtudadsuk feler6s6dott, akkor a magyar nyelven valé olvasast
eréltették volna inkabb a sziil6k. A gyermekek visszatér6 gondolata, hogy a
sziil6k mindig mast akarnak, mint amit éppen 6k. A sziil6k mindig arra biztat-
jak a gyermekeiket, hogy a fejlddés érdekében olyasmit csindljanak, ami nehe-
zebben megy nekik.

4. idézet
En madr lassi vagyok a magyar olvasdsban, régen pedig iigy szerettem, irni nem is
tudok... Sose tudtam. (10 éves)

Ebbdl a sziil6i elvarasbdl is latszik, hogy a nagyobb gyermekek esetében, akik

mar hosszabb ideje vannak mads orszagban, lelassul a magyar szévegek olvasa-
sanak tempdja, és attérnek arra, hogy inkdbb angol nyelven olvasnak (4. idézet).
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Ez egy teljesen észszer(ien alakulé folyamat, hisz gyakorlatlannd vdlnak a magyar
nyelv{ literdciéban, mert a mindennapi életiikben f6ként angol nyelven olvasnak.
Az iras vonatkozasaban még izgalmasabb a helyzet, mert amig olvasni még csak-
csak tudnak, hisz olvasdson keresztiil elég sok informacidt dolgoznak fel, és elég
sok inger is éri Gket, addig az irds végképp hattérbe szorul. S6t, gy érzik, hogy
irni nem is tudnak.

Sziil6k és gyermekeik egymdsrol
Gyermekek

5. idézet
Madr jobban tudok, mint anydék... szegények, azt hiszik jol tudnak, pedig nagyon ciki-
sek... Félreértenek mindent, jaj meg az nagyon gdz, bdr most mdr jobb, mert az egye-
temen nem kell irniuk, amikor levelet (rtak a tandrnak... és a tandr megkérdezte, hogy
értik ezt a sziileim. Pedig 6k itt [Anglidban] dolgoznak, mérnik az apdm, tok rendben
van. (20 éves)

Az empiria harmadik nagy teriilete, amelybdl testes mintazatként rajzolédnak
ki a nyelvtudadskészség elemei, azaz, hogy a kiilonféle nyelvi kompetencidk és
azon beliil a nyelvi készségek vonatkozasidban hogyan latjak a gyermekek a szii-
leiket és a sziil6k a gyermekeiket. A feln6tt gyermekek mar hosszu ideje, nyolc—
tiz éve jarnak a befogadd orszag oktatasi intézményeibe, igy jobban tudnak az
oktatdsi nyelven, mint a sziileik. A sztil6k nemcsak hogy a beszédben, illetve a
beszédértésben maradnak el a gyermekeik mogott, hanem az frasban és olvasas-
ban is. A gyermekek beszamoldiban visszatér6 motivum volt, hogy a sziileik
levelei és {izenetei félreérthetfek a tandrok szdmdra, mikozben a sziil6k azt
gondoljik, hogy teljesen egyértelmi az irdsbeli kozlésiik (5. idézet). A tandrok
jobb hijan megkérdezik a gyermekeket, hogy vajon mit akarhat a sziil6. Az nyil-
vanvald, hogy a sziil6knél az dltaldnosan vett iraskészséggel nincs probléma, de
az arnyalatnyi kiillonbségeknek levélben vald kifejezése nehezebb. Kiélezettebb
helyzetekben nyilvdn nagyon fontos a pontos megfogalmazas. A szocialis kér-
désekkel és a gyermekek jolétével foglalkoz6 szakmai kozosség gy gondolja,
hogy azok a sziil6k, akik jobban tudnak a befogad6 orszag nyelvén, azoknak
nincsen problémdjuk a hivatalos kommunikdcidban, és az 6 gyermekeiket nem
érinti a parentifikicid jelensége. A bemutatott példan keresztiil lathatjuk, hogy
bar ezeknek a gyermekeknek nem kell kozvetiteniiik a sziileik és a tandraik kozott,
indirekt médon mégis megjelenik a parentifikicid, mivel a sziil6k nem képesek
elég hatékonyan kommunikalni a gyermekeikrol.
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Sziil6k
6. idézet
Na, hdt lassan nem tudok vele [a gyermekkel] normdlisan beszélni. Nem gondoltam
volna, hogy lesz olyan, amikor elbeszéliink egymds mellett. Beszél hozzdm magyarul,
aztdn [angolul] azt motyogja, hogy nem értek semmit... Es hdt igaza van. (12 éves)

7. idézet
Régebben idegesitett, hogy annyi angol szét haszndl a magyarul, ma mdr oriilok, ha
megszélal magyarul, aztdn amikor a Balatonon simdn cseveg a bardtaim gyerekeivel,
akkor meg megnyugszom... (15 éves)

A sziil6k vélekedése a gyermekeikrél meglepGen alakul, és megfigyelhet6 benne
egy elmozdulés. Az egyik a szébeli kommunikaciéban megmutatkozé hatékony-
saghoz kapcsolddik, vagyis a beszédhez és a beszédértéshez. A sziilgk arrél
szamolnak be, hogy Ugy érzik, elszakadtak a gyermekeikt6l. Nem gondoltak
volna kordbban, hogy bekovetkezhet az, hogy gyakorlatilag elbeszélnek egymas
mellett (6. idézet). Ennek oka, hogy a gyermekek més regisztert haszndlnak, mint
a sziil6k. A szavak szintjén értik egymast, de a sziil6 mintha valami mésra véla-
szolna, vagy masként vdlaszolna. Nehéz helyzet, hisz olyan érzés, mintha a
gyermekiikkel elveszitenék az elemi kommunikécié lehet&ségét. A masik érdekes
dolog, amikor a sziil6ket zavarja, hogy a gyermekeik angol vagy mas idegen
nyelvbdl szarmaz6 szavakat fliznek a magyar beszédiikbe, és ezért rd is szélnak
a gyermekeikre, hogy csak magyarul beszéljenek (7. idézet). Nem értik, hogy ez
teljesen normalis, transzlingvalé mtikodés,'® hiszen egy bizonyos kontextusba
helyezkedve jobban illeszkedhetnek més nyelvii szavak és kifejezések a beszédbe.
Aztin kés6bb, amikor a gyermekeknek gyengiil a magyar nyelvi dominancidja,
mar annak is oriilnek, ha egyaltaldin megszélalnak magyarul. Ugy érzik, hogy
onmagdaban mar ez is nagy teljesitmény, és azt gondoljak, hogy a gyermek elfelejt
magyarul. Mikoézben pedig azzal is szembesiilnek, hogy magyar nyelvi kozegbe
keriilve a gyermekek gyakorlatilag siman beszélgetnek a barataikkal, minden
probléma és nehézség nélkiil, valamint a nyelvek kozotti mozgas természetes
jelenség szamukra. A kontextus hatdrozza azt meg, hogy melyik nyelvet hasz-
naljak, ami igazodik a beszélgetSpartnerek beszédéhez, mert a cél a kommuni-
kacié fenntartdsa. A minél jobb érthetdség és a legkisebb energiabefektetés elve
valdsul meg, vagyis azt a nyelvet fogjdk haszndlni, amelyen a kozléseik a legha-
tékonyabb médon keriilnek at a beszélgetSpartnerhez. A gyermekek el is mond-
jak, hogy amikor magyar nyelv{i beszél6kkel beszélnek és érzik, hogy azok nem

180 Heltai: Transzlingvdlds.
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tudnak olyan folyékonyan azon a masik nyelven, akkor inkdbb magyarul beszél-
nek. Ha pedig azt érzik, hogy a mésik nyelven is j6l megy a tarsalgas, akkor pedig
atvaltanak arra. Ez a leirds plasztikusan mutatja be a kommunikaciés alkalmaz-
kodads jelenségét.’®!

5.4.4 Elemzés

Az eredmények részletes elemzése alapjan harom atfogé kovetkeztetés fogalmaz-
hat6é meg az emergens tobbnyelviiek nyelvei koz6tti dominanciavaltas jelensé-
gével és a nyelvtudds értelmezésével kapcsolatban.’® Ezek a kovetkeztetések
egyrészt a beszél8k és kornyezetiik szubjektiv tapasztalataira, méasrészt a nyelv-
hasznalat objektiven megfigyelheté mintdzataira épiilnek, és egyiittesen drnyalt
képet adnak a tobbnyelvliség dinamikus természetérol.

Az els6 kovetkeztetés arra vonatkozik, hogy mind a sziil6k, mind pedig maguk
a gyermekek érzékelik és megélik a nyelvi dominanciavaltas jelenségét. Sajat
élményeik alapjan képesek beszamolni arrél, hogy egyik nyelviik haszndlata
id6vel erésodik, mig a masiké hattérbe szorul, illetve, hogy ez az ardny késébb
akdr Gjra megvaltozhat. Ezek az élmények gyakran retrospektiv médon jelennek
meg: a beszél6k utélag visszatekintve szdmolnak be arrdl, hogy egy adott id6-
szakban mésként hasznéltak nyelveiket, mint korabban. Ugyanakkor ezek az
egyéni tapasztalatok jellemzden nem jarnak egyiitt a folyamat mélyebb megér-
tésével. Sem a sziil6k, sem a gyermekek nincsenek tudataban annak, hogy a
dominanciavaltds milyen mechanizmusok mentén zajlik, hogyan épiil fel id6ben,
és hogy ciklikus, ismétl6dé jelleggel is megjelenhet. Nem ismerik fel azt sem,
hogy valamennyi nyelviik esetében hasonlé folyamatok mennek végbe, csupdn
eltérd id6zitéssel vagy eltérd intenzitdssal. A dominanciavaltdst inkabb egyedi
eseményként vagy allapotvaltozasként értelmezik, nem pedig egy hosszabb fej-
16dési folyamat részeként.

A beszél6k, kiillonosen a sziil6k, elsGsorban a dominanciavaltas latvanyosabb,
koénnyen észlelhetd jegyeit érzékelik. Ezek kozé tartozik mindenekel6tt a kiejtés
valtozasa, amely performativ jellegébdl és akusztikus természetébdl fakadéan
kilonosen feltling. A kiejtés mintdzatainak médosuldsa, az akcentus er6s6dése
vagy gyengiilése viszonylag konnyen észrevehet8, mivel kozvetleniil hallhaté
eltéréseket eredményez. Hasonléan szembet(ing lehet a beszédtempé valtozasa
is: a lassabbda vagy éppen gyorsabba val6 beszédfolyam, valamint a hezitacidk

181 Giles—Edward—Walther: Communication Accommodation.
182 Kathi Hammer: Shift in language dominance in bilinguals: An acculturation perspective,
Sociolinguistic Studies, vol. 15, 2021/2—4, 299-322. https://doi.org/10.1558/s0ls.33335
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gyakoribba valasa vagy éppen csokkenése mind olyan jelenség, amelyek a korab-
bi megszokott nyelvhaszndlattdl valé eltérés miatt transzparenssé vilnak a
hallgat6 szamara. Ezek a jegyek kiilonosen akkor lesznek hangstilyossa a sziil6k
szamara, ha gyermekiikkel hosszabb ideig nem taldlkoznak, és nem kovetik
nyomon a valtozas fokozatos alakulasat. Ilyenkor nem érzékelik magat a folya-
matot, hanem annak csak egy adott pillanatban lathaté eredményét, amelyet
hajlamosak végpontként vagy lezart dllapotként értelmezni. Valéjaban azonban
ez is csupan egy allomésa a tobbnyelviiség folyamatosan valtoz6 dinamikédjanak.!s?

A dominanciavaltas rejtettebb, kevésbé latvanyos jegyei ezzel szemben joval
nehezebben észlelhetSk: a szétaldldsi nehézség, a gondolatmenet logikai szerve-
z6désének valtozasai vagy a beszéd szovegszeriiségének és koherencidjanak ala-
kulésa. Ezek a jelenségek csak hosszabb id6tavban, részletesebb megfigyelés sordan
véalnak lathatéva, és gyakran még akkor sem keriilnek tudatos felismerésre.

A masodik fontos kovetkeztetés a nyelvi repertoar elméletére épiil, mely sze-
rint a nyelvek a beszél§ elméjében nem elkiiloniilt, egymastdl fiiggetlen rend-
szerekként léteznek.'®* Az elemzés eredményei is azt mutatjak, hogy a kiillonbo-
z6 nyelvek folyamatos interakciéban dllnak egymadssal, és nem kiiloniilnek el
egymastol éles hatarok mentén. Ebbdl tehat az latszik, hogy a beszél6k nyelv-
haszndalata inkdbb egy egységes, 6sszekapcsol6dé nyelvi repertodrba rendezédik,
amelybdl az adott kommunikaciés helyzetnek és célnak megfelel§ elemek eme-
16dnek ki. Ez a megkozelités azt hangsilyozza, hogy a nyelvek kozotti valasztas
nem feltétleniil tudatos dontés eredménye, hanem a kommunikacids sziikségle-
tekhez igazodd, rugalmas miikodésmadd. A kiilonb6z6 nyelvi elemek nem elszi-
getelten, hanem egymas mellett vannak jelen a beszél$ tudataban, és a nyelv-
hasznélat sordn egy kozos er6forrasrendszerbdl aktivalédnak. Ez a szemlélet
alapvet6en megkérddjelezi a nyelvek merev elvdlasztdsara épiil6 nyelvtudés-fel-
fogasokat.

A kutatds eredményei alapjan a harmadik kovetkeztetés a nyelvtudas fogal-
manak Gjragondoldsira vonatkozik. Az interjik alapjan megdallapithaté, hogy a
beszél6k a nyelvtuddsra nem egyetlen homogén képességként tekintenek, hanem
tobb OsszetevEbdl 4116 készségrendszerként. Az egyik ilyen Osszetevé a kiilonfé-
le nyelvi kompetencidk rendszere, amelyek a klasszikus nagy nyelvi készségek
ald rendezédnek: a beszéd, a beszédértés, az olvasds és az {rds.'®® A beszé-
16k sajat nyelvtudasukat is els6sorban ezek mentén értékelik,'*¢ vagyis aszerint

18 Hammer: Shift in language dominance.

8¢ Bodé: Tizenkét lecke; Busch: The Linguistic Repertoire Revisited; Rymes: Communicating Beyond
Language.

185 Baker: Encyclopedia of Bilingualism, 86.

8¢ Birdsong: Dominance, proficiency, 46.
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hatdrozzdk meg, mennyire ,tudnak j6l” egy nyelvet, hogy ezekben a készségekben
milyen szinten érzik magukat kompetensnek.

A nyelvtudds masik meghatarozé eleme a beszéd folyékonysaga, amely szintén
tobb dimenzié mentén ragadhat6 meg. A legszembe6tlébb jellegzetességei, hogy
a beszé€l6 mennyire beszél folyamatosan, megszakitisok nélkiil, valamint a beszéd
tempdjanak, a sziineteknek és a prozddiai jegyeknek a jellemz8i. Fontos kompo-
nensek még az akcentusmindség, ami a kiejtés mintdzataira vonatkozik, és azok
stabilitasara vagy éppen valtozékonysagara, valamint a szdtaldlas konnyedsége,
vagyis hogy a beszél6 mennyire gyorsan és mennyire odaill6 lexikai elemekkel
tudja felépiteni megnyilatkozasait.

E tényez8k egyiittesen hatdrozzdk meg azt, hogy a beszél8k — sajat maguk és
kornyezetiik szdmdra egyarant — mennyire tlinnek kompetensnek egy adott nyelv
hasznélatidban. A nyelvtudds tehat nem statikus dllapotként, hanem folyamato-
san alakuld, tobbdimenziés konstrukcidként értelmezhetd, amely szoros Gssze-
fiiggésben 4ll a nyelvek k6z6tti dominanciaviszonyok valtozasaval és a tobbnyel-
vl nyelvhasznalat dinamikajaval.

5.4.5 Az anyanyelv

A nyelvtudashoz kapcsoldddan az anyanyelv jelentésére vonatkozoan is sikeriilt
hasznos tapasztalatokat gy(jteni. Az anyanyelv kifejezés helyett a nemzetkozi
szakirodalomban az elsé nyely, illetve a szarmazasnyelv kifejezés él. Mindemel-
lett a sziil6k beszamoldibdl egyértelmien kirajzolédott az anyanyelvhez kapcso-
16d6 kot8dés és vélekedés jellegzetessége. Az anyanyelvet két szempontbdl ko-
zelitik meg a sziil6k. Egyrészt mint nyelvtuddst meghatirozé mércét, amely nem
feltétlen esik egybe a valédi nyelvtudassal. Amikor a sziil6kt6] megkérdeztem,
hogy mi a gyermekiiknek az anyanyelve, akkor egyértelmtien azt mondtak, hogy
a magyar (1. idézet).

1. idézet

A magyar [az anyanyelve].

Arra a kérdésre, hogy mit jelent az anyanyelv, elmondtak, hogy az a nyelv, amin
a legjobban tudunk irni, olvasni, és természetesen ezen tudunk a legjobban be-
szélni, mindent megértiink, minden sz6t ismeriink, vagy legalabbis be tudjuk
azonositani a jelentését (2. idézet). Masrészt az anyanyelviinkon képesek vagyunk
barmilyen érzelmi, mentélis vagy kognitiv folyamatot elvégezni.
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2. idézet

Ezen [az anyanyelvén] mindent tud az ember, mindent megért.

Ehhez képest, amikor az interjunak egy késébbi fazisdban azt a kérdést intéztem
hozzijuk, hogy a gyermekiik melyik nyelven tud a legjobban irni és olvasni,
akkor egyértelmien azt vdlaszoltdk, hogy az nem a magyar nyelv, hanem az
angol, a francia vagy a német (3. idézet). Magyarul nagyon jél tudnak beszélni,
de irni és olvasni nem tudnak, hisz nem az az oktatés nyelve.

3. idézet
Ja, nem, [magyarul] nem tud rendesen olvasni. Tud, de angolul tud 1gy igazdn.

Mindekozben elgondolkodtaté az ellentmondds az anyanyelvi tudds mint toké-
letes tudds és a készségek kozotti eltérd gyakorlottsagi fok kozott, mivel ezen
keresztiil nyilvanvaléva valt, hogy ha az anyanyelv a magyar, akkor azon a nyel-
ven kellene tudni a legjobban irni és olvasni. De a sajat gyermekeikrél, akikrdl
azt allitjak, hogy az anyanyelviik a magyar, azt is elmondjak, hogy nem magya-
rul tudnak legjobban irni és olvasni, ami azt bizonyitja, hogy tulajdonképpen
egy olyan erds nyelvi ideoldgia szervez6dik az anyanyelv koré, aminek nem fel-
tétleniil van koze a valédi nyelvtudashoz, illetve a sziil6k altal valédi nyelvtu-
dasnak itélt tudashoz.

Az els6 adatfelvételkor a gyermekeket arrdl kérdezve, hogy mi az anyanyelviik
— a sziil6kkel szemben —, azt vdlaszoltdk, nincs anyanyelviik (4. idézet). Nem is
értették, mire vonatkozik a kérdés, mikézben meg tudtdk kiilonboztetni a nyel-
veket egymadstdl, még az 6t év koriili gyermekek is.

4. idézet
Anyanyelvem? Nekem az nincs. Anyukdmmal magyarul beszélek, az j6?

Konnyen beszéltek arrdl, hogyan és milyen kontextusban hasznaljak a nyelveket.
Tovabba, hogy a kiilonb6z6 csalddtagok jelenléte miként befolydsolja a nyelvva-
lasztdst, mennyi transzlingvalast engednek maguknak.'®” Milyen mértékben
valtanak a nyelvek kozott: csak szavak szintjén, vagyis bizonyos specialis kifeje-

187 Ofelia Garcia: Students and Teachers Translanguaging: Mas alla de la heteroglosia, Plenary
Presentation, ISB9-International Symposium on Bilingualism, 2013; Heltai: Transzlingvdlds;
Bernadett Jani-Demetriou— Erika Lévai-Kerekes: Possible ways of translanguaging at the school’s
micro-level. The aftermath of a translanguaging project of introducing non-standardised ways
of speaking to school for Roma bilingual children, Podstawy Edukacji. Equal opportunities for
all or fair chances to all in education, vol. 16, 2024, 121-141.
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zéseket haszndlnak mdasként, amelyeknek egyrészt nincs pontos megfelelGje a
masik nyelven, vagy a maésik eset, amikor minden beszél§ érti az adott szt és
egyszer(isiti a kontextus megteremtését (5. idézet). Ebben az emlitett két esetben
a beszél6k vagy az életteriikbél fakaddan ismerik a kifejezést, vagy a gyermekek
elmesélésébdl mar ,megtanultak” a sz6t. A transzlingvalds egy masik mdédja,
amikor a beszélgetéseket elmesélve a beszél6ket azon a nyelven szélaltatjak meg,
amilyen nyelven beszélnek. Fontos ilyenkor, hogy a gyermek pontosan tudja,
hogy a beszélget&partnere tud, és azt is, hogy eléggé tud az adott nyelven ahhoz,

hogy kénnyen megértse az idézett részt (6. idézet).

5.idézet
A school bus-on mindig angolul beszéliink K.-val [a testvérével].

6. idézet
Es akkor azt mondta, I should be there on time.

Az el6z6 két példabdl lathatd, hogy mikozben még a kisebb gyermekek is tudatdaban
vannak a nyelvi mtkodésiiknek, az anyanyelvrl nem gondolkoznak, nincsenek
errdl elképzeléseik. A sziileik megmondjak nekik, hogy az anyanyelviik a magyar,
amit aztdn a nyar végi masodik adatfelvételen el is mondanak, kérdezés nélkiil is.
Az idésebbek pedig, évekkel késébbi adatfelvételkor, arrdl szamolnak be, hogy a
sziileik gy tartjak, hogy gyermekeiknek magyar az anyanyelviik, és errdl elGsze-
retettel beszélnek is masokkal. Kiillonosképp biiszkék arra, hogy a gyermekeik is
igy éreznek, ezzel szemben gyermekeiket nem foglalkoztatja ez a kérdés, ha pedig
errdl kérdezik 6ket, némileg zavarodottan arrél kezdenek beszélni, hogy mennyi-
re kinos nekik megfelelni egy olyan elvarasnak, amelyet nem éreznek magukénak.
A nyelvtudasukrol 6sszefoglaléan annyit mondanak, hogy nem tudjak, mennyire
tudnak magyarul, egy dologban biztosak, hogy masként beszélnek, mint a sziileik.
Magyarul és minden mads nyelven is. Természetesen, ahogy 6k fogalmaznak, au-
tomatikusan tudnak beszélni barmely nyelviikon — ez tébbnyire két nyelvre vo-
natkozik —, nem kell kiilén gondolkozniuk errdl (7. idézet).

7. idézet
Hdt ugy jon automatic... automatikusan. [Magyarul és] angolul is.

Megfigyelhetd volt egy sajatos jelenség, amely a gyermekek nyelvi fejlédésének
dinamikdja és a sziil6k nyelvrél alkotott elképzelései kozotti kiilonbségben ra-
gadhat6 meg. Mikozben a gyermekek nyelvtudasa folyamatosan valtozik, atala-
kul, és adott esetben a nyelveik ko6z6tti dominanciaviszonyok is eltolédnak,
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a sziil6k gondolkodédsaban az anyanyelv fogalma stabil, 1ényegében véltozatlan
kategériaként jelenik meg. Ezt az elképzelést jellemz8en a monolit, egynyelvi
ideolégiak hatarozzak meg. Ennek kovetkeztében a sziil6k nyelvrél valé gondol-
kodasa nem koveti a gyermekek nyelvi repertodrjaban bekovetkezd valtozasokat.
A gyermekek nyelvhaszndlata, amely a mindennapi tapasztalatok, a tdrsas kap-
csolatok és az intézményi kornyezet hatdsdra folyamatosan alakul, nem irja feliil
a szilék fejében meglévé anyanyelv-fogalmat. A sziil6k tehat nem a tényleges
nyelvi kompetencidkhoz, nem a nyelvhasznalat aktudlis mintdzataihoz igazitjak
az anyanyelvrél alkotott elképzeléseiket, hanem egy el6zetesen rogziilt, ideolo-
gikusan meghatarozott kategériarendszerben értelmezik azt.

Ezzel parhuzamosan a gyermekek perspektivija jelentds eltérést mutat. Sz4-
mukra az anyanyelv kérdése nem jelenik meg ilyen médon reflektalt, kategori-
z4l6 formaban. A narrativik alapjan elmondhatd, hogy a gyermekek érzékelik a
nyelveik kozotti dominanciaviszonyok valtozasat, vagyis tudatdban vannak
annak, hogy bizonyos helyzetekben egyik vagy masik nyelvet hasznaljak kony-
nyebben vagy gyakrabban. Ugyanakkor ez a felismerés nem tarsul normativ
értékitélettel, amibdl az kovetkezik, hogy a gyermekek nyelvi tapasztalata sokkal
inkabb rugalmas és helyzetfiiggd, mint a sziilk altal képviselt, statikusabb
nyelvfelfogas. A dominanciavaltds szdmukra nem veszteségként vagy probléma-
ként jelenik meg, hanem a mindennapi nyelvhaszndlat természetes részeként.
Nem kapcsolddik hozzd hidnyérzet vagy értékvesztés, hanem egyfajta pragma-
tikus alkalmazkodasként értelmezhetd, amely a kiilonb6z6 kommunikacids
helyzetekhez igazodik.

5.5 TOBBNYELVU GYERMEKEK BESZEDE

A nyelvtanitds egy specidlis teriilete a két- (és tobb)nyelv{, és az emergens tobb-
nyelvil gyermekek nyelvi fejlesztése. A kiilonféle nyelvek egymas melletti, par-
huzamos mtikodése sajatos jelenségeket hoz létre, amelyek vizsgdlata kozelebb
vihet minket a nyelvelsajatitds és a nyelvtanulds kozott hizédé osszefiiggések
feltirdsahoz. Az igy kapott eredmények a nyelvtanitds sordn hasznosithaték a
szakmoddszertani megkozelitések alakitasaban és a tananyag-fejlesztésben.

A Kkétnyelviiség kialakulasdnak leirasahoz nagymértékben hozzajarul, ha
megismerjiik a kétnyelvi fiatalok nyelvhasznélati jellemzdit. Lényeges, hogy a
magyar beszélSkre jellemz6 erSteljes nyelvi ideolégia hatdrozza meg, hogy a
kétnyelviliek beszéde gyakorlatilag olyan kellene hogy legyen, mint az anyanyel-
vi beszél6ké. Vannak esetek, amikor ez igy van, és vannak olyanok, amikor kii-
lonféle teriileteken eltérés tapasztalhatd a nyelvhasznalatukban. Ezeknek
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az eseteknek a leirdsa hozzdjarul ahhoz, hogy teljes képet kapjunk a kétnyelvi
miikodésrél, és ne a balansz kétnyelviiek sziik szegmensét tartsuk a kétnyelviiség
mintdjanak (lasd A két- és tobbnyelviiség mint fogalmi keret cim( fejezetben).
Ezzel 6sszhangban lathat6 lesz, hogy azok a fiatalok, akikrdl a kovetkez6 részben
sz6 esik, valamennyien két- vagy tobbnyelvi kompetencidval rendelkeznek.

A kutatdsok dsszefoglalé bemutatdsa cim fejezetbSl most a Magyarorszdgon
él6 tobbnyelvii gyermekekre vonatkozé adatgyjtési részre utalok. Az ott bemu-
tatott kutatdsban magyar—német kétnyelvii gyermekek magyar beszédét vizsga-
lom és vetem Ossze magyar egynyelvli gyermekekével. E kutatasi rész egyedisé-
ge az adatgyjtés sajatossagabdl fakad, amelynek lényege, hogy a vizsgalatban
szerepl6 nyelvi adatok korpuszokba rendezetten dllnak rendelkezésre.

A tobbnyelvi gyermekektdl szarmazé magyar nyelvi korpuszban taldlhaté
beszélt nyelvi adatokon keresztiil jellemzem a nyelvhasznalatukat az aldbbi pa-
raméterek mentén: (1) nyelvi kifejez6készség, (2) nyelvi megformadltsag, (3) az
akcentualizaltsag mértéke és (4) direkt nyelvi transzferek. A vizsgdlati szempon-
tok alapjan kapott eredményeket vetem &ssze a magyar egynyelvi gyermekek
beszédével a mar emlitett korpusz szovegének segitségével. A két csoport nyelv-
haszndlati jellemz8inek 6sszehasonlitdsabdl kiindulva elemzek néhany olyan
jelenséget, amelyek megfontoldsra érdemesek a magyarnyelv-tanitdsban.

5.5.1 Az adatfelvétel és adatszervezés

A kutatds empirikus részét két korpusz adja, amelyet a Korpusznyelvészeti és
Szakmddszertani Munkacsoport (KorSzak) hozott létre, és bévit tovabb folya-
matosan. A csoport els6dleges célja az volt, hogy az empirikus nyelvészeti kuta-
tdsok eredményeit és a MID-mddszertani fejlesztéseket Gsszekapcsolja.’®®
A korpuszépités elméleti kerete az els6 nyelvi beszél6k nyelvi tapasztalataira épit,
amelyek alapjan kialakitasra keriilt a gyermeknyelvi korpusz szerkezete.!'®®

A KorSzak gyermeknyelvi korpusza 2020-ban egynyelvii gyermekektdl gytjtott

%8 Baumann Timea — Majoros Judit — Pelcz Katalin — Schmidt Ildiké — Szita Szilvia — Vermeki
Bogldrka: Bemutatkozik a Korpusznyelvészeti és Szakmédszertani Munkacsoport, Hungarold-
giai Evkonyv 21, 2020, 23-31; Boglarka Vermeki: Using a child spontaneous spoken language
corpus for informing Hungarian as a foreign language teaching materials, Journal of Applied
Languages and Linguistics, vol. 5, 2021/2, 49-58.

18 Michael Hoey: Lexical priming: A new theory of words and language, London — New York,
Routledge, 2005, 194.
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adatokkal indult.’*® 2021-ben egy alkorpusz kialakitdsa indult el tobbnyelvii
tanuléktél szarmazé nyelvi anyaggal.

Az egynyelvi és a tobbnyelvii gyermekekt6l szarmazé beszélt nyelvi adatokat
szinkron mddon vettiik fel. Ez azt jelenti, hogy valamennyi beszélgetSpar egy
gondolattérkép alapjan beszélgetett. A gondolattérképet a korpuszszerkeszt6
kutatdk allitottdk 6ssze, majd tesztelték gyermekcsoportokban annak érdekében,
hogy a felvett nyelvi adatok tematikusan egyezzenek. Ebbdl fakaddan a felvételek
tartalmilag megfelelnek egymadsnak, igy jél 6sszevethetd a két alcsoport egymas-
sal. A témak a mindennapi élethez kapcsol6do teriileteket érintenek, nem igényel-
nek specidlis szokészletet. A tobbnyelvli gyermekek egymassal beszélgettek,
tudtik egymadsrdl, hogy a masikuk mindkét nyelvet ismeri. A felvételek sordn vi-
szont f6ként magyar nyelven beszéltek, amely abbdl fakadt, hogy a gondolattérké-
pek magyar nyelviiek voltak. Nem volt kérés feléjiik, hogy magyarul beszéljenek,
igy a felvételek soran vannak részek, amikor német nyelven is szerepelnek szavak,
rovidebb kifejezések és mondategységek. Valamennyi felvételen parbeszédes sz6-
veg hallhaté két gyermek kozott, felndttek egyaltalan nem szerepelnek. Igy gyer-
mekek kozott szervez6dd, dialogikus nyelvi szovetet kapunk, amely egyrészt
vizsgalhaté hagyoményos korpuszelemzd médszerekkel;'' masrészt a parbeszédes
192 yagy akdr a narrativakban
megjelend kistorténetekként (smalistory) is leirhat6k és értelmezhet6k.*?

A korpuszban szerepld szovegek két valtozatban talalhatok meg: a parbeszéd-
felvételek hangzé anyagként és leirat formdjaban. Az elemzés soran a korpuszban
szereplS szovegeket e két valtozat alapjan vizsgdltam. Egyrészt a dialogikus
szovegek leiratat elemeztem, masrészt a felvételeken a beszéd hangzé jegyeit
irtam le. Az elemzés szemléletében két irdnyt kovet: egyfel6l a hagyomdanyos
nyelvleirdsi szempontokat haszndlja, vagyis lexikai és grammatikai egységek
hasznalati sajatossagait irja le korpusznyelvészeti alapelvek alapjan. A korpusz
lehetGséget nyujt a nyelvi egységek szerinti keresésre, ami lehet6vé teszi az egy-
nyelvi és kétnyelvli gyermekek nyelvhasznalatinak hatékony Osszevetését.
Masfeldl pedig a kétnyelviiek beszédmddjaban a két nyelv megjelenési formait
és egymadsra hatésat keresi. Az eredmények olvasdsa sordn felmeriilhet az olva-

forma alkalmas interaktiv narrativ elemzésre is,

1% Baumann Timea et al.: Bemutatkozik a Korpusznyelvészeti, 28.

91 Christian Jones — Daniel Waller: Corpus Linguistics for Grammar. A guide for research, London
— New York, Routledge, 2015.

192 Alexandra Georgakopoulou: Thinking big with small stories in narrative and identity analysis,
Narrative Inquiry, vol. 16, 2006/1, 129-137; Sabina Perrino: Chronotopes. Time and Space in
Oral Narrative, in Ana De Fina — Alexandra Georgakopoulou (eds.): The Handbook of Narrative
Analysis, John Wiley and Sons, Inc., 2015, 140; Schmidt: Children’s Narratives about their Journey
to Europe, 92.

193 Georgakopoulou: Thinking big with small stories.
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séban, hogy itt gyakorlatilag hibaelemzés torténik, amelynek megitélése alapve-
téen szemléletbeli kérdés. A kétnyelvii tanulék beszédmdédjaban megfigyelhets-
ek az egynyelvi tarsaikétdl eltérd jegyek, amelyek rendszerszer(i felépitettséget
mutatnak. Jelen irds ezt a jelenséget beszédmddbeli sajatossagnak tekinti, és nem
hibanak.

Az adatkozld gyermekek mind tizenkettd és tizennégy éves életkor kozottiek,
hatodik, hetedik vagy nyolcadik osztalyba jarnak, Magyarorszigon élnek. A
kétnyelviiek kisgyermekkorukban, az elsédleges nyelvi szocializaciéjuk soran
nyelvelsajatitds Gtjan jutottak mindkét nyelvhez, majd intézményes keretek kozt
kezdték el a nyelvekhez kapcsolédé literacids készségek tanuldsat. A kutatas
koézéppontjiban a beszélt nyelvi performancidjuk all, az irott nyelvhez kapcso-
16d6 kompetenciak — szovegalkotds és szovegértés — nem képezték targyat ennek
a vizsgéalatnak.

5.5.2 Eredmények

Az eredmények négy nagyobb egységbe sorolhatdak.
(1) A nyelvi kifejez6készség vonatkozasaban lathatd, hogy vannak olyan gyerme-
kek, akiknek a beszédmddja az egynyelvli beszél6kkel megegyez6 méodon szer-
vezddik. Nem figyelhet6 meg kiilonbség a nyelvi egységek, a kommunikacidjuk
hangzé jegyei és a hasznalt nyelvi formdk vonatkozdsaban. Esetiikben a beszélt
nyelv tekintetében az egynyelviiekkel megegyez6 a kommunikécids hatékonysag.
Mindamellett fontos megjegyezni, hogy az irdsbeli kifejezésmddjukat nem vizs-
galtuk, melyben lehetséges nagyobb eltérés az egynyelvil beszél6khoz képest.'**
Mis gyermekeknél viszont eltérések mutatkoznak a nyelvi kifejez8készség vo-
natkozdsaban bizonyos nyelvi elemek hasznalatakor, de még ez sem befolyasol-
ja a kommunikaciés hatékonysagot. Ez leginkabb abban mutatkozik meg, hogy
a felvételeken elakadas nélkiil értelmezték egymas megnyilvanuldsait, folyama-
tos volt a kommunikacié. Nem volt érzékelhet6 nehézkes diskurzusszervez8dés,
spiralisan szervez6d6 beszédmadd, amely jellemz8en a koztes nyelv bizonyos
teriileteinek a mtikodési médjara utal.'*®

(2) A nyelvi megforméltsag vizsgalata sordn egyértelmiien megjelennek elté-
rések mind a toldalékolds, mind pedig az egyeztetés szintjén, amelyek a tobb-
nyelvili nyelvhasznalat sajitos jellemzdire vilagitanak ra. Ezek az eltérések nem
véletlenszertien jelentkeznek, hanem jol koriilhatarolhaté morfolégiai pontokon
figyelhet6k meg, elsGsorban ott, ahol a szabalyszer(iség és a hangzé megvalésu-

19¢ Bartha: Kétnyelviiség alapkérdései, 34.
195 Schmidt: Children’s Narratives about their Journey to Europe.
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las kozott fesziiltség alakul ki. Ez a fesziiltség jellemz6en abbdl fakad, hogy bi-
zonyos morfolégiai kiilonbségek kevéssé markdnsak, vagyis a toldalékok hangzé
megjelenése nem teszi egyértelmden felismerhetévé az adott nyelvtani kategé-
riat. Ilyen esetekben a beszél6k szamara a nyelvi input alapjan nehezen kilonit-
het6k el az egyes alakvaltozatok, ami bizonytalansdghoz vezethet a szabalyal-
kalmazas sordn. Ennek kovetkezményeként az egyéni nyelvhasznélatot gyakran
az adott formak kozotti ingadozés jellemzi. Ez az ingadozds nemcsak hosszabb
idétavon, kiilonb6z6 megnyilatkozdsok kozott figyelhet6 meg, hanem — amint
az adott példa is szemlélteti — akar egyetlen megnyilatkozason belill is tetten
érhet§ (1. idézet). A beszél§ ilyenkor véltogatja a lehetséges toldalékoldsi megol-
dasokat, ami arra utal, hogy a szabaly még nem stabilizalédott a nyelvi rendsze-
rében.

1. idézet
De hdt hogyha igy rangsorrendbe kéne tenni, akkor igazdbdl sziil6im, nagysziileim,
unokatesdéim, és szerintem igy ennyi.
Epitettiink homokvdrakat, 666 rdakokkal jatszottunk, és ott is igazdbdl az unokate-
séimmal mentem oda, meg a sziileimmel és a nagysziiléimmel.

A nyelvi megformadltsag teriiletén egy tovabbi jellegzetes eltérés figyelhet§ meg
a tulajdonnevek hasznalatahoz kapcsol6dé helyhatarozoragok esetében, mégpe-
dig az altaldnositas jelensége formdjaban. Ebben az esetben a beszél6k ragva-
lasztdsat nem az adott lexéma specifikus nyelvtani viselkedése, hanem a meny-
nyiségi értelemben leggyakrabban hasznalt, legproduktivabb helyhatdrozéragok
dominancidja hatdrozza meg. A nyelvhaszndlat sordn ezek a gyakori ragok
mintegy ,alapértelmezett” megolddsként miikodnek, és akkor is megjelennek,
amikor a célnyelvi norma mds alakot irna el8. Fontos hangstilyozni, hogy ezek
az eltérések nem elszigetelt, ritkan el6fordulé vagy kevéssé ismert lexikai ele-
mekhez kétddnek. Eppen ellenkezéleg: olyan szavak esetében is megfigyelhet8k,
amelyek a beszél6k mindennapi nyelvhasznalatdnak részét képezik, és amelyek-
kel rendszeresen taldlkoznak. J6 példa erre az a gyermek, aki csalddjaval gyakran
utazik Oroszorszagba, vagyis a szé jelentése, haszndlati kore és kontextusa
szamara egyértelmiien ismert. Ebben az esetben tehat nem egy hirtelen megje-
lend, szokatlan nyelvi elem okozza a bizonytalansagot, hanem a morfoldgiai
rendszer mlikodésének sajatosségai.

Hasonlé jelenség figyelhet§ meg olyan koznevek esetében is, mint példaul a
fold sz6. Ez a lexéma nagy gyakorisdggal fordul el6 a beszélt nyelvben, igy a
helyhatdrozéragos alakja is ismert a beszél6k szamara, akar foldon, akar a Foldon
formdaban (2. idézet). Ennek ellenére a raghaszndlat sordn mégis megjelenhet az
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altaldnositds, amely soran a beszél§ nem a szdalakhoz leginkébb illeszkeds,
konvenciondlis alakot vélasztja, hanem azt a ragtipust alkalmazza, amelyet més
kontextusokban gyakrabban haszndl.

2. idézet
En Oroszorszdgban voltam, Szentpétervdarban [Szentpétervaron].
En apukdmmal, meg tesémmal mentiink hdrmasban a Thaiféldbe [Thaifoldre]. Te

kivel voltdl?

A nyelvi megformaltsag vizsgdlata soran tovabbi jellegzetes eltérésként azono-
sithat6 a tulajdonnevek és a nemzetiséget jel6l6 melléknévi alakok felcserélése,
amely a vizsgalt adatok alapjan tipikus jelenségnek tekinthet6. Ez az eltérés jol
megfigyelhetd az osztrdk sz hasznalatdnak esetében, ahol a beszél6k az orszag
megnevezésére nem a tulajdonnévi alakot, hanem a nemzetiséget jel616 mellék-
névi format alkalmazzak. A jelenség elsé latasra hasonlithat a beszélt nyelvben
gyakran el6forduld, informalis hasznélathoz, amikor utazasi célként olyan alakok
jelennek meg, mint németbe vagy olaszba, azonban a vizsgalt esetek mogott
ettdl eltérd nyelvi mechanizmus hizédik meg. Itt nem arrdl van sz6, hogy a
beszél8k a koznyelvi, laza beszédmadra jellemz6 roviditéseket alkalmazzak, mint
példaul németbe [Németorszag] vagy olaszba [Olaszorszag] az utazasi célorszag
megnevezéseként. Ezekben az esetekben a beszélt nyelv pragmatikai gazdasa-
gossaga érvényesiil, és a melléknévi forma utal az orszag nevére. Az osztrdak sz6
hasznalatanal azonban nem ilyen jelleg(i beszédhelyzeti egyszerfisités figyelhe-
t6 meg. A vizsgalt jelenség hatterében sokkal inkabb nyelvek kozotti fogalmi és
lexikai megfeleltetés all. A német nyelvben ugyanis az Osterreich sz6 egyértel-
mfen az orszag nevét jeloli, vagyis azt, amit magyarul Ausztria néven ismertink.
A tobbnyelvi beszél6k nyelvi feldolgozasaban azonban ez a megfeleltetés nem
mindig a célnyelvi tulajdonnévi alak hasznalatdt eredményezi, hanem a hozza
kapcsol6dé melléknévi forma keriil el6térbe. Ennek kovetkeztében az osztrdk
mint nemzetiséget jel6l6 melléknév funkciondlisan atveszi az orszagmegnevezés
szerepét (3. idézet).

3. idézet
Kitsburgbe, osztrdkban [Ausztridban].

A nyelvi megformaltsdg vizsgalata soran a tdldltalanositas jelensége tovabbi, jol
koriilhatarolhaté esetekben is megfigyelhetd, amelyek koziil az egyik az id6ha-
tarozoéi funkciéban megjelend raghasznalatot, a mésik pedig a tobbes szdm je-
161ését érinti. Ezek a példak kiillonosen alkalmasak arra, hogy bemutassak, miként
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miikodik a nyelvi rendszer akkor, amikor a beszélé mar felismerte egy szabdly
miikodését, annak hatékorét azonban még nem pontosan tudja behatérolni.

Az id6hatarozdi rag haszndlatanak esetében jol ismert, hogy a hét napjainak
tobbségénél a magyar nyelvben rendszeresen megjelenik az -n rag id6hatarozéi
funkciéban, példaul hétfén, kedden, szerddn stb. A hét elsé hat napjandl ez a
mintdzat kovetkezetesen érvényesiil, igy a beszélg szamdra egy stabil, produktiv
szabaly képe rajzolédik ki: a napnevekhez id6hatédrozéi jelentésben rag kapcso-
16dik. A vasdrnap azonban kivételt képez ebben a rendszerben, mivel ebben az
esetben a sztenderd nyelvhaszndlatban nem jelenik meg az -n rag (vasdrnap, nem
vasdrnapon). A vizsgalt beszél6csoport nyelvhasznédlataban ugyanakkor megfi-
gyelhetd volt, hogy a vasdrnap esetében is alkalmazta az id6hatdrozéi ragot (4.
idézet). Ez az eltérés nem a sz6 ismeretének hianyabdl fakad, hanem egyértel-
men a tdldltaldnositas kovetkezménye. A beszél6 ugyanis helyesen felismerte
az altaldnos szabdlyt, miszerint a napnevek id6hatdrozéi funkciéban ragot kap-
nak, azonban nem integrans része a rendszerének a kivételes alak, amely a szabdly
hatékorét korlatozza. Ennek eredményeként a szabalyt kovetkezetesen, minden
relevansnak itélt esetre alkalmazza, beleértve azokat is, amelyek a nyelvi norma-
ban kivételnek szamitanak.

4. idézet

Vasdrnapon [vasarnap] megyiink amugy dltaldban ebédre hozzdjuk.

Hasonlé mechanizmus figyelhet6 meg a tobbes szam jelolésével kapcsolatos
tulaltalanositds esetében is. A beszél6 nyelvi rendszerében a tébbes szdm mor-
folégiai jelolése mar aktiv és produktiv, azonban annak alkalmazdsa még nem
minden esetben illeszkedik a célnyelvi normédkhoz. Ilyenkor a tobbes szam jel6-
lése olyan szavakon vagy szerkezetekben is megjelenhet (5. idézet), ahol a magyar
nyelvben a tobbesség kifejezése més eszkozokkel torténik, vagy éppen implicit
mddon, jeloletlen marad. A magyar nyelvben a szdmok utdn egyes szdmu alak
kovetkezik. Ez a német nyelvben nem igy van, ott tébbes szamu alak kovetkezik.
Altalanositdsnak vagy nyelvi transzferjelenségnek is tekinthetjiik ezt a haszna-
latbeli sajatossagot.

5. idézet
sok hegyeket [hegyl, nagyon sok erdék [erdd]

Az utolsé bemutatott példaban egy Osszetettebb nyelvi jelenség figyelhetd
meg, amelyben a morfoldgiai és az egyeztetési jegyek keveredése vélik lathatéva.
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Ebben az esetben a beszél4 nyelvhaszndalatdban a tobbes szam morfolégiai jelo-
lése mar aktivan megjelenik a f6névi szerkezetben, amit olyan alakok példdznak,
mint példaul mdsik orszdgokban vagy mdsik kultirdk (6. idézet). Ezek az alakok
arra utalnak, hogy a beszél6 felismerte és alkalmazza a tobbes szam jel6lésének
morfoldgiai szabdlyait, valamint képes azokat a megfelel6 helyen aktivalni a
névszoi szerkezeten beliil. Ugyanakkor ezzel pdrhuzamosan megfigyelhetd, hogy
a tobbes szdmhoz szintaktikailag kapcsolédé elemek egyeztetése nem kovetke-
zetes. A vizsgalt példaban a tébbes szamu fénévi csoporthoz nem a véart milyenek
kérdS melléknévi forma tarsul, hanem az egyes szamu milyen alak jelenik meg.
Ez a jelenség arra utal, hogy bar a tobbes szam morfolégiai jelolése stabilan
miikodik a beszél§ nyelvi rendszerében, annak egyeztetési vonatkozasai, vagyis
az egyeztetés mas elemekre vald kiterjesztése eltérést mutat a normativ nyelv-
haszndlathoz képest.

6. idézet
igen, a mdsik orszdgokban [orszégban]
hogy megtudjuk, hogy milyen a mdsik kultirdk [kultira]

A mondatrészek kozotti egyeztetési jelenségek vizsgalata sajatos és drnyalt képet
mutat, kiilonosen a referencidlis tér szervez6désének szempontjibdl, azon beliil
is a targyassag, illetve a targyhatdrozottsag kezelését illet6en. A magyar nyelvben
a targy hatarozottsaga kiemelt szerepet jatszik a mondat szerkezetében, mivel
szoros Osszefiiggésben 4ll az igeragozds mddjaval és a mondatrészek kozotti
egyeztetéssel. Ennek megfelelGen a targy referencidlis statuszanak helyes értel-
mezése és nyelvi megjelenitése komplex grammatikai miveletet igényel a beszé-
16t8l. A vizsgalt nyelvhaszndlatban azonban megfigyelhetd, hogy a tdrgyassig
jelolése nem minden esetben illeszkedik kovetkezetesen a célnyelvi normakhoz
(7. idézet). Ez az eltérés elsGsorban abbdl fakad, hogy a beszélé masként érzéke-
li a referencidlis tér elemeit, vagyis hogy a tdrgy mennyire hatdrozott, ismert
vagy mar kordbban bevezetett. Ennek kovetkeztében el6fordulhat, hogy a beszé-
16 nem a targy hatdrozottsaganak megfelels egyeztetési format vilasztja, hanem
egy egyszer(ibb, alapértelmezett megoldast alkalmaz.

7. idézet
Pdrizs, azt [az] nagyon szép.

A vizsgalt nyelvi adatokban tovabbi jellegzetes eltérésként jelenik meg a létige
megjelenési formajanak a sajitossiga, amely szintén els§sorban a hasznélat
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tuldltaldnositdsabdl fakad. Ez a jelenség kétféle médon valik lathatéva: egyrészt
olyan esetekben, amikor a létige a célnyelvi normak ellenére elmarad, mésrészt
pedig olyan szerkezetekben, ahol a beszél6 indokolatlanul alkalmazza a 1étigét,
noha annak megjelenése nem sziikséges (8. idézet). A vizsgalt beszél6k nyelv-
haszndlatdban ez a komplexitds gyakran vezet tdlaltaldnositishoz, amikor egy
mar felismert szabdlyt a beszél6 a megfelel6 hatokoron tul is alkalmaz. Azokban
az esetekben, amikor a létige elmarad ott, ahol a célnyelvi norma szerint meg
kellene jelennie, feltételezhetd, hogy a beszél6 azokra a szerkezetekre tdmaszko-
dik, amelyekben a létige zéré formaban realizalédik. Ezzel szemben azokban a
konstrukcidkban, ahol a létige indokolatlanul megjelenik, az figyelhet6 meg, hogy
a beszél6 egy masik, mdr elsajatitott mintét kiterjeszt olyan mondattipusokra is,
ahol a magyar nyelvben a létige elhagydsa a természetes megoldis. Mindkét
jelenség a szabdlyalkotds és szabalyalkalmazas aktiv szakaszara utal.

8. idézet
Szerintem Bora Bordra, mert ott tok szép és meleg [van] és...

(3) Az akcentualizaltsag vizsgdlata soran két markans, egymastdl jol elkiilonit-
het§ jelenség rajzolddik ki, melyek a beszél8k kiejtésének alakuldsat és a nyelvek
kozotti fonetikai hatdsokat egyarant szemléltetik. Mindkét eset arra utal, hogy
a hangzas szintjén megjelend eltérések nem véletlenszertiek, hanem a beszél6k
nyelvi tapasztalataibdl kovetkez6, jol értelmezheté mintdzatok mentén szerve-
z6dnek.

Az elsd jelenség esetében hangbetoldds figyelhetd meg, amely az utazds sz6
uthazds formaban torténé megvalésulasiban jelenik meg (9. idézet). A kiejtés
ebben az esetben a német nyelv aspirdciés és massalhangz6-kapcsolasi sajatos-
sagaihoz kozelit, ami arra utal, hogy a beszél6 fonetikai megformalasat erdtel-
jesen befolyasolja egy masik nyelv hangrendszere. A betoldott hangzé artikula-
cios eltérésként értelmezhetd, egy olyan fonoldgiai stratégia részeként, amelynek
célja a beszél6 szamdra ismer8s hangzdsmintik kovetése.

A masodik jelenség ezzel szemben hangzdkiesés formdjdban jelenik meg,
amely a nagyon szé naon alakban térténd ejtésében érheté tetten (10. idézet).
Ebben az esetben a sz6 belsejében taldlhaté gy hang eltlinik. A kiesés ugyanak-
kor nem teljes mértékd: a felvételen érzékelhetd egy rendkiviil puha, aj hanghoz
kozelits betoldds, amely mintegy ,helyettesiti” az elmaradé gy hangot. Ez arra
utal, hogy a beszél6 nem teljesen hagyja el az adott hang pozicidjat, hanem egy
artikuldciésan egyszer(ibb, kevésbé markins megoldassal prébdlja fenntartani
a sz6 fonetikai folytonosséagat.
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9. idézet
Uthazds [utazés]. Oké.
Amikor kiprébdltuk a kiilonleges khajdkat [kajéikat], meg amikor életemben elGszor
tanultam kick-boxot.

10. idézet
Igen, naon [nagyon] szép, meg igy érdekes nézni.

Az intondaci6 vizsgalata soran markans és kovetkezetes mintdzat rajzoldodik ki,
kiilonosen a spontdn valaszreakcidk esetében, ahol egyértelmiien német nyelvi
prozédiai elemek jelennek meg a beszél6k megnyilatkozasaiban. Ezek a jelensé-
gek nem elszigetelten fordulnak el6, hanem a beszél6k egy bizonyos részénél
figyelhet6k meg, ami arra utal, hogy az egyéni sajatossdgok mellett tetten érhe-
t6 egy kozos nyelvspecifikus intondciés mintazat is.

Az egyik legszembetindbb jelenség a magyar igen helyett a német megfeleld,
a ja haszndlata (11. idézet). Ez a valtas elsésorban nem lexikai hidnyként értel-
mezhet§, hiszen a beszél6k rendelkeznek a magyar megfelel§ ismeretével, hanem
sokkal inkdbb automatizalt diskurzuselemként jelenik meg. A ja alkalmazésa
jellemzden gyors, reflexszer( valaszokban fordul el§, ami arra utal, hogy ezekben
a beszédhelyzetekben a beszél6k nem tudatos nyelvvalasztds alapjan dontenek,
hanem egy mélyebben rogziilt, gyakran haszndlt pragmatikai elem jelenik meg.

Hasonléképpen figyelhet6 meg a hezitacids elemek esetében is a német nyelv-
re jellemzd intonédcids mintdzat. A magyar beszédben el6fordulé bizonytalan-
sagjelolé hangaddsok helyett vagy mellett az O6m hezitativ elem jelenik meg,
amely nemcsak hangalakjdban, hanem dallamvezetésében is a német nyelvhez
kothet6 (12. idézet). A felvételeken hallhaté intondcié ebben az esetben eltér a
magyar hezitaciés mintaktdl, és egyértelmtien a német nyelv prozddiai rendsze-
rét idézi.

11. idézet

Ja igen, nekem is...

12. idézet
O6m [német intondciéval] nekem, nekem sok van. Neked?

(4) Az elemzés utolsé kategdridjat a direkt nyelvi transzferek jelenségkore alkot-
ja, amely a tobbnyelv{i nyelvhasznélat egyik legszembetlinébb és legkonnyebben
azonosithaté megnyilvdnuldsi formdja. A jelenség elsésorban abban ragadhaté
meg, hogy a magyar nyelven zajlé beszélgetések soran olyan nyelvi elemek jelen-
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nek meg, amelyek egyértelmlien mds nyelv struktiréjara, pragmatikai mikodé-
sére vagy diskurzushaszndlatdra utalnak. A gyermekek nyelvhasznalataban
megfigyelhet6 transzferek tobb tipusba sorolhaték attdl fiiggéen, hogy milyen
mértékben és milyen nyelvi szinten jelenik meg a masik nyelv hatdsa. Az egyik
ilyen tipus esetében a megnyilatkozas formailag magyar nyelvli marad, vagyis a
felszini megvaldsulds nem tartalmaz mas nyelvi elemeket, ugyanakkor a mogot-
tes szerkezet, funkcié vagy pragmatikai jelentés egyértelmiien mdas nyelvbdl
eredeztethetd. Ilyenkor nem konkrét lexikai atvételr8l van sz6, hanem a nyelvi
funkciodk és diskurzusszervezd elemek atemelésérol.

Erre j6 példa a vagy kot6sz6 hasznalata az oder német kot6szé funkciondlis
megfelelGjeként (13. idézet). A német nyelvben az oder nem csupédn vélasztést
kifejez6 kotdszoként miikodik, hanem gyakran hasznalatos megerdsitést varé
visszakérdezésként is, hasonldéan a magyar ugye diskurzusjelol6hoz. A vizsgélt
nyelvi adatokban a gyermekek ezt a funkciét magyar nyelvi kézegben is alkal-
mazzak, azonban nem a magyar diskurzusjel6l6t alkalmazzak, hanem a vagy
kot8sz6t haszndljak ebben a szerepben. A megnyilatkozas tehat magyar nyelvi
elemekbdl épiil fel, ugyanakkor a mogottes pragmatikai struktira egyértelmiien
a német nyelvhasznalathoz kothet8. Ez a tipusu transzfer kiilonosen érdekes
abbdl a szempontbdl, hogy nem jar egyiitt érthet8ségi problémakkal, ugyanakkor
finom, de jol azonosithaté eltérést hoz létre a célnyelvi norméhoz képest. A be-
szél6 szamara ez a megoldas funkcionalisan hatékony, hiszen betolti a kivant
kommunikacids szerepet, mikozben tiikrozi a nyelvek kozotti kolcsonhatast a
diskurzus szintjén. A direkt nyelvi transzferek ilyen formai jél mutatjik, hogy a
tobbnyelvii beszél6k nem elkiiloniilt nyelvi rendszerekbdl valasztanak, hanem
egy egységes, rugalmas nyelvi repertodrbdl gazdalkodnak az aktudlis kommu-
nikdciés céloknak megfelelGen.

13. idézet
Ok. Ti onnan jottiok, vagy [oder]?

A masik tipus, amikor a beszél6 nem taldlja az adott szé6 magyar nyelvi megfe-
lel6jét, ezért azonnal egy masik nyelv lexikai elemével helyettesiti — jelen esetben
némettel — és kimondja az Insel sz6t (14. idézet). Ez a megoldds nem tudatos
nyelvvaltds eredménye, hanem egy automatizalt sz6taldlasi stratégia része, amely
lehet6vé teszi a beszéd folyamatossdgdnak fenntartédsat.

A német sz6 kimonddasat kovetSen a beszél§ heziticids elemet illeszt be (eeeh),
amely ebben az esetben mar magyar nyelvi intondciéval és beszédritmussal je-
lenik meg. Ez a hezitacids szakasz fontos dtmeneti funkciét tolt be: egyszerre
jelzi a székeresés folyamatat és azt a szandékot, hogy a beszél§ vissza kivan
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térni a magyar nyelvi kerethez. A hezitaciét kovetSen a beszél$ expliciten rd is
kérdez a hidnyzé elemre, mégpedig magyarul, azzal a metanyelvi megjegyzéssel,
hogy ,magyarul”, amely vilagossa teszi a kommunikaciés partner szamara a
beszél§ aktualis nyelvi nehézségét.

A tarsas interakcié ezen a ponton kulcsszerephez jut, mivel a beszélStars
reagal a kérdésre, és megadja a megfelel6 magyar lexikai elemet, jelen esetben a
sziget sz6t (14. idézet). A beszél6 ezt kovet6en megismétli a kapott kifejezést, ami
egyrészt a megértés visszajelzéseként, masrészt a sz6 aktiv rogzitéseként értel-
mezhetd. A sz6 megismétlése utdn a beszél6 zokkenémentesen folytatja az
emlék felidézését, immar a megfelel§ magyar nyelvi forma hasznélatdval.

14. idézet
— Es szép volt a hotel, meg igy maga az mi az Insel, eeeh? Magyarul?
— Sziget.
— Sziget. Ez nagyon szép volt. Igen. Te?

A direkt nyelvi transzfer masik tipusa a bemutatott példanal lathatd, ahol a
beszél6 automatikusan ejti ki a Ferienhaus sz6t, amelyet magyarul leggyakrab-
ban nyaraldként forditunk (15. idézet). A dontés mogott azonban nem pusztin
szo6taldlasi nehézség all, hanem szemantikai és pragmatikai megfontoldsok is. A
beszéld szamara a nyaralo sz6 er6sen évszakhoz kotott jelentést hordoz, mig a
Ferienhaus németiil altalanosabb jelentéssel bir. Ennek kovetkeztében a magyar
megfelel6 nem fedi le teljes mértékben azt a jelentéstartalmat, amelyet a beszé-
16 kozolni kivan, igy a német sz6 alkalmazasa pontosabbnak és kifejezbbnek
tlinik.

A megnyilatkozas sordn ugyanakkor megfigyelhet egy révid megtorpands a
morfoldgiai illesztés pontjan, kiilondsen a ragvalasztasndl. Ez a hezitacié arra
utal, hogy a beszélének végig kell gondolnia, miként illeszthet6 be a kolesonzott
sz6 a magyar mondatszerkezetbe. A beszél6 végiil egy stratégiai megoldast va-
laszt: az egyébként Osszetett sz6 masodik tagjat emeli ki, és azt latja el a sziiksé-
ges raggal. Ezzel a megolddssal fenntartja a magyar nyelvi szerkezet grammati-
kai koherenciajat, mikozben a lexikai jelentést tovdbbra is a német elem
hordozza.

Ez a jelenség jol szemlélteti, hogy a tobbnyelvii beszél6k nem mechanikusan
valtanak a nyelvek kozott, hanem finoman hangolt, funkcionalis dontéseket
hoznak a kommunikacié soran. A kolcsonzés ebben az esetben nem zavart okoz
a beszédben, hanem éppen ellenkezbleg: lehet§vé teszi a jelentés pontosabb
kozvetitését anélkiil, hogy megszakitana a narrativ folyamatot, a nyelvi eszko-
zOket rugalmasan kombindlja, és az aktudlis kommunikaciés célokhoz igazitja.
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15. idézet
Es egy Ferienhaus, Hausban voltunk, és még bardtok is jottek, igyhogy jé volt amiigy,

igen.

A fentebb bemutatott jelenséggel szemben ebben az esetben éppen ellentétes
irdnyt nyelvi folyamatot figyelhetiink meg. Mig korabban azt lathattuk, hogy a
beszél idegen nyelvi elemeket emel be a magyar nyelvii sz6vegbe, itt a beszéls
latszélag kovetkezetesen a magyar nyelvi keretet tartja fenn, ugyanakkor egy
olyan ponton valaszt magyar elemet, ahol az nem feleltethet6 meg pontosan a
mogottes nyelvi fogalomnak. A torténet elinditdsa koherens és kontextusgazdag:
a beszél6 elmeséli, hogy Bécsben jartak, tél volt, és kardcsonyi hangulat volt.
Ezek az elemek egyértelmien el8készitik azt a kulturalis és élménybeli hatteret,
amelyhez egy konkrét, erésen kulturaspecifikus fogalom kapcsolédik. A narra-
tiva kulcspontjan azonban a beszél6 a német nyelvli Weihnachtsmarkt fogalom
magyar megfelelGjeként a piac sz6t haszndlja (16. idézet). Ez a vélasztas nyelvileg
formailag helyes, ugyanakkor szemantikailag és pragmatikailag nem fedi le azt
a jelentéstartalmat, amelyet a beszél§ kozolni kivan. A magyar nyelvben a kard-
csonyi vdsdr egy jol koriilhatarolt, kulturalisan rogziilt jelentéssel bird kifejezés,
amely tulmutat a piac dltaldnos fogalmén. A piac szé alkalmazdsa ebben a kon-
textusban ezért nemcsak pontatlan, hanem akaratlanul komikus hatést is kelt,
mivel a hallgaté szamara egy hétkoznapi, semleges helyszint idéz fel egy er6sen
tematikus, innepi esemény helyett.

16. idézet
Nyilvdn Bécs hat évesen. Kardcsonykor mentiink, esett a hd. Gyonyoriiek voltak a vi-

ldgitdsok, a diszitések. Voltunk a piacon.

5.5.3 Elemzés

A KorSzak gyermeknyelvi korpusz egynyelvi és kétnyelvli alkorpuszaban folyta-
tott kutatds eredményei alapjan az alabbi kovetkeztetések vonhaték le. A két-
nyelvl korpusz hangfelvételein és az atiratban rogzitett valtozatan végzett
vizsgalatbdl nyert eredményeket 6sszevetettem az egynyelvi korpusz anyagéval.
A nyelvi kifejez6készség vonatkozdsdban egyezés lathato a két korpusz adatkoz-
16inek megnyilvanuldsai k6zott, amennyiben a kétnyelvl gyermekeknél a beszélt
nyelvi produkcié a két nyelvnél egyensilyban van. A nyelvi megformdltsag terii-
letén megjelennek a két alkorpusz kozott eltérések. Az eltérések elrendez8dése
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a kétnyelvl gyermekek kozott kirajzol6dé csoportok 1étezésére enged kovetkez-
tetni. Vannak olyan gyermekek, akik az egynyelvili beszél6kkel majdhogynem
megegyez6 mdédon beszélnek; vannak akik nagy hasonldsagot mutatnak; és
vannak, akiknek beszéde jelentésebb eltérést mutat. A nyelvi megformaltsag bar
kisebb-nagyobb eltérést mutat, a nyelvi kifejez6készségben ez nem jelent akadalyt.
A tanuld nyelvelsajatitasi szabalyrendszerének bevondsa fontos elem a nyelv-
hasznélatban megjelend tulajdonsagok leirdsakor, mert ezen keresztiil kapcso-
latba hozhaté a nyelvi megformaltsag és nyelvi kifejez6készség a kommunikativ
kompetencia viszonylataban. Tovabba lényeges a megnyilvanulasokban szerep-
16 nyelvi elemek vizsgalata (nem a hibaelemzés), mert ezen keresztiil betekintést
nyerhetiink a kommunikécié hatékonysdganak biztositidsa érdekében végrehajtott
nyelvi szervez&dés bizonyos szegmenseibe.'*¢

Az eredmények tiikrében — f6ként a nyelvi megformaltsighoz kothetSen —
lathatd, hogy a beszédmdd rendszerszer(i szervez6dést mutat. Olyan eltérések-
r6l van tehat sz6, amelyek nem véletlenszertiek, és nem is lehet Sket pusztan a
nyelvtudas eltér6 mértékével magyarazni. Az empiridban megjelené nyelvi
megformaltsag korébe esd jelenségek visszatérd jellege és az adatkozlknél szé-
les korben valé el6forduldsa a tanuléi nyelvelsajatitasi szabalyrendszer jelenlé-
tére utal. Ebben a keretben az akcentus min8sége nem vizsgiland6 elemként
szerepel, mert a beszédnek ez a jellegzetessége erételjes nyelvek kozotti hatast
mutat, és a nyelvek kozotti dominanciavaltds hatdsdra egészen rovid id6 alatt is
valtozik, kiilonosképpen gyermekek esetében gyors a valtozas titeme.'*” Az ered-
mények tiikrében ugyanakkor az latszik, hogy az akcentualizaltsdg mértéke és
az intondciés mintdzat terén nincs Osszefiiggés. Ennek értelmében a nyelvi
megformaltsig kevésbé jél szervezett volta nem feltétlen jar egyiitt az erésebb
akcentusmindséggel és kevésbé kidolgozott intondciéval (lasd a Kiejtés alfeje-
zetben).

Az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy a kétnyelvii gyermekek
beszédméddjaban megfigyelhetd a kiillonb6z6 nyelvek kozotti fluid atjards. Spon-
tan, kortdrsaikkal folytatott beszélgetés kozben nem forditanak figyelmet arra,
hogy kizarélag az egyik nyelvet hasznaljak megnyilvanuldsaik sordn. A kiilén-
b6z8 nyelvi eréforrdsaikat természetes médon haszndljdk a beszéd téméjihoz
leginkabb odaill6 elemeket alkalmazva. A nyelvhasznalat performancidjabdl

1% Mike Baynham: Narrative and Space/Time, in Anna De Fina — Alexandra Georgakopoulou (eds.):
The Handbook of Narrative Analysis, Oxford, John Wiley and Sons, 2015, 127; Sabina Perrino:
Cross-chronotope alignment in Senegalese oral narrative, Language and Communication, vol.
27, 2007, 227—-244; Deborah Schiffrin: Tense variation in narrative, Language, vol. 57, 1981,
45-62; Schmidt: Children’s Narratives about their Journey to Europe, 92.

197 Schmidt: Children’s Narratives about their Journey to Europe, 98.
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kiindulva az lathatd, hogy az elvi kategoridlis rendszerek mentén kiilonféle nyel-
vekhez sorolt elemek egy rendszert alkotnak.'?

5.5.4 Kovetkeztetések

Pedagdégiai ajanlasként az fogalmazhaté meg, hogy az él6nyelvre reflektdld pe-
dagdgiai és mddszertani megolddsok és hangstilyok beépitése a tanuldsi-tanita-
si folyamatba Gjszerd irdnyokat mutathatnak a magyarnyelv-tanitas kiilonb6z6
teriiletein. Jelent6s munka folyik a tananyag-fejlesztés terén a MagyarOk tan-
konyvcsalad és médszertani mtihely keretében, amely els6sorban a magyar mint
idegen nyelv tanitasiba vezeti be a korpusznyelvészeti szemléletet.'*

Emellett fontos lépés az idegennyelv-tanitds megkozelitésen tul a kétnyelvi
gyermekek és fiatalok fejlesztési céljainak és itvonaldnak a megfogalmazésa is.
Ehhez a kutatashoz felhasznalhaté a jelen tanulmanyban szerepl6 elemzés is,
viszont nem elsGsorban mint fejlesztési irdinymutatds a felmerilé eltérések ,ja-
vitasara és kikiiszobolésére” vonatkozdéan. Nem szerencsés az eltérések mint
»hibak” kezelése és kijavitdsa, mivel ezek a jelenségek a gyermekek sajatos nyel-
vi fejl6désébdl fakadnak, amelynek legfobb jellemzéje, hogy viszonylagos par-
huzamossagban, két nyelven tortént. A fejlesztés sokkal inkdbb a nyelvi kifeje-
z6készségre iranyul, amely a kommunikaciés hatékonysagot erdsiti. E célnak az
eléréséhez mas teriileteken lenne érdemes iranyvonalakat megfogalmazni, mint
a beszéd és a szovegszervezd elemek, valamint a kiilonb6z6 nyelvi regiszterekhez
kapcsolédé formulaszerd nyelvhaszndlat tanitdsa. Ez utébbiak célzott tanitdsa
pedig visszahat a nyelvi megformaltsag elemeire is, és a konkrét eltérésekhez
kapcsolddé nyelvi fejlesztés helyett célszerlibb az egészlegesebb, a tarsas nyelvi
interakciékhoz jobban kapcsol6dé nyelvhasznalat elérésére torekedni.

5.6 ELVANDORLASTORTENETEK NARRATIV ELEMZESE
A kiilonb6z6 orszagok kozotti mozgas — elkoltozés és visszatérés — sok ember

élettorténetének meghatarozé része, amely kiemelt jelent6séggel bir, kiilonosen
akkor, ha mindez gyermekkorban torténik. Az elvandorlés és hazatérés ugyanis

198 Busch: The Linguistic Repertoire Revisited.
199 Szita Szilvia — Pelcz Katalin: Modellalapt nyelvoktatds — Természetes nyelvhaszndlat a tante-
remben és a tantermen kiviil, THL2, 2017/1-2, 262-269.
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nem pusztdn térbeli valtozast jelent, hanem mélyrehaté hatdssal van a nyelvi
szocializdcidra, az identitds alakuldsdra és az Onpercepcidra is. Jelen kutatds
olyan feln6tt emberek életttinterjuit vizsgdlja, akik gyermekkorukban Magyar-
orszagrdl a korabbi Szovjetunié teriiletére koltoztek, ott tobb évet toltottek el,
majd késébb visszatértek Magyarorszagra. A vizsgélat célja az volt, hogy az el-
vandorlassal és a visszatéréssel kapcsolatos élményeiket retrospektiv narrativa-
kon keresztiil elemezzem, kiilongs tekintettel a nyelvi tapasztalatokra és azok
viselkedésformadlé szerepére.

A kutatasban dsszesen tizenkét személy vett részt. K6zos jellemzdjiik az, hogy
csaladjukban legaldbb az egyik sziil6 orosz anyanyelvii volt, igy az otthoni kom-
munikdcié orosz nyelven folyt (1. idézet).

1. idézet

Valamennyit beszéltem oroszul, de csak otthon.

Ennek kovetkeztében a Szovjetunidba vald kolt6zés nem jelentette szamukra azt,
hogy egy addig ismeretlen nyelvet kellett elsajatitaniuk, hiszen mar rendelkeztek
megbizhat6 szintli orosz nyelvtuddssal. A nyelvet anyanyelvi beszél6ktdl tanul-
tak, tehat elvben nem okozhatott nehézséget szamukra az iskoldban a minden-
napi élethez kapcsoldédé interakcidk lebonyolitdsa. Ezzel a feltevéssel szemben
az interjukban arrél beszélnek, hogy a meglévé nyelvi hatteriik nem védte meg
Gket az elvandorldssal jar6 nyelvi nehézségekt6l (2. idézet).

2. idézet
Az iskola, az egy csapds volt.

Az elbeszélések egyik kozponti motivuma a nyelvi dominancia tobbszori atala-
kulésa. A résztvev6k Magyarorszagon jellemz6en magyar nyelvi dominancidval
rendelkeztek, mikozben az orosz nyelv jelen volt az életiikben, de inkabb csaladi,
otthoni kontextusban. Tébben gy fogalmaztak, hogy beszéltek oroszul, dm ezt
a tudést nem érezték teljesnek vagy elégségesnek ahhoz, hogy az iskolai és tarsas
helyzetekben magabiztosan hasznaljdk. A Szovjetuniéba érkezve a magyar nyelv
maradt az erésebb nyelviik, ami kiilonésen az iskolai kézegben okozott komoly
nehézségeket. Az interjikban visszatéré elemként jelent meg az iskolaban valé
szembesiilés azzal, hogy bizonyos dolgokat nem tanultak kordbban. Ilyen az
iraskészség, aminek a hidnya nagy hatranyt jelentett az iskoldba 1épés kezdeti
fazisdban (3. idézet).
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3. idézet

Semennyire nem tudtam oroszul irni.

A literaciés készségek hidnya mellett a beszélt nyelvi kompetencidban is mutat-
koztak olyan tertiiletek, amelyekre nem terjedtek ki az ismereteik. Ez elsGsorban
a szaktargyi ismereteket érintette, ahol a székészlet és kifejez6képesség mellett
az iskolai évfolyamnak megfelel§ szaktargyi ismeretek egyszertien eltéréek vol-
tak, és nem voltak transzferdlhatéak a tanulményi elvardsok teljesitéséhez (4.

idézet).

4. idézet
érdekes nehézség
gap a tuddsban

A Szovjetuniéban toltott évek sordn a tobbnyelviiségi helyzetiikben dtalakulas
ment végbe. Az orosz nyelv egyre inkabb domindnssd valt, kiilondsen az iskolai
és kortarskapcsolatok révén. Tobben szdmoltak be arrdl, hogy idgvel akcentus
nélkiil beszélték az oroszt, valamint a nyelvhaszndlat természetessé valt szamuk-
ra és a kornyezetiik szamadra is. Egy id6 utdn nem szamitott mér, hogy némileg
mds a beszédmddjuk (5. idézet).

5. idézet
elmiilt az akcentusom, egyszer csak nem volt... vagy megszoktak és nem csesztettek
mdr vele

Ez a folyamat a nyelvi viltozasok mellett egyiitt jart azzal is, hogy az orosz
nyelvhez és kulturahoz valé kotédésiik er6s6dott, mikozben a magyar nyelv
vonatkozasdban ez héattérbe szorult, és mar csak az otthoni, csaladi szférara
korlatozédott.

A Magyarorszagra valé visszatérés Gjabb valtozast hozott a tobbnyelviiségiik
alakuldsédban. A résztvevSk ekkor mar jellemz8en orosz nyelvi dominancidval
rendelkeztek, ami a magyar iskolarendszerbe valé visszailleszkedést megnehe-
zitette. Kiilonosen a gimnaziumi évek soran valt hangstlyossa a nyelvi és tarsas
»felzarkézas” kényszere. Tobben szamoltak be arrdl, hogy egyszerre kellett p6-
tolniuk a nyelvi hidnyossagokat és alkalmazkodniuk a kortars kézosségek elva-
rasaihoz (6. idézet). Ugyanazon mentek keresztiil, mint a Szovjetunidba érkezé-
siikkor az orosz nyelv kapcsan, hogy hidnyzott a szaktargyakhoz kapcsolédé
sz6készlet. Mikozben az alap literaciés készségek megvoltak, ezek magasabb
szintl alkalmazasa nehézséget okozott, hiszen az oktatdsban addig orosz nyelven
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vettek részt, azon a nyelven folyt az ismeretszerzés és a tudaskonstrukcié. A
kortars csoporthoz valé kapcsolédasban nehézséget okozott, hogy nem ismerték
a divatos kifejezéseket, az éppen aktualis szlenget, 6k régebbi formakat hasznal-
tak, vagy éppen olyan életkorban hagytak el Magyarorszagot, amikor a gyerme-
kek még nem hasznélnak szleng kifejezéseket.

6. idézet
a gimndzium nyelvileg is nehéz volt

felzdrkozds taldn tarsadalmilag is, meg nyelvileg is

Némi id9§ elteltével a magyar nyelv dominancidja fokozatosan visszaallt, hattér-
be tolva az orosz nyelvet. A mindennapi élet, a tanulmanyok és a tarsadalmi
kapcsolatok révén a magyar nyelv Gjra elsédleges szerepet kapott, mig az orosz
nyelvtudds fokozatosan elhalvanyult (7. idézet). Egyes résztvevék arrdl szamoltak
be, hogy id6vel mar nem tudtak oroszul megszdlalni, vagy csak nagy nehézségek
aran. Masoknal a beszélt nyelv részben megmaradt, de az iras- és olvasaskészség
jelentGsen gyengiilt.

7. idézet
Az orosz elkopott.

Egyszertien nem birtam, nem birtam oroszul megszolalni.

A résztvevSk narrativaiban visszatéré motivumként jelent meg a nyelvi idegen-
ség élménye, amely nem csupan bizonytalansagot, hanem kifejezetten félelemmel
és szorongassal tarsuld tapasztalatot jelentett szdmukra (8. idézet). Az elbeszé-
1ésekbdl kirajzolédik, hogy ez az idegenségérzet nem kizérélag az Gj nyelvi ko-
zegbe vald els6 belépéskor volt jelen, hanem késGbb, a visszatérés pillanataban
is meghatdrozéva valt. A beszél6k szamara a nyelv nem pusztin kommunikaci-
0s eszkozként jelent meg, hanem az 6nazonossag, a hovatartozas és a tarsadalmi
elfogadottsag egyik alapvet6 kereteként. A visszatérés élménye ezért sok esetben
nem a hazatérés megnyugtatd, érzelmileg biztonsdgos tapasztalatit hozta ma-
gaval, hanem egy Gjabb, varatlan idegenséget. A kordbbi migricié sordn meg-
szerzett, illetve megerdsitett orosz nyelvi kompetencia — amely az adott id§szak-
ban a beilleszkedés kulcsat jelentette — a visszatérés kontextusaban
problematikussa valt. A résztvevék beszdmoldi alapjin ez a kompetencia nem
egyszerlen ,tobbletként” volt jelen, hanem olykor akadalyként miikodott: kiej-
tésiik, sz6haszndlatuk, pragmatikai mintdzataik eltértek az elvart normaktdl,

w7z

ami azonnal érzékelhet6vé tette méssagukat.
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8. idézet
Nyelvileg tok idegennek éreztem magam.

tdvoli... rémisztd

Az interjik alapjan tiz évvel a visszatérés utan az orosz nyelvtudads jellemzd jegyei
kozé tartozott a szétaldlasi nehézség, az akcentualizalt beszéd, ugyanakkor so-
kakndl megmaradt a moszkvai kiejtés. Az irds és olvasds gyakorlata hidnyzott,
hiszen az eltelt években magyar nyelven — sokukndl més nyelven is — folytak a
tanulmanyaik, az oroszt a csaladi eseményeken, a csalddon beliili kommunika-
cién tul ritkan hasznaltak, akkor is f6ként kulturdlis tartalommal: filmeket, vi-
dedkat néztek, ritkdbban hallgattak hireket, politikai események felSl tajékozdd-
tak. Ebbél az életvitelbdl fakad az, hogy a résztvevék emlitették a felnétt szdkines
hidnyat, ahol a szovegértés a vizudlis elemekkel segitve m{ikodott, de ez nem volt
elégséges a beszédkészség és az iraskészség fejlédéséhez.

A résztvevok reflexidi az anyanyelv és a tobbnyelviiség fogalmardl kiillonésen
arnyalt képet mutatnak. Az anyanyelvet az érzelmekhez, a nyelvi élményekhez
kapcsoltdk, amelyek alapvet6en meghataroztak a kisgyermekkori fejlédésiiket
(9. idézet). Nem az anydhoz és a hozzd kapcsol6dé nyelvi térhez, hanem sokkal
inkabb az életiik kezdeti szakaszdhoz, amelyben egyébként nyilvdn jelent8s sze-
repet jatszott az édesanyjuk. T6bben egyértelmiien, maguktdl kétnyelviinek
tartottak magukat, hangstlyozva, hogy életiik kiilonb6z6 szakaszaiban mindkét
nyelv meghatdroz6 szerepet jatszott (10. idézet). Ugyanakkor anyanyelviikként
legtobben a magyart jel6lték meg, mikézben valamennyiiik édesanyja orosz volt,
ugyanakkor a nyelvelsajétitas idérendje miatt els6 nyelviikként az oroszt jelolték
meg (11. idézet). A nyelvek kozotti ilyetén megkiillonboztetés jol tiikrozi azt a
komplex értelmezési keretet, amelyben a kronoldgia, az érzelmi kotédés és a
jelenlegi nyelvhasznalat egyarant szerepet kap.

9. idézet
legfontosabb nyelvi élmények

nyelvi felnovés

10. idézet
biztos kétnyelvii, tehdt abszolit

11. idézet
Igen, szinte biztos, hogy azt mondandm, a magyar.
Idérendben az orosz volt dllitdlag.
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Az életitinterjikat interakciékban megvalésulé narrativakként értelmezve a
narrativ elemzés lehet8séget adott arra, hogy ne csupdn az eseményeket, hanem
azok jelentésképzési modjait is feltarjuk. Az elbeszélésekben megjelené metaforak,
értékelések és érzelmi hangsilyok ravilagitanak arra, miként értelmezik az érin-
tettek sajat nyelvi és migricids tapasztalataikat. A gyermekkori elvindorlas és a
késbbbi visszatérés nem lezart epizédokként jelennek meg, hanem olyan élmény-
ként, amely hosszud tdvon is meghatdrozza ltalaban a nyelvekhez, a sajat tobb-
nyelviiségiikho6z val6 viszonyulast és az 6nazonossag narrativ konstrukciéjat.

A kutatasi eredmények betekintést engednek a gyermekkori elvandorlas és
hazatérés komplex, tobbszinti nyelvi folyamataiba, amelyek hatdsa feln6ttkorban
is érzékelhetd. Ezek a nyelvi tapasztalatok jél mutatjik, hogy a nyelvtudds nem
statikus, hanem az élethelyzetek és a beszéd kontextusdhoz igazodd, valamint a
nyelvhaszndlat valtozdsdhoz szorosan kot6d6 jelenség. A nyelvi dominancia
véltozasai, az idegenség és a megszokotta valas viltakozé élményei, valamint az
anyanyelv és az els6 nyelv Gjraértelmezése mind hozzajarulnak ahhoz, hogy az
elvandorlastorténetek ne csupan egyéni sorsokként, hanem tagabb értelemben,
tarsadalmi és nyelvi jelenségekként is értelmezhetSk legyenek.
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A kotet utolsé tematikus egysége az el6z6 fejezetekhez szervesen kapcsolddik
azzal, hogy a magyar kozoktatdasi rendszer két, szabdlyozds nélkiili teriiletén vég-
zett kutatdst mutat be. Az emergens tébbnyelv(i tanulék vonatkozasaban a beis-
kolazas, valamint a mérés és értékelés teriiletén az oktatasi intézmények sajat
hatdskorben kénytelenek donteni, igy az intézményvezet6k és a pedagégusok
proaktiv médszertani gyakorlata és annak megismerése kiemelked8en fontos.2*°

A Tobbnyelvii csoportok a magyar nyelv vonatkozdsdban cim fejezetb6l az
emergens tobbnyelviiek csoportja, azaz a kiilfoldrél érkezdk csoportja keriil a
fékuszba. Ok a magyar nyelvvel kordbban nem taldlkozé gyermekek. A szdrma-
zasi orszaguk nyelvét vagy nyelveit beszélik, igy egy-, két- vagy tobbnyelviiek
lehetnek. Az életkori és egyéb sajatossidgaiknak megfelelGen jarhattak iskolaba,
amely meghatdrozza az iskolai szocializaciéjukat, illetve, hogy tanultak-e mar
irni és olvasni. Nem beszélnek magyarul, Magyarorszagra koltozésiikkor taldl-
koznak el8sz6r a magyar nyelvvel. Intézményi keretben kezd4dik el a nyelvelsa-
jatitasi folyamat, otthon nem jutnak nyelvi timogatashoz. Ebbdl az kovetkezik,
hogy teljes mértékben az 6vodakra és iskoldkra vannak rdutalva, nem szamit-
hatnak mashonnan segitségre a nyelvi fejlédésiik és az iskolai elémeneteliik te-
kintetében. A literaciés tapasztalataikat nehéz feltérképezni, hacsak nem egy
altalunk ismert nyelvet beszélnek. Erre tudunk kovetkeztetni az életkorukbdl,
az iskoldban eltoltott éveik szamabdl, a hivatalos bizonyitvanyaikbdl, esetleg
azok forditdsaibdl, tolmadcs, esetleg kulturdlis medidtor segitségének igénybevé-
telével kaphatunk informacidkat ezekrdl. Az iras és olvasas tekintetében az
oktatdsban eltoltott évek szama is fontos, és elengedhetetlen, hogy figyelembe
vegylik az oktatasi rendszerek eltér6 mivoltabdl fakadé kiilonbségeket is. Ebbdl
is jol latszik, hogy nehéz felbecsiilni a kiilfoldi tanulék korabbi tannyelvéhez
kapcsolddo literacios fejlettséget, vagyis az alap irds- és olvasdskészséget, tovab-
ba ezek alkalmazasdnak mindségét, ami egészében megneheziti, hogy tervezni
tudjuk a magyar nyelvhez kapcsolédo literacié fejlesztését.?*

Az iskoldkban vilagszerte altaldnos jelenség, hogy kiillonb6z6 nyelvi hatter
gyermekek vesznek részt az oktatdsban. A kiilonféle oktatdsi rendszerek kii-
16nféle valaszokat dolgoztak ki a heterogén nyelvi hattérrel rendelkez6 didkok

200 Schmidt: Heterogén nyelvi hdtterii didkok tuddsmérése.
200 Schmidt: A magyar kézoktatdsba belépd.
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tanuldsdnak biztositasara. A sikeres iskolai részvétel viszonylagos, mivel az adott
orszag kozoktatdsanak sajatossagai alapvet§en meghatdrozzak a nyelvileg eltérd
jegyeket mutatd tanuldk integracidjat. A rendszerek kozott jelentds eltérés lat-
hat6, amibdl az kovetkezik, hogy sokféle megkozelités és megoldas alakult ki.
Sok ezek koziil komoly torténelmi hagyomédnyok mentén szervez6dik, valamint
az orszagok tarsadalomtorténeti valtozasai is meghatdrozdak. A nyelvekhez, az
orszag teriiletén €16 etnikai vagy mdés tarsadalmi berendezkedésbdl fakadéan
eltérd csoportokhoz valé viszony mélyen bedgyazddott a tarsadalmak miikodé-
sét iranyit6 er6vonalakba. Minden egyes rendszer kontextusfiiggo, az egyiitt é16
csoportok kozotti viszonyrendszerek — elsésorban ala- és folérendeltségi viszo-
nyok — hatdrozzak meg, hogy az iskoldba belépé kisgyermek mivel fog ott taldl-
kozni. Elfogadd, nyelvileg és csoportszinten befogadé kozosségbe keriil, ahol a
sajat nyelvi és kulturdlis er6forrasait értéknek tekintik, és ezt az oktatdsi folya-
matba beépitik, hogy a didk minden teriileten kdnnyebben és énazonosabban
tudjon fejlédni. Mas esetben a gyermek rigid, er6sen normativ, a diverzitast el-
utasitd, uniformizalé kozegbe kerdiil, ahol hianygazdalkodas folyik, vagyis a vélt
vagy valds hidnyok ledolgozdsdn van a hangsuly. Az elvart fejlédés kizardlag egy
utvonalon jarhaté be, kovetkezésképpen héttérbe szorul a tanuldk egyéni kii-
16nbségeibdl fakadd értékek figyelembevétele. A fentebb leirt két pélus kozott
természetesen megjelenik sokféle drnyalat, épplgy rendszerszinten, mint intéz-
ményi szinten. A gyermekek mindemellett az iskolakban nem rendszerekkel
taldlkoznak, hanem emberekkel, akik képviselik — vagy éppen nem — az adott
rendszert. Igy a kép, amely a kiilonféle szinteken lathaté, az oktatasi rendszerek
és az intézmények vonatkozasdban tovabb drnyalédik. Mindamellett, hogy egy-
egy orszigban az oktatds szabalyozésa kiillonb6z8 méddokon torténik és a rend-
szerekben komoly eltérések mutatkoznak, mégis megfigyelhet6k a pedagégusok
korében kiilonféle trendek az emergens tobbnyelvii gyermekekhez valé viszo-
nyukban.

A kozosségbe 1épés pillanata tekinthetd a két- vagy tobbnyelviiség kialakuld-
sa kezdetének, ebben a szakaszban a gyermekek idegen nyelvként taldlkoznak 4j
életteriik hivatalos nyelvével. A kezdeti id8szakban az idegen nyelvvel valé ta-
lalkozas sordn elindul a nyelvelsajétitds folyamata. Amennyiben a gyermek az tj
életterében oktatasi intézménybe 1ép, akkor automatikusan bekapcsolédik egy
oktatdsi programba. Bizonyos orszagokban a nyelvelsajatitdst formalis nyelvta-
nuléssal is kiegészitik, azonban a teljes folyamatot tekintve jellemz&bb a nyelv-
elsajatitas, mint a nyelvtanulds.?®> Az oktatastervezési stratégidk feltételezése
szerint a gyermekek a nyelvi kitettség hatdsara bizonyos id6 utdn eljutnak olyan

202 Schmidt: Kiilfoldi gyermekek oktatdsa; Schmidt et al.: Két iskola, két jogyakorlat.
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szintl nyelvhasznélati médhoz, hogy képessé vilnak a kornyezetiikkel valé in-
terakcidkhoz kapcsoléd6 kommunikaciés funkcidk kielégitésére, és ennek ered-
ményeként a nevelési vagy oktatasi intézményekben hatékonyan részt tudnak
venni a foglalkozdsokon. Ezt vizsgalva a magyar tarsadalom nyelvi vonatkozas-
ban erdteljesen egynyelv(i, valamint a magyar nyelv és kultira ideologikusan
Osszekapcsolddik. Silverstein az egynyelvii ideoldgia leirdsaban az id6t és a teret
statikus egységként kezeli, amely alaptulajdonsdagai altal definidlja a nemzetdl-
lamot, és ezen keresztiil bemutatja annak természetes, semleges, kontextualizalatlan
és dinamikat mell6z6 jellegét.”®® E jelenség hatdsai figyelhet6k meg a magyar
kozoktatdsban dolgozé pedagdgusok iskolai gyakorlatdban is.?** A kétnyelvi
csoportok az osztalytermi pedagégiai gyakorlatban is lathatatlanok maradnak,?*
a pedagégusok nem vonjak be a nyelvi massagot, sokkal inkabb zavaré tényezd-
nek tekintik. A tdrsadalmi diskurzus részét sem képezi a t6bbnyelviiség, és nem
kapcsolédik értékitélet sem hozza. Ebben a tekintetben a magyar oktatéspoliti-
ka intakt a multilingvalis pedagdgiai nézetektél. Igy a szuperdiverzitds is mint
lathatatlan jelenség htizdédik meg. A tobb nyelven valé kommunikacié kizardlag
a munkaerépiacon keriil transzparensen el8, amikor bizonyos munkakorok el-
latasahoz sziikséges kovetelmény, és ebbdl kovetkezGen kifejezetten elényt jelent
a magas szint{ nyelvismeret, igy a tobbnyelviiség is.

6.1 EMERGENS TOBBNYELVU TANULOK
BEISKOLAZASANAK GYAKORLATA

Ez az alfejezet A kutatdsok dsszefoglalé bemutatdsa cim fejezeten beliil a Be-
iskoldzds cim részhez kapcsolédik, amelyben magyar kozoktatasi intézmények
vezetdi reflektaltak kiilfoldi gyermekek beiskolazasara, azon beliil a beiratkozas,
az osztalyba sorolés és az els6 id8szakban zajlo fejlesztés mddjaira tértek ki. A
kozoktatasbeli integracidé vizsgdlata sordn a beiskoldzds kiemelten fontos. A
beiratkozas és ennek folyamata pedig alapvet6en meghatdrozhatja az oktatdshoz
valé viszony kiépuilését. Az eredetileg egyetlen esettanulmanynak szant felmérés
csoportos esettanulmédnnya béviilt, igy szélesebb perspektivat nyujt a tapaszta-
latokra, és leképezi a magyar iskolak jelenlegi gyakorlatat. Az iskolai oktatasi
folyamatra és a szabalyozasi kornyezet bemutatasara vonatkoz6 megfigyeléseim

203 Silverstein: Monoglot standard, 285.

204 Szabé: Mit mixingolod itt a lengvidzseket...

205 Bartha—Hamori: Cigdny kozosségek, 112; Eszter Tarsoly — Jelena Calic: When the ‘language
of the enemy’ is also one’s own: re-makingmultilingual selves in times of war, Language and
Intercultural Communication, vol. 25, 2025/4, 481-494.
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mellett a fejezet egy kidolgozottabb rendszert javasol, amelynek alkalmazdasat az
érintett iskoldk jellegiiknél fogva remélhetSleg megfontoljak majd.

A beiskolazas folyamata alatt az iskolaval vald els6 kapcsolatba 1épést értem,
és a fogalmat kiterjesztem az elsé iskolai félév végéig. Ennek oka az, hogy a ma-
gyar elsé nyelvi gyermekek esetében egyértelmd, hogy az iskolat az életkoruknak
megfelel$ évfolyamon kezdik meg, mivel a kordbban folytatott tanulmanyaikat
vagy 6vodai részvételiiket — adott esetben iskolaérettségiiket — Magyarorszdgon
kiallitott dokumentumokkal tudjik igazolni. Ugyanakkor a Magyarorszagra
Ujonnan érkezett kiilfoldi gyermekek nem feltétlen tudjak a szarmazasi orszagok
altal kiallitott dokumentumokat bemutatni, vagy nyelvi akaddlyok miatt azt a
magyar iskolavezetés nem tudja értelmezni. igy amikor iskolai felvételiiket kérik,
az iskola hatdskorébe keriil annak megitélése, hogy melyik évfolyamon kezdhe-
tik meg tanulmdanyaikat. Tovabbi nehézség, hogy ugyan megjelenik a térvény-
szovegben, hogy az oktatasért felelds miniszter a kiilfoldi gyermekek 6vodai
neveléséhez, iskolai nevelés-oktatdsahoz nevelési-oktatasi programokat ad ki
(Nkt. 92.§ [8]), gyakorlatilag semmilyen konkrét szabdlyozas, még ajinlas szint-
jén sem segiti az iskoldkat abban, hogy irdnyt mutatna arra vonatkozéan, hogy
pontosan mi az elvards az iskola vezetésétdl a kiilfoldi tanuldk felvételekor.
Marad tehat a mar bevett, a gyakorlatban hasznalt beiskoldzdsi metédus, amelyet
az altalam felvett interjik alapjan mutatok be. Az ezekbél kirajzol6dé kép jol
abrazolja azt a folyamatot, amelyet altalanossagban az iskoldk alkalmaznak. Nem
mondhaté ki egyértelmiien, hogy mindenhol ez a gyakorlat van életben, viszont
valdszintsithetd, hogy az intézményekbe hasonlé mddon torténik a felvétel,
mivel a kutatas eredményeibdl jél latszik, hogy kizdrdlag a pedagdgiai tapaszta-
latok diktéljak a fenndllé mechanizmusokat.

6.1.1 A jogi hattér

Magyarorszagon a kozoktatdsba belépdk jogi szabalyozasat a 2011. évi CXC.
torvény a nemzeti koznevelésrél latja el. E torvény 51. Nemzetkozi vonatkozdsi
rendelkezések része alapjan kezdhetik meg a tanulék a koznevelésbe valé belépést.
A Magyarorszagon tartézkod6 nem magyar allampolgar jogosult az évodai ne-
velést, a kollégiumi ellatdst, a pedagdgiai szakszolgdlatokat, tovabba — ha a
magyar jog szerinti tankoteles kort eléri — az iskolai nevelést-oktatast a tanko-
telezettség fenndlldsa, tovdbba a tankotelezettség ideje alatt megkezdett és a
tankotelezettség megsziinése utdn folytatott tanulményok alatt a magyar dllam-
polgarokkal azonos feltételekkel igénybe venni (Nkt. 92. § [3]). A gyermek tan-
kotelezetté valik abban az évben, amelynek augusztus 31. napjdig a hatodik
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életévét betolti, illetve legkésébb az azt kovetd évben (Nkt. 45. § [2]). A tankdte-
lezettség annak a tanévnek a végéig tart, amelyben a tanuld a tizenhatodik
életévét betolti. A sajatos nevelési igény(i tanuld tankotelezettsége meghosszab-
bithaté annak a tanitdsi évnek a végéig, amelyben a huszonharmadik életévét
betolti. A tankotelezettség meghosszabbitdsardl a szakértdi bizottsag szakért6i
véleménye alapjan az iskola igazgatéja dont (Nkt. 45. § [3]).

A nem magyar 4llampolgar kiskord akkor valik 6vodai ellatdsra jogosultta,
tovabba akkor tankételes Magyarorszagon, ha a menedékjogrdl szélé térvény
rendelkezései szerint a magyar dllampolgarokkal azonos jogok illetik meg
(Nkt. 92.§ [1] a); ha a harmadik orszdgbeli dllampolgarok beutazdsardl és tartdz-
kodésardl sz4l6 torvény hatdlya ald tartozik és bevandorolt vagy letelepedett
jogallasu, vagy Magyarorszag teriiletén vald tartézkoddasra jogosité engedéllyel
rendelkezik (Nkt. 92. § [1] ¢); ha a sziil§ harom hénapot meghaladé tartézkodas-
ra jogosité engedéllyel rendelkezik (Nkt. 92. § [5]); ha az Eurépai Parlament és a
Tandacs 2004/38/EK 2004. aprilis 29-én hatalyba lépett iranyelve az Eurépai Unié
polgarainak és csalddtagjaiknak a tagallamok teriiletén torténd szabad mozgas-
hoz és tartézkoddshoz valé jogardl a szabad mozgas és tartézkodas jogaval ren-
delkez6 személyek beutazdsardl és tartézkodasarol sz8l6 torvény szerint a szabad
mozgas és tartézkodds jogat Magyarorszagon gyakorolja (Nkt. 92. § [1] b); ha a
nem magyar dllampolgar, aki az oktatdsért felelés miniszter meghivélevelével
rendelkezik, a meghivdlevélben meghatarozott ellatast a magyar allampolgarok-
kal azonos feltételek szerint veheti igénybe (Nkt. 92. § [6]). Az a nem magyar
allampolgar, aki nem tartozik a fentebb leirt kategéridk hatalya ala — ha nemzet-
kozi szerz8dés vagy jogszabaly masképpen nem rendelkezik —, az évodai, iskolai
és kollégiumi ellatdsért, tovabba a pedagdgiai szakszolgalat igénybevételéért
dijat fizet. A dij nem haladhatja meg a szakmai feladatra juté foly6 kiadasok egy
tanuldra juté hanyadat. A koznevelési intézmény vezetdje a dijat a fenntarté altal
meghatdrozott szabélyok alapjan cs6kkentheti vagy elengedheti (Nkt. 92. § [7]).
A gyermek beiskoldzasakor a feltételek meglétét a tanuld nevelési-oktatasi intéz-
ménybe torténd felvételénél igazolni kell (Nkt. 92. § [2]). A koznevelés igénybe-
vételére jogosultak az elismerés iranti kérelem benyujtasatél kezdédSen gyako-
rolhatjak a torvény altal meghatarozott jogokat (Nkt. 92. § [4]). A kiilfoldon
megkezdett és befejezetlen tanulmanyok a magyar koznevelés iskolarendszerében
folytathatdok. A tanulmanyok beszamitasarol, tovabba a tanulé felvételérdl az
iskola igazgatdja dont. Ha a beszamitéds kérdésében az iskola igazgatéja nem tud
donteni, akkor be kell szereznie az oktatdsért felel6s miniszter, szakképzés esetén
a szakképesitésért felels miniszter véleményét (Nkt. 92. § [9]). A leirt tanuldi
csoportok 6vodai neveléséhez, iskolai nevelés-oktatdsdhoz az oktatdsért felelGs
miniszter nevelési-oktatdsi programokat ad ki (Nkt. 92. § [8]).

* 162 »



¢ 6.ISKOLAI VONATKOZASOK *
6.1.2 Kutatdsi modszerek

A csoportos esettanulméany mint mifaj az antropolédgiai nyelvészetb8l,2°¢ majd
az etnografidbol*”” nétte ki magat. Nunan—Bailey szerint az etnografikus kuta-
tdsi modellben a kutaté hossza tavd megfigyeléseket tesz, és a kutatdsi alany
fejlédését egymastdl idGben tavol elhelyezkedd végpontok kozott figyeli meg. Az
alany itt lehet egy személy, egy mikrokozosség, de akdr egy teljes intézmény is.
Abban az esetben, ha egy esetre koncentral a megfigyelés, akkor szerencsésnek
tekinthet6, ha a résztvevé nem tlinik el, vagyis nem szlinik meg vele a kapcsolat,
nem &ll el attdl a szandékatdl, hogy részt vegyen a kutatasban, tovibba nem
valtozik a k6zosség mértéke oly mértékben, hogy az mar lehetetlenné teszi az
azonos csoport definiciéjat. Ugyanakkor az esettanulmdny mifajanak nehézsé-
ge az — ha ugy tetszik, a kritikdja —, hogy nem vonhaté le messzemend, univer-
zalis kovetkeztetés beldle.

[gy az esettanulmany miifaja az 1960-as évektdl, az etnogrifidk héskorsza-
katol az 1990-es évekre az ugynevezett multiple case studies-z4,*°® vagyis cso-
portos esettanulmdnyokka®® alakult at. Ebben az esetben tipizdlt esettanulma-
nyokrél van szd, amikor a kutaté egy esetrendszert allit fel, kiilonféle
szempontokat azonosit be, amelyek alapjan a kutatdshoz résztvevéket tud keres-
ni. Jogosan meriil fel a kérdés, hogy a kutaté mi célbdl épiti fel az esetrendszert.
Az empirikus kutatdk esetében a kutatasi téma a mindennapi gyakorlatban
rajzolédik ki.

Esetlinkben az igazgatdkkal és a beiskoldazdsban részt vevé pedagdgusokkal
készitettem narrativ interjikat. A cél az volt, hogy feltérképezzem, milyen stra-
tégiat alkalmaznak a beiskoldzdsi folyamat sordn, illetve az azt kovet$ id6ben a
beiratdskor, valamint az elsd félévben mit csindlnak a tanulékkal.

Az 4ltalam vizsgalt iskolak Budapesten mi{ikodé oktatasi intézmények. Min-
denhol nagyobb szdmban vannak kiilf6ldi gyermekek, ez osztalyonként néhéanyat
jelent.

Az adatgyjtés két korben tortént: 2017-ben és 2022-ben. A mésodik felvétel
idején vagy az iskoldkhoz vagy az igazgat6 személyéhez kapcsoléddan végeztem

206 Derek Bickerton: Pidgin and creole studies, Annual Review of Anthropology, vol. 5, 1976, 169-193;
Christine Jourdan: Pidgins and creoles: The blurring of categories, Annual Review of Anthropology,
vol. 20, 1991,187-209; K. Robert Yin: Case study research: Design and Methods, Thousand Oks,
Sage, 2003, 184.

207 David Nunan — Kathleen M. Bailey: Exploring Second Language Classroom Research, Boston,
Heinle Cengage Learning, 2009, 191.

208 Rosamon Mitchell — Florence Myles: Second Language Learning Theories, London, Hodder
Education and Hachette, 2004, 223; Yin: Case study research, 184.

209 Szerz6i fordités.
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el az interjukat. A személyes kapcsol6dds miatt a masodik adatgy(jtés idején a
beszélgetések valamivel révidebbek voltak.

6.1.3 Eredmények
6.1.3.1 Az iskolavélasztds és a beiratkozas folyamata

Bar a két adatfelvételt hat év valasztotta el egymastdl, hasonld eredmények szii-
lettek. Az iskolak sikeresnek mondhatdk, hiszen a sziil6k egymadstél informaléd-
nak arrél, melyik iskoldkba frassik be gyermekeiket. Igy arra kovetkeztethetiink,
hogy a sziil8i szocidlis kapcsolati halon keresztiil aramlé informacidk az iskolak
eredményességét jelzik. Alapvet8en két iskolatipus jelenik meg: a magyar egy-
nyelv(i és a magyar—angol kéttannyelv(i intézmények. A sziil6k és a pedagdgusi
vélemények szerint a kiilf6ldi gyermekeknek konnyebb az angol tannyelvi isko-
lakba beilleszkedniiik, mivel angolul valamennyire tudnak érkezésiik pillanata-
ban, tovabba az angolra nagyobb sziikségiik lesz, amennyiben tovibbvandorolnak
Magyarorszagrdl. Ugyanakkor izgalmas az is, hogy a legtobb gyermek végiil
ugyanabban az iskoldban marad, ahova el6szor beiratkozott, és nem utazik to-
vébb. Igy kérdéses, hogyan tudnak érvényesiilni a késébbiekben, adott esetben
az iskola befejezése utan, gyenge vagy nem létez6 magyar nyelvtuddssal a magyar
mindennapokban. A kérdéshez hozzatartozik persze, hogy a beiratkozas pilla-
natdban ezt nehéz mérlegelnie mind a sziil6knek, mind az iskolat képvisel§ pe-
dagdgusoknak.

A beiratkozds sordn az elsé 1épés, hogy a sziil6 felveszi az iskolaval a kapcso-
latot. Ezt — az el6bbiekben leirtak szerint — tobbnyire megel6zi egy masik szii-
16vel az iskolardl folytatott informalis tdjékozddas. A sziil6k altalaban csalad-
taggal, barattal vagy ismerGssel érkeznek a felvételire, akik tolmdacsolnak. Ez
onmagaban megneheziti a felvételi beszélgetést, mert gyakran nem lehet eldon-
teni, hogy a kozvetité pontosan fordit-e, mennyire vonja be a sajat, ilyen tipust
beszélgetésekbdl szarmazd tapasztalatait a forditdsba. Mésik bevett forma, hogy
azok a jelentkezd csaladok, akik mar részt vesznek valamilyen integracids prog-
ramban — 6k f6ként nemzetkozi védelem alatt 4116k —, valamely civil szervezet
képviselSjének segitségével 1épnek kapcsolatba az iskolakkal. Kulturdlis medid-
torok segitik a kiilfoldieket a magyar rendszerben valé eligazoddsban, és fontos
elény még, hogy a medidtorok beszélik iigyfeleik nyelvét, igy kiviilallésaguk,
szakértelmiik és nyelvi kompetencidjuk el8segiti az optimalis beiratkozas feltétele-
inek elérését. Az iskolaigazgatéval és a magyar- vagy kéttannyelvi oktatdsi
programok felelGseivel folytatott beszélgetés soran a sziil6ket tajékoztatjak az
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intézmény mlikodésérél, a magyar mint idegen nyelv tanitdsarél. Elbeszélgetnek
a gyermek csalddjardl, a gyermek korabbi iskoldzottsagardl, arrél, hogy milyen
nyelven beszél. Amennyiben a leendé tanulé magyarul egyaltalan nem beszél,
viszont angolul valamennyire igen, akkor rendszerint — ha az iskoldban mi{ikodik
ilyen — az angol-magyar kéttannyelv{ dgra soroljak be. Ekkor a gyermek nyelv-
tuddsdnak szintfelmérése nem torténik meg, csak a sziilgk allitasai alapjan
dontenek a megfelel$ helyrél. Azon gyermekek esetében, akik nem beszélnek
magyarul és az iskoldban nincs angol nyelvli program, bevett szokds, hogy a
gyermekeket a magyar nyelvtudasuk hianya miatt automatikusan az életkoruk-
nak megfelel$ évfolyamhoz képest egy évvel alacsonyabb osztdlyba teszik.?° Az
alacsonyabb osztdlyba sorolads egyik nyiltan ki nem mondott mésik oka lehet,
hogy az adott évfolyamon nincs hely az osztdlyban. Tovabbi lehet8ség, hogy
azokban az iskoldkban, ahol van miivészeti vagy dramatagozat, ott a magyarul
nem beszél§ gyermekeket ide soroljak, mert a tapasztalataik szerint a m{ivésze-
ti képzésen keresztiil konnyebben elsajatitjak a magyar nyelvet, valamint itt a
szaktargyi oktatas kevésbé hangsulyos. A tagozat és az osztaly kivalasztdsa utan
a sziil6k és immaron a gyermek is taldlkozik az osztalyfénokével. Bemutatkoznak
és megprobalnak szét érteni egymadssal. Minden egyes interjiban nagy jelentd-
séget tulajdonitanak annak, hogy az osztalyf6nok kapcsolédni tudjon a gyer-
mekhez valamilyen médon. Ugyanakkor mindig elhangzik, hogy a nyelvi aka-
dalyok komoly nehézséget jelentenek ennek megvalésulasaban. Osztalyfénokokkel
nem volt médom e kutatas keretein beliil beszélni, de egy korabbi kérdéives
vizsgalatban résztvevd tanarok koziil azok,?'! akiknek az osztdlyaba jartak kiil-
foldi tanuldk, megerdsitették a mostani, az igazgatéktdl szdrmazé éllitdsokat.
Egyuttal az osztalyfénok tdjékoztatja a gyermeket és a sziileit az iskola hdzirend-
jérél és a szokasokrdl, a tantdrgyakrél, a tankonyvekrdl, a felszerelésekrdl, az
orarendrdl, az étkezési lehet6ségekrdl, a napkozi — a délutani tanulészoba —
rendszerér6l. Megmutatja az osztalytermet, és lehetGség szerint az osztdlyt is
bemutatja. Az adminisztrativ oldalon az iskolatitkdr atnézi a gyermekre vonat-
kozé dokumentumokat: a személyazonossagat igazolé okmadnyt, a sziiletési
anyakonyvi kivonatot, a stituszat igazolé okmaényokat, a kordbbi iskolai bizo-
nyitvényait, az oltasi konyvet. Ezek alapjan megtorténik a hivatalos beiskolazas
és a didkigazolvany ligyintézése.

210 Schmidt: A magyar kézoktatdsba belépd.

21 Schmidt I1diké: Pedagdgusokkal a befogaddbb iskoldkért. Egy tandrtréning tapasztalatai a
Menedék Egyesiiletnél, kézirat, 2013; Schmidt Ildiké: A magyar kozoktatdsba belépé migrans
tanulék komplex nyelvi szintfelmérése, THL2, 2014/1-2, 22-33.
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6.1.3.2 Szintfelmérés, csoportba sorolds és a tanitds sajatossdgai

Az iskolaév megkezdésekor — volt, ahol mar az el6z6 iskolaév végén — a tanulé
taldlkozik a magyar mint idegen nyelv tandrral (MID-tanér), aki felméri magyar
nyelvtudasat. A felmérés alapja egy kotetlen beszélgetés, ami alapjin a tandr
csoportba sorolja a didkot. Az els§ adatfelvétel idején az iskoldkban altaldnos
volt, hogy magyar mint idegen nyelv felzarkdztat6 6rakat tartottak. Az alsé és a
felsé tagozat minden szinten kiilon tanul, igy van alsés kezdd és kozéphaladé
szint, és ahol tobb kiilfoldi tanulé van, ott haladé csoportot is szerveznek. A
fels6 tagozaton altaldban kezdd és kozéphaladé csoport van, illetve ha nincs
kezdd, akkor van kezd8-haladé szint. Ezek az elnevezések az iskolakbdl szarma-
z6 megnevezések, és ahhoz kapcsolddnak, hogy mennyire tudnak sajit oszta-
lyukban a tandrakon részt venni. Konszenzus latszik abban, hogy a teljesen
kezd§ csoportba a ténylegesen magyarul nem tuddk és a kicsit tuddk keriilnek.
Ez alatt a kicsi alatt a bemutatkozast, néhany nyelvtani szerkezet ismeretét és a
szlik alapszdékincset értik. A gyermekek az egyes csoportokba sorolds utdn el-
kezdik a tanulést. Az elsé néhdny éran kideriil, hogy ténylegesen mennyit tudnak,
igy még valtozhat a csoportbeosztéds. Az elsé félévben tovabbi, szintek kozotti
mozgasra van lehet8ség, annak fliggvényében, milyen gyorsan haladnak a nyelv-
tanuldsban a gyermekek. A csoportok kozotti dtjaras nem kotott tesztekhez, a
tanarok sajat megitélésén malik, mikor érzik Ggy, hogy a didknak csoportot
kellene valtania. Kiilon nehézséget okoz az év kozben érkezé tanuldk felvétele,
mert 6k majd mindannyian kezd68k, és bekeriilhetnek egy mar nem teljesen
kezdd csoportba, ahol az ott tanulék akar mar fél éve tanulnak magyarul. Ilyen-
kor a tandrok kiilon prébélnak foglalkozni az Gjonnan érkezettekkel, megtanit-
va a legalapvet8bb székincset és nyelvtani struktirakat, aztan egyszertien beso-
rolédnak a kezd8 csoportba, és valahogy megprébalnak elboldogulni a
tananyaggal. A MID-érdkra jaré alsé tagozatosok altaldban nem jarnak magyar
anyanyelvi 6rdkra, a fels§ tagozatosok pedig valamilyen szaktdrgyi éra helyett
tanuljadk a magyar nyelvet. A MID-tandrok kozott vannak MID végzettségli
kollégak, de tobbnyire tanité vagy magyar nyelv- és irodalom szakos tandari dip-
lomaval rendelkezg8k tanitjak a tdrgyat. Tananyag tekintetében nagy a valtoza-
tossdg. Sok helyen tanitjik a Kiliki a foldon cimi tankonyvsorozatot,*? de van,
ahol sajat anyagot hasznalnak, ez altalaban tobbféle nyelvkonyvbdl a tanar altal
Osszevilogatott tananyag. A rendszerszer( tananyagfelosztds a tankonyvet hasz-
nalékndl adott, mas tanarok esetében pedig az egyéni tapasztalatokra hagyat-

212 Varga Csilla — Gréf Annamdria — Szende Virag — Vidéki Erzsébet: Kiliki a Foldon 1-2., Buda-
pest, Akadémiai, 2006.
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kozva haladnak a tananyaggal. A MID-érédkon megjelenik a szaktargyi székincs
is, de csak korlatozott formdban, mivel nem egyértelmd, kinek kellene ezt meg-
tanitani a tanuléknak: a szaktandroknak vagy a MID-tandroknak.*?

A masodik adatfelvételkor, 2022-ben az iskoldkban nem volt mar jellemzé,
hogy magyar mint idegen nyelv érakat tudtak volna tartani. Ezekben az iskolak-
ban a Zahra és Zia tankonyvsorozatot?* és a MIDKid honlapon elérhet6 tan-
anyagokat hasznaltak. A kotet megjelenésekor az latszik, hogy 2023 6ta az isko-
lakban megint egyre gyakoribbak lettek a magyar mint idegen nyelv érak.
Ezekre vonatkozdan adatgytijtés nem tortént.

6.1.3.3 Pedagdgiai ajanlasok

A kutatasi eredményekbél kideriil, hogy az iskoldkban kialakult pedagégiai gya-
korlatok sok hasonldsagot mutatnak egymassal annak ellenére, hogy nem kozos
munka és nem is torvényi szabdlyozas hozta létre Gket. A feladat tehat a mar
meglévé gyakorlat finomitasa, segitségnyujtids a mar miikodo folyamat egyes ré-
szeinek Ujragondoldsdban, kiegészitésében. A beiratkozds sordn mindenképpen
mérlegelni kellene, hogy mennyire szolgalja a gyermek érdekeit a magyar—angol
kéttannyelv{i osztalyokba sorolas. A tanuléknak ez akkor lenne kénnyebbség, ha
magas szinten beszélnének angolul, legalabb a mindennapi kommunikdcids hely-
zetekben. Ebben az esetben a meglévé nyelvi alapokra lehetne épiteni a tananyag
feldolgozasa soran, viszont az iskoldnak tudnia kellene, hogy pontosan milyen
nyelvi szintet kell elérnie a gyermeknek ahhoz, hogy sikeresen be tudjon kapcso-
16dni a tanuldsba. A beiskoldzas folyamatdban tovabba az is lathaté volt, hogy az
iskolaigazgatéval és az osztalyfénokkel folytatott talalkozasok sordn az életkor és
a korabbi iskolai bizonyitvanyok megtekintésén kiviill nem keriil sor szintfelmé-
résre. A tanulé barmilyen megel6z6 tudasdra vonatkozdan sem kozvetleniil a
gyermektdl szereznek informaciét. Ebben a fazisban a magyar nyelvtudasrdl is
csak a sziil6ktdl szarmazo informdcidk alapjan dontenek. Az interjik eredményei
azt mutatjak, hogy nem torténik irdsbeli és szdbeli nyelvi szintfelmérés sem az
angol nyelv, sem a magyar nyelv esetében. Ez azt jelenti, hogy a komplex nyelvi
szintfelmérés?® elemei koziil a beiratkozaskor megjelenik az életkor, a kordbbi
iskolazottsag és a csaldd nyelvi helyzetének feliiletes vizsgdlata. A sziil6k isko-
lazottsaga, nyelvi hattere, az els6 nyelvi kompetencia, az anyanyelvi készségek

213 Hlavay Lilla: Migréns tanul6k szaktargyi fejlesztésének lehet8ségei, THL2, 2015/1-2, 124-142.

24 Lukdcs-Somos Julia — Ottucsak Melinda — Székely Orsolya: Zahra és Zia, Budapest, Jezsuita
Menekiiltszolgalat, 2018, 2022.

215 Schmidt: A magyar kézoktatdsba belépd.
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kiépiiltsége, az alfabetizdltsdg mértéke és a magyar nyelvtudds szintjének mérése
hianyzik. A felsorolt hidnyz6 elemek egy része puszta kérdezéssel megvaldsithaté:
egyszer( informacidszerzés a csaladrdl, a sziil6krél. Két oka lehet annak, hogy ez
miért marad el: egyrészt a pedagégusoknak nem jut eszébe a tdjékozddas, masrészt
nem érzik a fontossagat. Pedig valamennyi beszél6 emliti, hogy az iskola és a pe-
dagégusok kommunikécié- és informdaciéhidnyban szenvednek, ha kiilfoldi gyer-
mekekrél van szd. Latolgatjak, hogy vajon miért nem halad a tananyaggal, mi lehet
az oka az alulteljesitésnek, mikozben néhany jél feltett kérdésen keresztiil meg-
kapnak a valaszt. A sziil6k iskolazottsaga elemi médon hatarozza meg a csaladon
beliil jelenlevé irdsbeliség mindségét, ami kihat a gyermekek iskolai elémenetelé-
re, mivel az alapvet8en az irasbeliségben gyokerezik. A pedagégusok masik ne-
hézsége a tananyag kérdése: szerintiik kezd§ szinten vannak nehézségeik a tani-
tasban, amikor a gyermekek még egyaltalin nem tudnak magyarul. Ugy érzik,
hogy az elindulds lasst, és ennek f6ként a tananyag az oka, mikozben az iskolaba
keriil6 tanuldknal teljesen belesimul a nyelvelsajatitasi folyamatba, hogy csendes
szakasszal kezd8dik az iskolai integracid, ami aztan a reaktiv kommunikacién
keresztiil elvezet a természetes megnyilatkozasokig (1asd A reaktiv kommunikdcié
jelensége cimi fejezetben). Ebben a szakaszban nyilvan segit egy életkoruknak
megfeleld tananyag a tandrai akklimatizdciéban. A kutatési eredmények viszont
azt mutatjak, hogy a didkok egy bizonyos tarsalgasi szinthez elérve nem fejlédnek
tovabb a szovegkompetenciak terén, mert a mindennapi beszéd soran olyan elke-
riilé stratégiakra tesznek szert, amelyek mellett komoly fejlesztésre lenne sziikség.
Ilyen jellegti fejleszté tananyag nincs magyarnyelv-tanuldkra kidolgozva. A fej-
lesztési folyamat kialakitasanak felelsségét a tandrokra haritja az oktatdsiranyi-
tas, és ezzel egyiitt bizonyos értelemben a gyermek késébbi iskolai sikerességének
felelGsségét is. A tét pedig nagy, ha szamitdsba vessziik, hogy egy gyermek teljes
iskolai karrierjét derékba torheti a kevéssé jol miikodo nyelvi integracié. Minden-
képpen sziikséges mindkét teriilet vizsgilata és folyamatos fejlesztése, mivel a
gyermeket éré nagy nyelvi input olyan elkeriild stratégidk kiépiilését eredményez-
heti a tanul kognitiv miikodésében, ami nagymértékben lelassithatja a tananyag-
elérés idejét, és gatolhatja a tudaselemek egymdshoz tapaddasat, elmélyiilését.

6.2 AZ EMERGENS TOBBNYELVU DIAKOK TUDASMERESE ES ERTEKELESE
FELSO TAGOZATON ES KOZEPISKOLABAN

A kutatdsok osszefoglalé bemutatdsa cimi fejezet a Mérés és értékelés kutatashoz
felvett adatokra épiil. A magyar kozoktatdsban az elmdlt idészakban nagyobb
szamban jelentek meg emergens tobbnyelvi didkok, akiknek a mindennapi
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nyelvhasznélatit tobb nyelv vagy beszédmdd parhuzamosan alakitja; nyelvi
hatteriikben k6z6s a magyar nyelv jelenléte vagy kialakuléfélben léte. Sokukra
az is jellemzd, hogy a kozépiskolat befejezve a felsGoktatdasban tervezik folytatni
tanulmanyaikat. A nyelvi gyakorlatukra jellemzd, hogy mig a szébeli kommu-
nikacié sordn magyar elsé nyelvi beszél6kre hasonlité jegyeket mutatnak, addig
az irasbeli produkciéban mar megfigyelhet6k eltérések. Alapesetben ez nem okoz
problémat, ha altaldnos nyelvhasznélatra van sziikség. Azonban, ha valaki mun-
kat szeretne vallalni vagy tovabbtanulni, akkor valdszintileg sziiksége van bizo-
nyos szaknyelvi tuddsra. Ha pedig a kiilonféle tudomanyteriiletekhez kapcsolé-
dé szaknyelvek keriilnek az el6térbe, az lathatd, hogy még a szdbeli
kommunikdcié is er6sen meggyengiil, nem beszélve az irasbeli sajatossagokral.?'¢
Kovetkezésképpen a kozoktatdsban tanulé didkok szdmadra elengedhetetleniil
fontos az dltaldnos magyar nyelvtudds fejlesztésén tul a szaknyelvi tudés fejlesz-
tése is. A kiilonféle szaktantdrgyak vonatkozdsaban a nyelvi készségek eltérd
fejlettségi szintjére van sziikség. A lexikai terheltség mértéke, a grammatikai
struktarak sajatossagai meghatdrozéak. Mint ahogy az is, hogy milyen az iras-
beli és a szdbeli kifejezés ardnya, az irdsbeli miveletek milyen regisztert érinte-
nek, valamint a mennyiségi elvarasok milyen mértékiiek. Ezeknek az elemeknek
a nyelvtudasba valé beépiilése nem feltétleniil torténik meg a nyelvelsajatitas
keretében, ezért célzott fejlesztésre van sziikség,*’” és még igy is évekbe telik,
amire eljut a nyelvhasznal6 a hatékony tandrai részvételhez.

A fejezetben empirikus adatokon keresztiil mutatom be, hogy az emergens
tobbnyelvi didkok milyen csoportokba rendezddnek aszerint, hogy a nyelvtu-
dasukhoz a mérési médok milyen médon alakithaték.

6.2.1 Médszerek és az adatgyiijtés sajitossiga

Az alkutatds célja, hogy képet kapjunk a kézoktatdsban tanulé emergens tobb-
nyelv{ tanuldk teljesitményének méréséhez és értékeléséhez kapcsolddé gyakor-
latrél. Tekintettel arra, hogy az oktatasirdnyitds dokumentumaiban erre nem
taldlunk irdnyelveket, kozvetleniil az oktatdsi intézményekhez fordultam. A
szakmai kapcsolatrendszerembdl kiindulva olyan intézményeket kerestem meg,
ahol nagy szamban tanulnak két- és tobbnyelvii didkok. Nyolc iskola vallalt sze-
repet a kutatdsban, ezek dltaldnos iskoldk, illetve négy- és hatosztalyos kozépis-
koldk, 6sszességében 72 tanuld és 23 tandr. A tandrok fizika, kémia, bioldgia,

216 Schmidt: A sikeres nyelvi inkiiizié tényezdi, 113.
27 Baker: Foundation of Bilingual Education.
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torténelem, valamint magyar nyelv és irodalom szakosok, az emlitett tantargya-
kat tobbnyire szakparban tanitjdk. Valamennyi iskola Budapesten talalhaté, és
a résztvevok is életvitelszertien ott élnek.

A nyelvészeti etnografia soran a kutatasban résztvevékkel interjit rogzitettem
magyar nyelven. A tandrokkal szakmai narrativ életdtinterja soran a tanitasi
gyakorlatukrél esett sz6, pedagégiai elképzeléseikrdl, a heterogén nyelvi hattér-
bél fakadé osztdlytermi kihivasokrdl, és a kapcsol6dé mddszertani megoldésa-
ikrél. A tanulékkal narrativ életttinterjit vettem fel, amelyben elbeszélik a
csaladi, iskolai, tarsas kapcsolataikat, azok nyelvi vonatkozasait, vélekedésiiket
az orszagokrdl, ahol éltek. Mindekozben a beszélgetés egy pontjan kitértiink a
mérés és értékelés kérdésére.

6.2.2 Az adatgyiijtés sajatossaga és az arra vonatkozé eredmények

Az interjuk narrativ elemzése a tandroktdl és a didkoktdl szarmazé empiria
vizsgalatdval tortént. A szovegegységek parban értelmezddtek: egy tandr és a
didkja. Ezzel a technikdval elérhet8, hogy mindkét fél megnyilatkozasa jol
kontextualizdlt maradjon, és transzparenssé vilhasson a tandr és a didk szem-
szogének egymdshoz kapcsolédé vizsgdlata. Az empiria felvételének sajatossaga,
hogy a kutatas elején két tanar mondta el az 4ltala hasznalt mérési rendszert. Ok
nem ismerték egymast, nem tudtak egymas szakmai gyakorlatardl. A két inter-
ji utdn latszédott, hogy megegyez6 stratégiat alkalmaznak, ezért el6szor az 6
didkjaikat hallgattam meg: észrevehetd volt, hogy didkjaiknak a sajat nyelvtuda-
sukrdl kialakitott dnpercepcidja is kozel azonos volt. A tanari mérések kozotti
hasonl4sdg varhaté volt, hiszen a tandrok korében jellemz6 ez a fajta viszonyu-
las az értékelésre és osztalyozasra iranyuld erés nyomas miatt. Ez a viszonyulas
mds empirikus kutatds sordn is kideriilt mar.?"® E gyakorlat rendszerszer( alkal-
mazasa a nagyobb szamu kiilfoldi tanuld jelenléte miatt természetessé valt a
bemutatott kutatdsban résztvev két pedagégus esetében. A didkok percepcidja
viszont meglepd volt, mivel az erre vonatkozé empiria eddig nem volt lathato.
Figyelemre méltd, hogy a didkok és tanaraik helyzetérzékelése milyen mértékben
koherens, és valéjaban komplementere egymasnak. Két tandarral és tizennyolc
didkkal beszéltem az elsé adatgy(jtés soran. Az ebbdl felallitott rendszer vélet-
lenszer( egybeesését teszteltem a tovabbi empiriagyjtéskor, igy az érintett is-
koldkban tobb tandr munkdjat vizsgiltam, és készitettem interjikat. A tandrok

218 Schmidt: A sikeres nyelvi inklizié tényezdi, 134—135.
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tudtak arrdl, hogy a kollégajuk is hasonlé médon végzi a munkajat, de pontos
informaciéik err8l nem voltak.

Tandar: Hdt nem vagyok egyediil ezzel, de nem kérdezgetek, mindenki teszi a dolgdt,
ahogy tudja.

Némileg természetes szamukra, hogy igy végzik a munkdjukat, megerdsitik
egymast és validdljak azzal, hogy tudjik, mi torténik a kollégdjuk 6rdjan, de nem
elemzik és teoretizalnak errdl, nem keriil irasban elérhet6vé a tanari kar tobbi
tandra szamara. Egyéni pedagégiai mddszerként kezelik, és fel sem meriil, hogy
ez akar normativ megkozelitéssé is valhatna, amely érvényes az iskola valameny-
nyi tandrara. A didkok narrativijaban is megjelenik a tandri munka.

Diék: Van olyan jo tandr, aki akar jét adni... 6k szereti a didkok, rendes tandrok. Van

olyan, csak ad jegyet, amit akar.

Méltanyosabbnak érzik a szintezett mérési gyakorlatot, jobb tandrnak tartjak
azokat a pedagégusokat, akik igy jarnak el. Ugy érzik, hogy fontosabbak 6k és a
tanuldsi eldmeneteliik is ezen tanarok szamara. Erzik az eréfeszitést a mérés
differencialasdban, amelyet igazsdgosabbnak tartanak, mint alacsonyabb nyelv-
tudasszintjiik ellenére a magyar tanulékkal megegyezd elvarasokat. Ez nagyfokua
motivacioként hat rajuk.

6.2.3 Eredmények

Az empiriabdl j6l kirajzoléddott hat szint, amelyeket alapvetéen a tandrok hiztak
meg a tudasmérés modjabdl kiindulva. A didkok nyelvtudasahoz igazodik a
mérési moéd, amely a tandrok személyes percepcidjara tamaszkodik, tehat nem
el6zi meg szintfelmérés. Ez a mérés az interakcié mingségét veszi figyelembe,
azaz, hogy mely kommunikaciés helyzetekben tudnak hatékonyan miikodni a
tanulék. A mérési mdédszer mellett a pedagdgusok a didkok nyelvtudaséra vo-
natkozéan is megfogalmaztak értékitéleteket, amelyek egyrészt a mérési médra
esett valasztds alatdmasztdsara szolgaltak, méasrészt pedig a didkokhoz valé vi-
szonyuk validdlasdra. Ez azt jelenti, hogy a tandrok kifejezésre akartak juttatni
j6 szandékukat, valamint ravildgitani pedagdgiai kompetencidjukra.

1. A didkok a nyelvelsajatitas kezdetén az ismerG@s helyzetekben tudnak széban
kommunikélni, megértik a hozzdjuk intézett egyszeriisitett médon megfogal-
mazott kozléseket. Az irasbeli feladatokat nem tudjik megoldani, még akkor
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sem, ha le tudnak irni és el tudnak olvasni szovegeket. A produktiv feladatmeg-
oldasra nem éllnak készen, mert 6nédlléan nem képesek a feladatok megoldaséra.
A tanarok megitélése alapjan a didkok egyelére még nem tudnak annyira ma-
gyarul, hogy képesek legyenek a dolgozatokat osztdlytarsaikkal egyiitt megirni.
Széban szdmolnak be a tananyagbdl, mikézben a tobbiek dolgozatot irnak. Ez
nem egyenértékd egy szébeli felelettel, sokkal inkabb egy révid, gyakorlatias, a
hétkoznapi beszédhez kozel all6 beszélgetés a tanar és a didk kozott.

A didkok is reflektdlnak arra, hogy a magyartuddsuk nem elégséges, amely
sajatos helyzetet hoz létre, hiszen magyarul beszélnek arrdl, hogy mennyire nem
tudnak magyarul beszélni. Az irdsbeli kifejezést nyilvan nehéznek tartjak, ez
Osszecseng a tanarok vélekedéseivel.

Tandar: Csak széban, a tobbiek a dolgozatot irjdk, 6k pedig széban.
Diék: En nem tudok magyarul, az érdn nem... Irni nem tudok, beszélni kicsit. 2-es

vagyok, vagy 3-as, az jo.

2. Ezen a szinten a didkok meglehet8sen folyékonyan beszélnek a mindennapi
élethez kapcsolddé helyzetekben. Konnyedén oldanak meg rutinszerd interak-
cidkat, amelyek sordn a beszédprodukciéjukon nem érzékelhets, hogy néhany
éve taldlkoztak el8szér a magyar nyelvvel. Irdsban és széban 4ltaldnosabb té-
makban képesek a szovegértelmezésre és szovegalkotasra, de fokozott 6nallésa-
got igényld feladatmegolddskor segitségre szorulnak. A didkok az altaldnos
nyelvtuddsukrdl azt gondoljdk, hogy nem megfelel§ szintd, ez némileg ellent-
monddasban all a tandri véleményekkel. Ezt azzal magyarazzak, hogy nem mindig
értik a feladatokat és a tanari kérdéseket. Az otthoni tanulds sordn elsGsorban
arra hagyatkoznak, hogy kiviilr6l megtanuljak a tananyagroél készitett rai vaz-
latot. A tanarok ennek a tiikorképét mondjdk el, kiegészitve azzal, hogy évatosan
kell kozeliteni a tananyaghoz, hiszen a szaknyelvi sz6veg hasznalata nehéz, és
ennek elvardsa akar pillanatnyi nyelvi regressziéhoz is vezethet. A nehezen ér-
telmezhetd nyelvi elemek készségszintli alkalmazasa, vagyis logikai transzfor-
maciék végrehajtasa ezen a szinten még tul magas elvarasnak tekinthetd.

Tanar: Nagyon iigyes. Betanulja, ami a fiizetben van, a vdzlatot. Mdst nem lehet, hdt
lehet, de nem érdemes kérdezni, mert arra mdr vgysem tud vdlaszolni, meg még azt
is elfelejti [magyarul], amit addig tudott.

Didk: Nem tudok magyarul rendesen, tanulom a fiizetet és mondok... Néha nem értem
a feladatot... [a kérdést], hogy mit akar a tandr. Es az nagyon rossz, hogy még beszél-

ni se tudok.
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3. Ez a szint tekinthet$ az dtmenetnek a szdbeli és irdsbeli mérés kozott. A ta-
nulék konnyen értenek és beszélnek magyarul, a nyelvi megformaéltsag terén még
érzékelhet6 a magyar nyelvii beszél6khoz képest idegen hangzds, de az interak-
ciékban a reakci6idé gyors, jol illeszkedik a kommunikaciés helyzethez. A tana-
rok ugy latjak, hogy a tanuldk képesek lennének irdsban is szamot adni a tuda-
sukrdl. Viszont az irds terén valé gyakorlatlansdg megneheziti az értékelést,
hiszen a magyar oktatdsi rendszerben a helyesirasi és nyelvi hibdk nagy mérték-
ben meghatarozzak a dolgozatra adhaté osztalyzatot. A pedagégusok értékelés-
kor nem tudjak kiillonvalasztani a tananyaghoz kapcsol6dé tudaselemeket és a
nyelvi megformaltsagot, valamint a helyesirast. A tandrakon mindez nem okoz
nehézséget, de osztilyozaskor a nyelvi hibaktdl valé elvonatkoztatds nem fogad-
hat6 el szamukra. Ez esetben mar inkabb a szébeli méréshez fordulnak.

A didkok pontos képet adnak magyar nyelvtuddsukrdl: a beszédértés és a
beszéd konnyen megy. Nem okoz mar gondot a tanérdkon az olvasds és az irds
sem, de neheziikre esik az olvasdasra épiild, vagyis mélyebb szovegértésre tamasz-
kodd, nyelvileg és logikailag pontosan megformalt irasprodukcio.

Tanér: Hdt... O mdr taldn irdsbhan is, de nem szeretem, mert mit csindlok a helyes-
irdssal... vagy széval nem azzal, hogy hosszi 6 vagy 6, hanem jaj hogy hivjdk ezt...
[nyelvhelyesség és nyelvi megformaltsig] Igen, igen valami olyasmi...

Diak: Tudok magyarul beszélni és értek az osztdlytdrsam, de olvasni, i{rni nehéz ren-

desen.

4. Az irds automatizalédott, a kiviilrél megtanult széveget konnyedén leirjak a
tanulék. A megel6z8, 3. szinthez képest annyi elmozdulds érzékelhetd, hogy
magabiztosan tudnak széban és ifrasban is kommunikdlni a didkok, igy a két
készségcsoport parhuzamba keriilt. A szaknyelvi sz6vegek mélyebb értése és
értelmezése tovabbra is kérdéses, mert bar a tanulék konnyedén megtanuljak
kiviilrél az 6rai vazlatot a fiizetbdl, az irdstevékenység soran nem feltétlen kap-
nak visszacsatoldst a szoveg érthetd kivitelezésér6l. Mindekozben a szaknyelvi
szovegeket is egyre konnyebben értelmezik, bar még mindig erésen témafiiggé,
ezért kiviilrél er6sen hulldmzé teljesitmény érzékelhetd. Viszont egyre kevesebb
segitségre van sziikség a nehézségek lekiizdésében, aminek hatterében a
nyelvspecifikus strategialis tudas kiépiilése all.

A tanulék megerdsitik ezt a helyzetet, alaposan megtanuljak a jegyzeteket és
leirjak. Nem értelmezik és nem prébdljak a széveget Gjraformdlni, hanem egy-
szerlien memoridbdl leirjak. Ezzel elégedettek, mert igy jé és jeles kozotti osz-
talyzatot tudnak szerezni az iskoldban, amely komoly teljesitmény még magyar
nyelvli gyermekek korében is. Itt persze érzékelhetd, hogy 6sszecsuszik, illetve
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atfedésbe keriil a nyelvtudds és a szaknyelvi nyelvtudés hidnya, vagyis az latha-
t6, hogy a szaknyelvi sz6készlet és nyelvtani jellegzetességek sok esetben még a
magyar elsé nyelv{i tanuléknak is nehézséget okozhatnak.

Tandr: Na, 6 rendesen le tudja irni, de tudom dm, hogy betanulja, mert néha kihagy
egy szot, és gy nincs értelme... [a mondatnak].

Diak: 066 nagyon megtanulom, és leirom. Ez olyan 4-es, 5-6s.

5. Magas szintli nyelvtudas figyelhetd meg, a tanuldk szébeli nyelvi miikodése
magyar anyanyelvi beszél6kre emlékeztet mind az értés, mind a beszéd terén. A
tananyag vonatkozdsdban mar nem pusztin betanulds térténik, hanem sokkal
inkabb a tananyag mélyebb megértésén alapulé tudaskonstrukci6, amely mar
nemcsak széban, hanem irdsban is j6l miikodik. A tandrok a konnyed beszéd-
produkciét emelik ki, azt, hogy méar nem kell szorosan a tananyagrél készitett
vazlatokhoz ragaszkodni, hanem a tanuldk szabadon tudnak beszélni réla. Az
irasbeli mérést mar nem kell kivaltani alternativ mdédszerekkel, hanem az osz-
talykozosséggel egyiitt tudnak dolgozatot irni.

A tanuldk arrél szamolnak be, hogy a tananyagot értik, nem csak betanuljak.
Ezt tapasztaljak mar a nehezebbnek szamitd, elvontabb fogalmi keretben muiko-
dé természettudomanyos tantargyak esetében is. Nagy el6relépésnek szamit ez,
hiszen ez az a szint, amelyet sok didk nem tud elérni. Mikozben a tandrok jé
modszernek tartjak a magyarul kevésbé tudé tanulék szébeli mérését, addig ezen
a szinten ennek a kritikdja is lathatd, mert a didkok oriilnek, hogy végre nem
szdbeli feleletet kell adniuk, hanem &k is egyiitt irhatjak a dolgozatokat osztaly-
tarsaikkal.

Tandr: Ez a gyerek mdr vigy tud magyarul, hogy ha azt mondom neki, mondjuk felelés
van, beszélj a... Most nem jut eszembe semmii... [kovalens kotésrél]... na arrdl, hahaha,
ez jo példa, akkor mdr ugy gond nélkiil, hdt 1igy normdlisan tudja mondani... Mdr
simdn irja a dolgozatokat a tobbivel.

Diak: Idén mdr nemcsak tanulom, hanem értem a dolgokat. Mondjuk a kémidt, az a

nehéz tantdrgy... Végre mdr nem kell feleltetni, hanem irom én is.

6. A diakok ebben a csoportban mar magas szinten beszélnek magyarul, a hang-
z4s és a nyelvi megformaltsig tekintetében egyarant anyanyelvi beszél6kre ha-
sonlit a beszédiik. Onalléan képesek megoldani elvont témakhoz kapcsol6dé
feladatokat, s ehhez mar sziikséges az olvasott szovegértés terén mélyebb Gssze-
fliggések felismerése. Szabadon képesek alkalmazni a kiilonféle tantargyakhoz
kapcsol6dd szokészletet és regisztert; a megtanult elemekbdl tovabbi tudaskonst-
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rukcidt tudnak felépiteni. A tandri narrativikban ennél a csoportndl jelent meg,
hogy a kozépiskolai felvételi vizsgdkra felkészit6 foglalkozdsokon jél haladnak a
gyakorlasban, valamint a vizsgan vald részvételiik is sikeres. Az dltalanos iskola
fels6 tagozatan fontos kérdés, hogy a tanuldk hol folytatjak majd a tanulménya-
ikat. A kozponti felvételi vizsga nagy kihivés a kiilfoldi didkok szamara, igy
visszatér$ elem a tandri narrativikban, hogy megfelel6 médon fel tudjik-e ra
késziteni a tanuldkat. A mésik érdekesség, hogy a tandrok csodalkozva beszélnek
azokrdl a didkokrdl, akik képesek a magas szintli magyar nyelvtudas elérésére.
Kiilonlegesnek és ritkanak tartjak 6ket, és nem érzik gy, hogy 6k kompetensen
hozzajarultak ennek eléréséhez. Sajatos helyzet, hogy a ,szerencse” kifejezés
gyakorta jelenik meg ebben a kontextusban mint tényez§, ezzel szemben a pe-
dagégusok személyes szakmai hozzajaruldsa explicit médon egyszer sem.

A tanuldk is kiilonlegesnek érzik magukat, tisztdban vannak azzal, hogy az
atlag kiilfoldi didkokhoz képest lényegesen jobban tudnak magyarul. Felmeriil
tovabba az is, hogy még a magyar osztdlytarsaiknal is jobban teljesitenek bizonyos
tantargyakbdl.

Tandar: Vele nagyon konnyii, nem is értjiik, szoktunk errél beszélni a tandriban, hogy
honnan tud ilyen jol, de hdt szerencséje van, neki sikeriilt. Mdr a felvételit [8. osztaly
végén] is nagyon jol megirta, a nagydolgozatokon semmi gond, és az érettségi felkészi-
L6 feladatsorokon is jol szerepel.

Diék: En szerintem, most nem beképzelt vagyok, de sokndl az osztdlyban jobban tudok...
5-0s. Még magyarul is, pedig 6k magyarok, hdt olyan..., széval magyarok.

6.2.4 Pedagégiai ajanlasok

A tandri narrativak kozéppontjdban a pedagdgiai eszk6zok megvalasztasa allt.
A hat kiilonb6z6 szinten alkalmazott mérési médszer nem minden tanar esz-
koztaraban szerepelt, viszont valamennyi tandrndl elvalt egymdstdl a szébeli és
irasbeli mérés technikdja, tovdbba lathaté volt a tananyag betanuldsa és az 6n-
all6 tananyag-visszaadds kozotti kiillonbségtétel. Ebben voltak arnyalatok, mint
példaul a segit6 kérdések megitélése: volt, aki egydltalan nem gondolta hatékony-
nak a didkokhoz segit6 kérdésekkel fordulni, és volt, aki ezzel facilitalta, hogy
mérési eredményekhez jusson.

Lényeges, hogy a mérés és értékelés vonatkozasaban a megkozelitésiik foku-
szdban az értékelés allt, vagyis annak a feladatnak a megoldésa, hogy a tanulék-
nak osztélyzatot tudjanak adni. Az osztdlyozas folyamatdban az okozza szamuk-
ra els6sorban a nehézséget, hogy nem akarnak a tanuldéknak pusztan a nyelvtudas
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hidnya miatt rosszabb jegyet adni. Ugyanakkor azt is érzik, hogy ha egy didk
nem tudja kellGen jél megirni a dolgozatot, akkor nem adhatnak jé jegyet. Ezt
kiiszobolik ki azzal, hogy a pedagégiai megitélésiikbdl kiindulva olyan médon
kérik szamon a tananyagot, amilyen médon a tanulé képes megmutatni tuddsat
és szorgalmat. Lényeges megfigyelésnek tartom, hogy a tandrok szdmadra kiemel-
kedden fontos, hogy a gyermek motivalt tudjon maradni. Ennek jeléiil veszik a
szorgalmat és az udvarias magatartést, amelyet nagyra értékelnek. Ez a fajta
tandri viselkedés pozitiv attitlidot jelez a heterogén nyelvi héttert tanulékkal
szemben, egyben nagyfokd rugalmassagot és elfogaddst mutat a nyelvi eltéré-
sekre vonatkozdan.

A tanulék nyelvtudas-szintjének meghatdrozisa nehéz, mert a szdbeli és
irasbeli teljesitményiik kozott jelentds kiillonbségek lehetnek. Jellemz3, hogy
beszélnilényegesen magasabb szinten tudnak, mint irni. Ugyanez figyelhet6 meg
az értési készségek esetében is, vagyis a beszédértés és az olvasas szintje kozott
is van szintbeli eltérés.”*® A nyelvi szint igy nem hatdrozhaté meg a K6z6s Euré-
pai Referenciakeret szintrendszere mentén, mivel a nyelvelsajatitasi folyamatok
mintdzata més képet mutat a nyelvtanuldshoz képest. A beszél6k az elsé id6kben
valddi beszédkészségre tesznek szert a kapcsolddé értési készségekkel parhuza-
mosan, amely lassd folyamat, sokszor teljes ,némasaggal” kezdédik. Ebben az
idészakban, amelyet csendes szakasznak nevezek, latszélag nem torténik semmi,
akar hénapokon keresztiil sem, majd egyszer csak a csendbdl elindul a reaktiv
kommunikdcid.**® A beszéd e kezdeti elinduldséat kovetSen felgyorsul a nyelvel-
sajatitas és hénaprol hénapra megfigyelhetd a fejlédés. Az irds és olvasds tanu-
ldsa mégis dltaldban pdrhuzamosan torténik, a valédi szovegértés és a szovegal-
kotési készség idGben eltolédva zajlik. Ennek f6ként az az oka, hogy mindkét
készség a beszédre épiil, tehat mindenképpen sziikséges, hogy a tanulé képes
legyen 6nallé beszédprodukciéra. Epp ezért lényeges a literdci6 sordn a speciélis,
kezd§ szokészletre épiils tananyagok hasznélata,?” hogy legaldbb az dltaldnos
alfabetizalds a lehet6 legkonnyebben végbemenjen. A nyelvtudas gazdagodasa
utdn a folyékony beszédprodukcié és a jé nyelvi megforméltsag mellett varhaté
el az, hogy a szovegértés sordn Osszetettebb szovegek Osszefiiggéseit is értelmez-
ni tudjdk. Ezt kovetSen alakul ki az irdsbeli hozzaférés, amely dtvezet a tantargyi
szaksz6készlet és regiszter kimunkdaldsahoz. Az egész folyamat, amely a nyelv-
elsajatitas kezdeti fazisatdl a szaknyelvi tartalom eléréséig vezet, hosszadalmas
ut, életkortdl és egyéni sajatossagoktdl fiiggben évekig is tarthat.

29 Schmidt: A sikeres nyelvi inkliizié tényezdi, 110-113.
220 Uo., 56; lasd A reaktiv kommunikdcio jelensége cim fejezetben.
2L Schmidt: A magyar irds és olvasds tanitdsa, 29.
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A tandrok altal leirt mérési rendszerben a fentebb leirt folyamat tetten érhe-
t6, és koveti a szdbeli és frasbeli készségek fejlettségi szintjét. Ugyanakkor nem
a nyelvtudasra alapozva beszélnek a didkok képességeirdl, hanem a mérés tipu-
saban jelenitik meg a tanul6k magyar nyelvi fejl6désének szintjei kozotti kiilonb-
ségeket. Ennek oka az értékelés miatti nyomds, mert mindenképpen sziikséges-
nek érzik az osztdlyzatok megszerzését, hogy év végén ne pusztan az oktatdsban
valé részvétel szerepeljen a bizonyitvanyban, hanem konkrét osztélyzatok is.
Hiszen a didkok mar kevésbé magas szint{i nyelvtudas esetén is képesek meg-
mutatni szaktargyi teljesitményiiket, csak méas mérési formdk mellett. A peda-
gbégusok az interjukban a mérési sajatossagokhoz kapcsoldddan, abbél kiindulva
fékuszalnak a nyelvhasznalati jegyekre. Nehezen fogalmazzik meg, hogy valé6-
jaban milyen a didkok beszéde és irasa, inkabb attérnek arra, hogy milyen médon
lehet mérni és értékelni. Mindekozben a tandrok nyilvan érzékelik a tanuldék
készségeinek fejlettségét, a beszédiik nyelvi megforméltsaganak sajatossagait, de
err6l nem fogalmazd6dik meg explicit mdédon egyéb szintez6dés, mint a mérési
moédok. Ezért 1ényeges, hogy ezt az eredményt tekintsiik irdnymutaténak a dia-
kok nyelvi szintjeinek leirdsakor. Természetesen az is a cél, hogy a szintek és a
mérési médok kozotti kapcsolatokat feltarjuk, ezzel segitve a pedagégusokat a
mérés és értékelés modjai kozotti rugalmas és szabad valasztasban.

A didkok szempontjibdl az figyelhetd meg, hogy sajat nyelvtudasuk leirasdban
els6sorban a nehézségek feldl kozelitenek az alsé négy szinten. ElsGsorban a
»nemtudas” jelenik meg, és dltalanossagban beszélnek a beszéd-, az értés-, az
olvasas- és az fraskészségrol. Ezen til nem tematizalédik pontosabban a hidny,
hanem az dltaldnos ,nem tudok rendesen” kifejezést hasznaljak. Magasabb szin-
teken pozitivabb kép rajzolddik ki, hiszen ide eljutva atélik sikerességiiket, és a
pedagégusok feldl érkezé elismerés nagy 6romet jelent szimukra. Figyelemre
méltd, hogy a sajat tudasszintjiik leirdsa soran nem a kiils6, tanari mérési viszo-
nyulasbdl indulnak ki, hanem el6szor a nyelvtudasukat emlitik, majd a mérésre
utalnak. Ez eltér a pedagdgusok gyakorlatatdl, annyiban viszont 6sszekapcsol6-
dik a méréssel, hogy leginkabb az osztilyzatokra koncentralva jelenitik meg a
szintek kozotti kiilonbségeket. Osztalyzatokkal irjak le a tuddsukat, és ez adja a
referencidlis pontot az osztdlyban elfoglalt helyiikre vonatkozdan is a tanulmé-
nyi teljesitmény terén.

A hat szint és a kapcsol6dé mérési lehet8ség gyakorlatat tablazatba rendeztem
(1. tablazat), mely 6sszefoglalé jellege miatt reményeim szerint segitséget ad
ahhoz, hogy konnyebben beazonosithatéak legyenek a szintek, és ebbdl kiindul-
va a legadekvatabb mérési méddot tudjak alkalmazni a pedagégusok.
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1. tdbldzat. A nyelvhaszndlat és a mérési mdd kapcsolata.

Nyelvhasznalati jellemz&k Meérési médszer
A tanulé... A tanulé...
1. | ...ismer6s helyzetekben tud széban kommunikal- | széban
ni, de az irasbeli feladatokat nem tudja megoldani. | ...a roviditett vazlatot a fiizet-

bél visszamondja.

2. | ...folyékonyan beszél a mindennapi élethez kap- | széban
csol6dé helyzetekben, a beszédprodukcidja magyar | ...a vazlatot a fiizetbdl vissza-
beszél8hoz hasonlatos. mondja.

3. | ...szdmdra a beszédértés és a beszéd konnyen megy, | sz6ban és irdsban

a tandrakon az olvasas és az irds is, de nehéz az | ...helyesirdsdnak értékelése

olvasasra épiil6 feladatmegoldds és az irasprodukcié. | lazan torténik.

4. | ...magabiztosan kommunikél széban és frasban. | {rasban
A szaknyelvi szovegeket is képes mélyebben | ...a fiizetb6l betanultakat
értelmezni. leirja.
5. | ...beszéde magyar anyanyelvi beszél6re emlékez- | irasban
tet, konnyen beszél, ért, ir és olvas. ...az osztéllyal irja a dolgozatot.
6. | ...beszéde magyar anyanyelvi beszél6re emlékez- | irdsban

tet, konnyen beszél, ért, ir és olvas. A felvételi | ...az osztéllyal irja a dolgozatot.

feladatsorokat tudja értelmezni.

A kozoktatasban megengedett, hogy szébeli feleletre kapjanak a didkok osztaly-
zatot, és kell§ rugalmassig mellett akar egy-két év alatt eljuthatnak az irdsbeli
értékelésig. Pedagégiai dontés kérdése, hogy ezt miként haszndljak a tanarok,
megprdbaljak-e bevezetni a sajat szakmai gyakorlatukba. Alapvetének nevezhet-
jik, hogy valamennyi osztalytermi gyakorlat célja, hogy az ott tanulé didkok
érvényesiilhessenek és maximalis fejlédést tudjanak elérni. Ehhez sziikségiik van
arra, hogy a tanulasi tér kedvezg feltételeket biztositson, ahol a didkok meg tud-
jak mutatni a tuddsukat. Nagy motivaciot jelent a pedagégusoknak és a tanuldk-
nak egyardnt, ha kozosen képesek meglatni a fejlédést.
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A kotet elején abbdl az alapvetd kérdésfelvetésbdl indultam ki, hogy a globaliza-
ci6, valamint az orszdgok kozotti egyre intenzivebb és sokrétlibb népmozgis
miként alakitja it az egyének és a csalddok életét, kiilonos tekintettel a nyelv-
hasznalat, a nyelvi kompetencidk és a nyelvtudds szervez6désének moddjara. A
21. szazad tarsadalmi valésagaban a mobilitds nem kivételes esemény, hanem
mindennapi tapasztalat: csalddok koltoznek egyik orszagbdl a masikba, gyerme-
kek lépnek be 4j nyelvi és kulturdlis kozegbe, felnSttek kénytelenek Gjraértel-
mezni sajat szakmai és személyes identitdsukat egy masik nyelvli kérnyezetbe
keriilve. E folyamatok hatdsira a nyelvhaszndlat tobbé nem tekinthetd stabil,
homogén és egyetlen kozosséghez kotott gyakorlatnak.

A fejezeteken keresztiil haladva fokozatosan kirajzolédott, hogy az emergens
tobbnyelviiség nem rendkiviili vagy periférikus dllapot, hanem a kortdrs tarsa-
dalmak egyik meghatarozé létformaja. Nem pusztan nyelvi jelenségrél van szd,
hanem olyan komplex élettorténeti és tarsas kapcsolatrendszereket alakité fo-
lyamatrél, amely egyszerre érinti az egyéni fejlédési palyat, a csaldadi dinamikdk
atrendezOdését és az intézményi miikodés kereteit.

A szociolingvisztikai és a nyelvpedagégiai megkozelités 6sszekapcsolasa le-
het6vé tette, hogy a makroszinti tarsadalmi folyamatok és a mikroszintd egyé-
ni tapasztalatok kozotti 6sszefiiggések plasztikusan megjelenjenek. A globaliza-
ci6 nyomén kialakuld szuperdiverz tarsadalmi terekben a nyelvi repertoar nem
zart, egységes rendszerként értelmezhetd, hanem folyamatosan alakuld, részle-
ges és kontextusfiiggd erdforraskészletként. Gyermekek és felnéttek egyarant
olyan nyelvi elemekbdl épitkeznek, amelyek id6ben és térben valtozé médon
valnak hozzaférhet&vé, aktivalhatéva vagy éppen hattérbe szoruléva. A longitu-
dinalis vizsgalatok eredményei azt mutattak, hogy az emergens tobbnyelviiség
kialakuldsa nem linedris, nem egyenletes tempéjui fejlédési iv mentén halad,
hanem stdcidk, dtmenetek és fordulépontok sorozataként bontakozik ki. A csen-
des periddus, a reaktiv kommunikdacid, majd az 6nallé kezdeményezésig eljutd
aktiv részvétel egyénenként eltér6 idGtartamot és mintdzatot kovet. Az életkor,
a korabbi nyelvi tapasztalatok, a csaladi hattér és az intézményi kérnyezet mind
befolyédsoljak ezt a folyamatot.

A nyelvi dominancia véltozdsdnak vizsgalata, a beszéltnyelvi-performancia
sajatossagainak elemzése, valamint az élettorténeti narrativik feltdrdsa egyarant
arra vildgitott ra, hogy a nyelvhaszndlat nem valaszthat6 el az életterekhez valé
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kot8déstdl és az ott kialakuld tarsas viszonyoktdl. A nyelv nemcsak kommuni-
kiciés eszkoz, hanem a hovatartozas és az 6nértelmezés médiuma is. A koltozés,
az elvandorlas vagy a visszatérés nem egyszertien Uj nyelvi kompetenciak meg-
szerzését jelenti, hanem a személyes vilag Gjraszervezését: a kapcsolati hildzatok,
a szerepek és az 6nmeghatdarozas dtalakuldsat.

A kutatdsi eredmények ugyanakkor arra is ramutattak, hogy a magyar koz-
oktatdsi rendszerben jelen 1év emergens tobbnyelvii tanulék tdmogatisa nem
pusztdn médszertani kérdés, hanem alapvet&en szemléletbeli kihivas. A beisko-
lazas, a mérés és az értékelés teriiletén tapasztalhaté szabalyozatlansag kettGs
természetl. Egyrészt komoly nehézséget jelent, hiszen az intézmények gyakran
rendszerszint{i irdnymutatds nélkiil kénytelenek dontéseket hozni, mikézben a
pedagégusok mindennapi gyakorlatukban szembesiilnek a nyelvi és kulturalis
heterogenitasbdl fakadd kérdésekkel. Masrészt lehetdséget is hordoz magaban:
a pedagégusok és intézményvezetSk proaktiv, reflektiv gyakorlata innovativ
megoldasokat eredményezhet, amelyek képesek érzékenyen reagalni a tanulék
valés nyelvi sziikségleteire. A bemutatott empirikus vizsgalatok kovetkezetesen
azt sugalljdk, hogy a sikeres inklizi6 alapja nem a hidnyokra fékuszald, deficit-
koézpontd megkozelités, hanem a nyelvi eréforrasok értékként valé elismerése.
A tobbnyelviiség nem akaddaly, hanem olyan potencial, amely megfelel§ pedagé-
giai tAmogatéssal a tanuldsi folyamat motorjavé valhat.

Az emergens tobbnyelviliség folyamatként valé értelmezése Gj perspektivat
kinal a tobbnyelviliségrdl valé gondolkoddsban. A nyelvek nem elszigetelt, egy-
mastdl hermetikusan elvilasztott rendszerek, hanem egymadssal kolcsonhatasban
all6, dinamikusan atrendezdd6 repertoarelemek. A beszél6k nem kiilon nyelve-
ket birtokolnak, hanem olyan, 6sszetett er6forraskészlettel rendelkeznek, amely-
bdl a kontextusnak megfelelen valogatnak. Ez a szemléletméd segit megérteni,
hogy a nyelvi valtozasok — legyen sz6 elvandorlasrdl, visszatérésrol, intézmény-
valtasrdl vagy 4j tarsas kozegbe vald belépésrdl — nem pusztan kompetenciabe-
li elmozduldsok, hanem a személyes és tarsas vilag Gjrastrukturalédasanak jelei.

A konyv végére érve talan még hangsilyosabban kirajzolédik az a felismerés,
hogy az emergens tébbnyelviiség nem kizérélag az ,Gjonnan érkezék” kérdése.
Nem csupén a bevandorlé csalddok vagy a kiilfoldrdl hazatérék tapasztalata,
hanem a globalizalt tarsadalmak strukturalis jellemz6je. Olyan tarsadalmi va-
16sag, amely reflexivitdst, nyitottsagot és felelGsségvallalast igényel minden
érintettSl: dontéshozoktol, oktataspolitikai szerepléktdl, intézményvezetSktdl,
pedagdgusoktdl, kutatdktdl és maguktdl a csaladoktdl is. A nyelvi inklizié nem
egyszeri intézkedés, nem egy program vagy projekt lezdrhaté eredménye, hanem
folyamatos parbeszéd az egyéni életutak és a tdrsadalmi struktirak kozott.
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Bizom abban, hogy a kétetben bemutatott elméleti keretek, a kritikai szak-
irodalmi attekintések és a tobb éven at tarté longitudindalis empirikus vizsgéla-
tok eredményei hozzajarulnak ahhoz, hogy az emergens tobbnyelviliségre ne
problémaként vagy kezelendd nehézségként tekintsiink, inkabb olyan lehet&ség-
ként, amely megfelel$ szakmai tdmogatassal, érzékeny pedagégiai gyakorlatok-
kal és tudatos tarsadalmi parbeszéddel gazdagithatja nemcsak az érintett csald-
dok mindennapjait, hanem a befogadd kozosségek egészének kulturalis és
nyelvi horizontjat is. Az emergens tobbnyelviiség ebben az értelemben nem
egyszeriien csak alkalmazkodas, hanem kolcsonos atalakulas is, vagyis olyan
folyamat, amelyben mind az egyén, mind a kozdsség 4j jelentéseket, kapcsolé-
dasi pontokat és lehet&ségeket hoz létre.
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ABSZTRAKT

——<o—

A globalizacié kovetkeztében szuperdiverz tarsadalmi terek jottek 1étre, melynek
egyenes kovetkezménye az emergens tobbnyelviiség megjelenése. A kotet koz-
ponti fogalma azokra a gyermekekre és fiatalokra vonatkoztathatd, akik elsé
nyelviik vagy kordbban elsajétitott nyelveik mellett egy Gjabb nyelvet sajatitanak
el, mikézben ezen a nyelven mdr tanulnak, és mindennapi kommunikaciés fel-
adatokat is ellatnak.

A kotet az egyén és a csaldd szintjén vizsgalja az orszagok kozotti népmozgas
kovetkeztében kialakulé emergens tobbnyelviiséget. A kérdés kettds: egyrészt
milyen mddon hatdrozza meg az elvindorldsrdl hozott dontés az egyén nyelvi
fejlédését a kiilonb6z6 életkorokban; masrészt ez miként hat az iskolai és hossza
tavon a tarsadalmi beilleszkedésre.

Az emergens tobbnyelviiség vizsgalata két diszciplindris keretbe illeszthetd,
igy teljesebb képet tudunk kapni a makro- és mikroszint{ jelenségek kozotti
Osszefliggésrdl. A szociolingvisztika lehetéséget teremt arra, hogy a tarsas te-
rekben torténd nyelvi mtikodéseken keresztiil jobban megértsiik az egyéni fejlé-
dés megvaltozott jellegét. A mikroszint(i viltozasok az egyéni életlehetségek
és a kozvetlen tarsas kornyezet alakuldsdnak egymasrahatasaként irhato le.

A masik diszciplindris irdny a nyelvpedagdgia, azon beliil a nyelvtudds kialaku-
lasdnak megvaltozott jellege. A hagyoményos nyelvtanulds koncepciot felvaltotta a
nyelvelsajatitdsra fokuszald perspektiva. Az Gjonnan érkezettek tobbsége — ha nem
is mindenki — hosszabb-révidebb ideig részt vesz nyelvérai keretek kozott a nyelvta-
nuldsban, mikézben a befogadé orszég nyelvi valésagéban élik a mindennapjaikat,
ami interakcidkra készteti 6ket, igy elindul a nyelvelsajatitas folyamata is.

A kotet a kurrens kritikai szociolingvisztika tobbnyelviiséghez kapcsol6dé
elméleteit kapcsolja 6ssze a kvalitativ tudomdnyos kutatési paradigma és a
narrativ elemzés gyakorlataval. A kotetben szerepld longitudinalis, empirikus
kutatdsok eredményein keresztiil betekintést nyeriink a kozoktatdsi intézmé-
nyekben tanuld két- és tobbnyelvii gyermekek mindennapjaiba, tovabba szakmai
ajanlasokkal és jogyakorlatokkal ismerkedhetiink meg, amelyeknek az oktatdsi
intézményekbe valé implementélasa segitheti a hatékony iskolai beilleszkedést.
Az eredmények alkalmazésa a nyelvi fejlesztés mdédszertani kérdéseivel hozhaté
kapcsolatba, valamint a tarsas beilleszkedés el6mozditdsdhoz ad tdmpontokat.
A kotetben szereplé tudomdanyos kutatasbdl szarmazé kovetkeztetések alkalma-
zott nyelvészeti szemlélet(i felhasznéldsa jelent6s mértékben hozzajarul a ma-
gyarnyelv-tanitds kozoktatasbeli aspektusaihoz.
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ILDIKO SCHMIDT: EMERGENT MULTILINGUALISM: THE EMERGENCE
AND DEVELOPMENT OF BILINGUALISM

The consequence of globalisation has been the emergence of highly diverse social
spaces, which has resulted in the rise of emergent multilingualism. The central
concept of this volume relates to children and young people who, in addition to
their first language or previously acquired languages, are learning a new language
while already using it for their studies and everyday communication.

The present volume examines emergent multilingualism resulting from cross-
border migration at the individual and family levels. The question is twofold:
firstly, how the decision to emigrate shapes an individual's language development
at different ages; secondly, how this affects integration into school and, in the
long term, into society.

The study of emergent multilingualism can be situated within two disciplinary
frameworks, allowing for a more complete understanding of the relationship
between macro- and micro-level phenomena. The field of sociolinguistics offers
a valuable opportunity to enhance our comprehension of the evolving nature of
individual development, as it is informed by linguistic practices that occur within
the context of social spaces. At the micro-level, these changes can be described
as the interplay between individual life opportunities and the evolution of the
immediate social environment.

Another area of study is language pedagogy, specifically the changing nature
of language acquisition. The conventional paradigm of language acquisition has
been replaced by a novel perspective that prioritises language learning. The
majority of newcomers, if not all, engage in language learning within the context
of language classes for varying lengths of time, while living their daily lives within
the linguistic reality of the host country. This prompts them to engage in
interactions, thus initiating the process of language acquisition.

This volume synthesises contemporary theories of critical sociolinguistics as
they apply to multilingualism, integrating them with the qualitative research
paradigm and the practice of narrative analysis. The findings of the longitudinal
empirical studies included in the volume provide insight into the daily lives of
bilingual and multilingual children attending public schools. Furthermore, the
professional recommendations and best practices outli
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