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munkatarsai szerint a kutatds figyelembe veheti ugyan a killsG tényezdket, mint amilyen az egyén szocidlis
sorsa vagy - akdr - a tanterem mérete, alakja, de a lényeg a személykizi kapcesolat és érintkezés, az in-
terakcié. A tanteremben a 6 tényezd a pedagogus magatartasa (nem a modszere), nyelvi és nem nyelvi
megnyilvanuldsai, valamint a tanulok stratégidja, amelyet azért _lejlesztenek ki”, hogy a tantermi folyama-
tokat a maguk javara forditsik. Az interakcio masik tartozéka a wdis értékelése. Az etnometodolégia nem
hisz a tesztek objektivitisiban. A kérdések nem mondjik ugyanazt mindegyik iskoldsnak, mert az egyén a
maga fogalomanyagaval kozeliti meg dket. A masféle és a szobeli tudasmérésben nagy a pedagdgus sze-
repe, mert kozbevetett kérdésekkel, ismétlésekkel, gesztusokkal irinyitja a tanulot. Egy Kisérletben kimu-
tattdk, hogy az osztdlyzat 27, egy misikban pedig 44 szizalékkal 16bb tudast regisztrdl, mint amennyi meg-
felelne a valosdgnak. Ezutin a palyavalasztasi tandcsadas keriil sorra; a szerzd azt igyekszik bizonyitani,
hogy a tanacsadot szinte hatalmaban tartja a szubjektivitisa, s enneck hatisara kialakitott véleményét atviszi
az eldtte Gl6 személyre. Az elsGéves egyetemistikar jorészt a hallgatoi mesterség”™ sikeres elsajatitdsa tartja
meg az egyetemen vagy veti ki onnan. Mindezek kivanatossa teszik, hogy a diakok képességeirdl, adottsa-
gairél masként itéljiink, mint eddig.

Az ifjasagi bindzés megitélését is a hagyomanyos szociologia tévitjanak tartja. Egy tizenotéves lany
példdjanak részletes elemzésével mutatja meg, hogy a fiatalkori binelkiovetd a kihallgatas soran nem azt
mondja, amit kellene, ami a valosagot feltirnd, hanem, amit a nyomozo és a szociologiai képzettségd hiva-
tasos partfogo elvir tdle.

A konyv terjedelméhez mérten igen b a szakirodalmi jegyzék. Friss, 1992-ben megjelent munkak is
akadnak benne, st a szerzd 1993-ban megjelent publikicioja is. Kiilon érdekességként észlelheyjiik a lista-
ban, hogy mennyi angol nyelvii szakkonyvet forditowtak le franciara, jollehet az etnometodologia mivelGi
is, mas szociologusok is tudnak bizonydra angolul.

Miként értékeljik a konyvet és a benne ismertetett tudomdnyos iranyzatot? Ki ezt fogadhatja el és hasz-
nosithatja beldle a maga meggydzadése és tapasztalatai alapjan. ki azt.

Mindenestiil elfogadni ugyanolyan gondolati engedékenység lenne, amilyennel a szerzé a hagyo-
manyosnak nevezett szociologidt vadolja. Egy altalinos érvényi, a nevelés szamdra is figyelmeztetd iize-
netet kétségteleniil tartalmaz: nem csak régi, konzervativ tabuk vannak, a maga tabuit a modernség és a
szigoni tudomdany is megteremtheti.

Badn Ervin

Nagy Maria: Tandri szakma és professzionalizalodis
OKI Keraban Kiadé, Budapest, 1994. 104 o.

A recenzens drommel jelenti: valodi esemény torént a magyar oktatdskutatds fejlGdésében.

Onmagaban is jelentds esemény, hogy tjabb kotet sziiletett a magyar tirsadalomtudominy egyik leg-
fiatalabb aldgazatiban az oktatdspolitikakutatasban, abban az aligazatban, mely egyre inkdbb jol elkiilo-
nithetd jegyekkel rendelkezik, mind egyik sziilGjétdl a cselekvd aktorok helyett inkdbb objektiv folyamatok-
ban gondolkodé oktatisszociologiatol, mind a masiktol, a tényleges alrendszerektdl elvonatkoztatd klasszi-

kus politologiatol.
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Még jelentGsebb, hogy e munka éppen a tanitoi-taniri szakma professzionalizdlédasianak politoldgiai
elemzése. A szerzd sajat munkdjat a hagyominyos neveléstorténeti, az oktatdsszociologiai és a nevelés-
lélektani kutatasoktol kiiloniti el, amiben igaza van: mégis azt gondolom, hogy a munka djdonsdgét leg-
alabb ilyen vildgosan meghatarozhatjuk a tirsadalomtorténeti és rétegszociolégiai munkikhoz képest.

Célja: bemutatni egy réteg torténetét, anélkil hogy ennek klasszikus tirsadalomtorténeti forrasaiban a
népszimldldsi vagy pedagogusszamlildsi statisztikikban elmeriilne, anélkiil, hogy djabb reprezentativ min-
tén ujabb felmérést hajtana végre. E két hidnyossag feltételezésem szerint abbdl a felismerésbdl szdrmazik,
hogy a nemzetkozi méretekben lenyligozo részletezettségl magyar oktatdsstatisztikai €s népszamlalasi anya-
gokhoz, a két jelentds pedagogusszamlilishoz ma mar csak szamitogéprevitel utan lehet hozzanyilni az ér-
demi ujdonsag reményében, illetve azt, hogy a rétegszocioldgiai felmérések - €ppen .egy ember-egy em-
ber” reprezentativitisuk miatt - politolégiai szempontbdl nilzottan vegytisztak, nem kiilonitik el ugyanis az
érdekérvényesitésre képes és arra képtelen egyéneket és csoportokat, nem szolgalnak tehat igazin magya-
razd erdvel.

MeggydzGdésem szerint persze a jovGben ezeknek a torténeti statisztikai anyagoknak alapos elemzése
nem lesz elkeriilhetd, s a rétegszociologiai felmérések is készilhetnek silyozott formaban.

Harmadszor a munka a tisztin oktatispolitikai szemléletmédi mivekhez képest tirgydval jelent tjdon-
sdgot. Az eddig sziiletett oktataspolitikai kotetek azokat a jelenségeket vették ,oktataspolitologiai” goreso
ald, melyek magatdl értetédGen politikai jelenségek voltak: a telepiilések, telepiiléstipusok elitjeinek harcit,
az igazgatds valtozasait, a szelekciot, a burkolt és valodi dllamositasi folyamatot, a kdzépiskola tomegesité-
séért folytatott harcot, a politika altal generdlt beiskoldzési ciklusokat. E miveknek kivétel nélkiil szereplGi
a tandrok-tanitok, de egyrészt sosem fdGszerepldk, masrészt - a szerzék eddig mindig Oonkénteleniil al-
kalmazkodtak ahhoz a torténeti tényhez, hogy a tanarok-tanitok nem mint professzié vettek részt az ok-
tatispolitikai harcokban, hanem mint egyik vagy mdsik fél képviselGje. Igy figyelmiink 4ltaliban nem is
arra irinyult, hogy a tanari professzid politikamentességére torekvo figurdit, folyamatait keressiik, hanem
arra, hogy az éppen uralkodo oktatdspolitikai dramlat oktataspolitikai ellenzékével kapcsolatot keresé - vég-
sG soron szintén politizal6 és ideologizdlo - tandregyéniségeket, tandrcsoportokat mutassuk be. Vagy éppen
arrél szdljunk: egy-egy oktatdspolitikai fordulat mely tanircsoportokban taldlhatta meg timogatdit, kiszol-
galoit.

E munka kitiinGen szolgalja azt a maga elé kitiizott célt, hogy a magyarorszagi professzionalizicids fo-
lyamatot olyan nyelven, olyan aspektussal mutassa be, hogy az a kilfoldiek szimdra is relevans legyen,
hogy az eurépai folyamatokba illeszthetd, modellértéki legyen. Az elmilt évek legjelentGsebb nemzetkozi
tanarsagtorténeti, oktatastorténeti konferencidinak tanulsaga ugyanis éppen ez volt: hidba tudunk ugyan-
annyit, vagy talin tobbet is a magyar folyamatokrél, mint holland, portugél, vagy dan kollégdink a
~magukérdl™: e tudasunkat nem tudjuk megfeleld nyelven kommunikilni, nem wdjuk egy - a magyar tor-
ténelem irdnt nem, de a tandrsdg vagy az oktatds torténete irdnt érdekl6k szimdra relevins esettanulmany-
ként bemutatni.

A munka hiarom jol elkiilonithetd részre oszlik. Az elsGben az 1945 utdni nemzetkozi oktatdspolitikai-
torténet kontextusidban helyezi el a kérdést, viligosan bizonyitva, hogy a tandri-tanitéi réteg kettGssége
szorosan fugg attol, hogy maga az iskolarendszer kettds vagy egységes-e.

A misik ketdsség: a pedagégussal szemben megfogalmazott elvirisok kettssége: egyfel6l szakmai - s
mivel ez kozpontositott, atpolitizalodhat (francia modell) masteldl kiterjesztett, ez a decentralizalt tirsadal-
makban jellemzd, helyi politikai funkciok kotédhetnek hozza (angol modell).

A nemzetkozi szakirodalombol vett kétféle tanarszerep kombindciojat kivanja lattatni a magyar helyzet-
ben is. En, tgy vélem, hogy itt az oktatispolitika porosz-osztrik-magyar, azaz jellegzetesen kozépeurdpai,
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azaz harmadik modelljérél van sz6, melynek legfontosabb sajatossdga, hogy kozpontositott modernizd-
cié/standardizacié teremti meg a tanitoszerepet - viszont az elit oktatasi kereslete a kozépiskolai tandrit.

Nagy Madria Ggy fogalmaz: alséfokon kiterjesztett, a kiizépfokon sziikebb szakmai szereppel talilko-
zunk. Magunk ehhez csak azt tehetjilk hozza, nyilvanvaloan van egy idGbeni valtozas is: a falusi tirsadalom
képzettségének javulasaval, polgarit, gimnaziumot, jogakadémiat végzett félértelmiségiek és polgdrok
megjelenésével a kordbban természetes modon multifunkcids tanité két irdnyba indulhatott: a professziona-
lis unifunkcio- ami persze feltételezi, hogy a tirsadalomban gyokeret vert az a felismerés, hogy a gyermek
neveléséhez, szocializilasihoz sajatos pszicholdgiai-metodikai ismeretek kellenek - vagy a kozponti segit-
séggel, erdsen ideologikus és semmiképpen nem természetes médon fenntartott multifunctio irinydba. Ha-
sonloképpen, kozépfokon - az egyetemi tanszékek, tudomanyos kutatéhelyek és statuszok szimdnak né-
vekedése - 1918, de kiilénosen 1950 utdn a ,tudéstandr” multifunctiondlis tipusit mind értelmetlenebbé
teszik és — a tanitokhoz hasonléan a kozépiskolai tanarsag eldtt is két utat nyitnak meg: a professzionalizi-
lodasét, ami az ¢ esetiikben az elitképzd iskoldk kialakitisiban, tankdnyvirdsban manifesztilodott, illetve a
tanligyigazgatisi-tanfeliigyeleti apparatusba kerilését, amelynek 1918-t6l napjainkig jelents ideologiai-poli-
tikai dra volt.

A hetvenes évek nemzetkozi valsagjelenségeit - részben sajait munkdira tamaszkodva - meggydzéen
elemzi a tandrsig szempontjabol.

Szerencsés mitoszrombolds annak a ténynek a feltirisa, hogy a tanarfizetések altalaban rosszak az
OECD orszagok tobbségében: az atlagfizetések az utobbi negyedszazadban az egy fore jutd nemzeti termék
2-3 szorosar6l 1,2 szeresére csokkentek €s az EK legtobb orszagiban a tandrok fizetése a pilya végén is
csak csekély mértékben haladja meg az atlagos fizikai munkdsbéreket.

Miutdn megillapitja, hogy a tanirszervezddéseknek Europaban altaliban hiarom jol elkiilonitheté funk-
ciéja van (1) joléti-érdekvédelmi, (2) pedagdgiai-szakmai, (3) tarsadalmi-politikai). Ravildgit arra az
osszefliggésre, hogy a szakmai jelleg és szakszervezeti-érdekvédelmi jelleg ellentmond: példdul az ossz-
nemzeti szint(i szakszervezeti béralku standardizilja a munkafolyamatot és nem ad lehetdséget a ,.szakmai
szempont™ az egyéni elképzelés kibontasara. Uj tipusi tirgyaldsok kellenének, ahol oktatéspolitika egésze a
vitakérdés - irja. Személy szerint Gszintén sajnalom, hogy a pedagogusok kozalkalmazotti jellegérdl foly6
hazai vitik idején nem hangzott el ez az érv.

A magyar oktataspolitika-torténetirds egyik mintadarabja a tandri szervezddés torténetérdl sz6l6 fejezet.
Nyelvében és feldolgozisi technikdjaban a tandrsigtorténeti kutatasok legjobb eurdpai mintiihoz - az
ISCHE koréhez - hasonlithatjuk, gondolatisagaban, elemzettségi szintjében az angolszisz oktatas-politika-
torténetirashoz, az aktorok hattérkapcsolatainak - mint a Kozép-Europai tirsadalmak differencidltsaganak
bemutatasahoz nélkiilozhetetlen médszernek — kezelésére nézvést a legijabb magyar oktatispolitikatorténeti
mivekhez hasonlithatjuk.

Térgyilag és koncepciondlisan - ebben az dsszefiiggésben szimomra megvildgositd erdvel haté - j-
donsigot jelent a kettds funkcioju tanitéegyesiiletek és az Un. - szakmapolitikai intézmények: az OKT,
MPT, Magyar Gyermektanulméinyi Tarsasdg ellentéte.

Igen jelentGs felismerés, hogy a ,nagy nevek” eltiinése a mozgalombdl a szdzadfordulé utinra nem va-
lamiféle hanyatlas, ahogyan eddig littuk, hanem éppen a professzionalizilodas jele; a tanitoegyesiileti moz-
galom immdar nem az oktatispolitikai-tantigyigazgatasi-tudominyos elit oktataspolitizdldsinak feddszerve,
hanem a tanitok érdekmegjelenitésének szintere. Fontos felismerés, hogy a tanitégyilések és kongresszusok
két kiillonb6zd forma: utdbbi iinnepi, elébbi professziondlis, s nincs is kozottiik kontinuitds.

A tény, hogy a harmincas évekre a tanitégyulések formalissa valnak, tartalmuk pedig az ideolégusi sze-
repre valo felkindlkozis, sziandékolatlan lizenetiik a kor legfontosabb oktatdspolitikai dontésébél, az iskola-
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feliigyeleti reformbdl val6 kizértsig- a szazadforduld, s a tizes évek kifejezett harcossdgaval, markdns szak-
mapolitikai dllisfoglaldsaival szemben, megerdsiti azt a meggydzddésemet, hogy a harmincas évek koézepe
markidnsabb korszakhatir, mint a negyvenes évek vége: de ez inkdbb a recenzens személyes Moricka-ef-
fektusa, mint a szerzével szemben megfogalmazodo kovetelmény.

A szerzé - e tekintetben elfogadott, a recenzens dltal azonban nem timogatott normdkat kovetve - a
partillam kialakuldsat tekinti korszakhatirnak, mely utin két jelentésebb csomépontban ragadja meg a szak-
ma emancipaloddasi, a politikatol elszakadni vagyodo torekvését: a Petdfi kor 56-os iilésében - €s az V. ne-
velésiigyi kongresszusban. EIGbbi kapesin jelentSs ujdonsagot jelent, hogy kissé ,Balatonfiired kozponti”
képiinkkel szemben az 1956-0s esztendd folyamataiba vald jobb beillesztést lehetGvé teszi, masrészt, hogy
mitoszokat rombol, viligosan megmutatja e kor tadvolsigat egy pluralista, polgiri demokratikus tudomdny
vagy oktatasfelfogastol.

Az V. nevelésiigyi kongresszusrol eziddig egyaltalin nem lehetett politologiai, torténeti elemzést ol-
vasni, az oktataspolitikai erGtérrél szolé ismereteinket: a decentrum-centrum, ideolégia-gazdasig antinb-
midjaban mozgd képiinket sokkal differencidltabba teszi az Aczél-Gdspdr ellentét bemutatisa: annak bi-
zonyitdsa, hogy éppen az ,Aczél-i ideologia™ szolgalta a reformhoz illeszkedést, a professzionalizalodas le-
hetdségét, s a szakszervezeti érdekvédelem redisztributista szirénhangja csdbitott vissza a szocialista mordlt
terjesztd pedagéguskép felé: sajnos nem sikertelenil.

A kilencvenes évek elejét 6nallo fejezet mutatja be, melynek értékeirdl - és persze vitathatd pontjairdl -
olyan hosszan lehetne szdlni, hogy az egy konyvismertetésben meg sem kisérelhetd.

Nagy Mdria mive, mint a fentiekbdl kideriilt igen jelentds munka - jelentds hozzéjarulds a magyar ok-
tatastorténet-irds paradigmaviltisihoz. A szerz6 - aki pedig eddig nem foglalkozott az 1945 elGtti magyar
oktatdstorténet kérdéseivel - ¢ munkajival egyike azoknak, akik nélkiil a magyar neveléstorténetirds - il-
letve annak oktatds-politika torténeti aligazata - megijitisa lényegesen kisebb esélyekkel rendelkezne.
Nagy Mdria az oktataskutatok, oktatasszociologusok korében eddig is a legolvasottabb szerzGk egyike volt:
a jovdben pedig az oktatastorénettel foglalkozd torténetszociologusok és neveléstorténetoktatok ,kotelezo
irodalom - jegyzékére” is rikeril.

Nagy Péter Tibor

Bathory Zoltin és Kimmo Leimu: Finnish and Hungarian Education Compared:
Selected Issues of Mutual Interest (A finn és magyar oktatds osszehasonlitdsa: néhany
kozos probléma)

University of Jyvaskyla, Institute for Education Research. Publication series B. Theory
into Practice 87, Jyvaskyla, Finland, 1994.

A neveléstudomdny nemzetkdzi vérkeringésébe szinte kizdrolag angol nyelvldi munkikkal, tanul-
manyokkal lehet bejutni. Bdthory Zoltin és Kimmo Leimu kdzos konyve nemcsak a szerz6k nemzetkdzi is-
mertségét fokozza, hanem a nyelvi elszigeteltségben ¢IG finn és magyar nemzet oktatdsigyét
megismerhetGvé teszi széles szakmai olvasokdzonség szamdra is.

Természetesen masképp olvassa a konyvet az, aki benne él a mai magyar kozoktatas forrongé katlanjé-
bam (val6szinileg igaz ez az érintett finn olvasora is) és méasképp veszi kézbe az, aki kiilsG szemlélGként

373



