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A HUSZAS EVEK KOZEPISKOLA-POLITIKAJANAK
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Az egységes alsé-kozépiskola programjinak félretoldsa

Az 1924-es toérvény eddigi elemz6i — az elmult két évtizedben — vagy a
kozépiskola-tipusok egyenjogisitdsanak oktatasszervezési hatasat, vagy a kozép-
osztaly ill. az iskolatipus modernizéldséanak céljat hangsulyoztak.l

Valamennyi interpretécié igaz, dontének magunk mégis azt tartjuk, hogy
mirél nem szdl a kdzépiskolai torvény, azaz milyen alternativat akadalyozott meg:
ez pedig a 14 éves korig egységes, atjarhaté alsé-kozépiskola alternativija.

A kozépiskola (gimnézium-reéliskolé) valtozasatol a nevelés-torténetiras al-
talaban teljesen ,kiilén tigyként” kezeli a polgari iskola valtozasat, hiszen arrdl
masik térvény rendelkezett, médshol képezték a pedagdgusokat, s ,,mas légkoére”
volt az egész intézménynek.

Az iskolai piacon azonban a polgari iskola és a kozépiskola alsé négy osztalya
egymas versenytarsaként jelent meg. Olyannyira, hogy — amint erre Karady Vik-
tor ramutatott — a polgarik szervezddése elszivé hatast gyakorolt az alsé-kozép-
iskolak népességére.2

A parhuzamossag tudatossagit, azaz a tantervkészit6knek a torvényeken és
a rendszeres torvényhozasi kisérletek soran megnyilvanulé parlamenti és fenn-
tart6i akaraton atlépé mentalitdsat mutatja, hogy 1875-ben a redliskoldhoz iga-
zitjak hozz4 a polgéri tantervét, s amiképpen az al-reédliskolabdl — kilénbozetivel
— van méd atlépni felségimnéaziumba, igy a polgaribdl is van moéd atlépni a
fels6é-redliskolaba.

Mig a kdzpont csak a redliskolai atjarast tekinti célnak, a polgéri iskolat
fenntarté varosok egy része a kozépiskola torzsét jelenté gimnazium és a polgari
atjarhatdsagat is helyi politikdja céljanak tekinti. A f6varos nemesak a tanterv, de
a tandrok alkalmazéasaval kapcsolatos preferencidk szempontjabdl is alsé-kozépis-
koldnak tekinti a polgari iskolat, — novelve annak esélyét, hogy a kiillonbézeti
vizsgakon a polgéribdl érkezé tanuldk megfeleljenek a kozépiskolai tanarokbél
all6 felvételi bizottsagok kévetelményeinek.3

1 Szabolcs Otté: A kozépiskola szerepe és szerepviltozasa a két vilaghdbori kozott. Pedagdgiai
Szemle 1984:5, Simon Gyula: Kozépiskolal reformok a két vildghabord kozott (1924, 1934.), Peda-
gégiai Szemle 1984:5, Kelemen Elemér: Az oktatasi torvénykezés hazai torténetébdl. In: Az oktatasi
térvényhozas véltozasai. Budapest 1994. FPI.

2 Karddy Viktor: A kozépiskolai elitképzés elsé funkcigvaltozasa Magyarorszagon Educatio
1995 4. sz.

3 Uo.
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1879-ben az allamilag kialakitott djabb polgari iskolai tanterv a gimnaziumi
tantervhez is igazodik, az elméleti éraszam né, rendkiviili targyként lehet latint
is tanulni. Van olyan polgdri, ahol helyi dontéssel kotelezové teszik a latint, s a
gyerekeket iskolaztaté szilék j6 része is als6-kozépiskoldnak tekinti ezt az iskolat:
mi méssal magyardzhatnank, hogy a polgari fidiskoldkban a névendékek dtlag
fele tanult latint.4

A kozépiskola koriili nagy erejii tarsadalmi csoportok lehetetlenné tették a
modern iskolatipusok teljes egyenjogusitdsat, épp azért az ,,oldalrél”, azaz nem
a polgari iskolai végzettség a koztisztviselsi alkalmazds szempontjabél egyenérté-
kt a négy kozépiskolai végzettséggel, (az dltalaban polgarira épiils) fels6kereske-
delmis végzettség egyenértékii a gimnaziumban/realiskoldban szerzett nyolc ko-
zépiskolai végzettséggel. A polgdri iskolai tanterv, a realiskolai tanterv és a gim-
naziumi tanterv tehat az 1-4 osztilyban sok tekintetben parhuzamos.

Ez a bazisa az alsé fokon egységes kozépiskola elképzelésének, melyet a
szakkorok mar kordbban vitattak, az elsé politikai deklaracié azonban Csaky Albin
kultuszminiszter 1889-es beszéde az egységes kozépiskolardl. Csaky szerint a pol-
garik dolga, hogy majd a megsziintetendé realiskolakat pétoljak.5

Az 1892-es orszagos értekezlet tanterv-politikai dllasfoglalasa a redliskola és
a gimnazium als6 tagozatdnak teljes egyesitését tizte ki célul, azzal, hogy az
al-redliskoldt is, az algimnaziumot is le kivintdk mondatni a redjuk jellemzé ide-
gen nyelv els6t6! torténd tanuldsardl, nagyobb szerepet adva ezzel a magyar nyelv-
nek, a ,,nemzeti kdzmiiveltségnek”.

Az 1j, egységes tanterv — az elképzelés szerint — csak masodiktél tanitott
volna latint, s csak harmadikt6l németet. A térvény értelmében egységes als6-ko-
zépiskola végiil nem szliletett meg, a rendkiviili targyak intézménye azonban méar
az als6koézépfok végére biztositott bizonyos atjarast: a gimnazistdk harmadiktél
tanulhattak franciat, hogy ne legyen akadélya annak, hogy 6todikben atléphesse-
nek a redliskolaba, a negyedikes redliskolasok pedig konyvvitelt, hogy ne kertil-
jenek hatranyba, ha fels6kereskedelmiben akarnak folytatni tanulmanyaikat.

A polgéari a szdzadforduldra tomeges intézménnyé vilik, olyan csatornava,
ahonnan azok szdmara is van Ut a koézépiskoldba, akik 10 éves korukban — a
tovdbbra is alacsony életkori szelekciés pontd rendszer kivetkeztében — ez irdany-
ba még nem tdjékozddhattak.

A szazadforduld kultuszminiszterei az als6 tagozataban egységes kozépiskola
gondolataval kisérleteztek. Nagy befolyasu oktataspolitikai erék torekedtek arra
is, hogy az egységes kézépiskola alsé négy osztilyanak tananyaga a polgéri isko-
ldéval azonos legyen. Jellemzd, hogy még a polgéri és a kozépiskola egységessé-
gének ellenfelei is az dtlépés kormanyzati eszkozokkel torténé konnyitését, a ma-
ganvizsgalatok szigordnak enyhitését szorgalmaztak.

A szdzadfordulén elérheté kozelségbe keriilt egy olyan iskolastruktira kia-
lakitasa, melynek alapjét az egységesnek megérzitt (tehat a német modellel el-
lentétben egy gimnaziumra el6készit6 iskolatipus alternativijaval nem fenyege-

: Sdghelyi Lajos: A magyar polgari iskola hatvan éves miltja 1929. 99.
° Uo. 118.
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tett) elemi iskola képezi. E rendszer mésodik szintje az alredliskola-algimnazium-
polgari iskola keverékéhdl létrejové tipus, amelyben nincsen latin nyelv (ezért elvileg
még a népiskola feldl is atjarhatd), viszont egységes miiveltséget ad a polgarsag to-
megeinek és az értelmiségnek. A késéi kilencvenes évek kormanyzati terveiben egy
modern, sokkal kevésbé szelektiv iskolarendszer képe all elsttink...6

Az 1905-6-ban — Lukacs Gyodrgy kultuszminisztersége alatt — elkésziilt
tervek szerint a négy éves egységes als6-kozépiskolara épiilt volna a fels6-kozé-
piskola, melyben az egyes ,,szélsGséges targyakra’’: a gordgre, modern nyelvekre,
az abrazolé geometridra, a kémiara — mint melléktérgyakra szervezddtek volna
tagozatok. A koncepciét Findczy Erné dolgozta ki, — ugyanaz a Findczy, aki az
1924-es tervezetnek is egyik szerzdje volt. Mas kérdés, hogy Lukdcs — aki a hiiszas
években mar nem a kultirpolitikdban, hanem a Reviziés Ligadban tevékenykedett
— szintén tdmogatta az 1j, az 6 akkori dlldaspontjatdl gyokeresen eltéré javaslatot.?

Az egységes alsé tagozatra irdnyulé tervek hatarozottsagat mutatja, hogy
1913-ban — Jankovich Béla minisztersége idején — még a polgarit is be kivantak
volna olvasztani az alsé kézépiskolaba.8

Az alsé tagozatdban egységes, (s alsé tagozatban latin nélkiili) kozépiskolarél
egy olyan torvényjavaslat sziiletett, amelyet azutdn az 1918-ban felsejlé demokratikus
Magyarorszag is felhasznalhatott volna. A vildghéabori utolsé évében persze nem
keriilhetett sor ilyen alapvet torvény elfogadisara.®

Az 1924-es torvényjavaslatot tehdt nem a tobb évtizedes kozépiskolai tér-
vényhez kell hasonlitanunk, hanem ehhez a mér torvényjavaslat formdjaban is
létez6 modern oktatasi szandékhoz: — a 14 éves korig egységes, sok tekintetben
az amerikai iskolarendszerre, az eurdpai szocialdemokrata programokra emlékez-
tetd iskolakoncepcidhoz.

Ezért nem szakmai megoldasok kozotti ,,elmozdulas”, hanem tarsadalom-
politikai déntés eredménye, hogy 1919 utén az alsé tagozatdban egységes kozép-
iskola hiveit az oktatdspolitika ellenzékébe szoritottak. A nagy tét ugyanis nem
az al-redliskola és az algimndzium egyenjogliisaga, hanem a polgari iskola egyen-
jogusaga volt az alsé-kozépiskolaval.

A VKM kérnyékén meghatérozo oktataspolitikus, Kornis Gyula hirhedt meg-
fogalmazasdban viszont a népiskola, a polgari és a kozépiskola egy-egy tarsadalmi
osztaly — kvazi rendi forma szerint tagolt — iskolatipusa.

Nemcsak az oktataspolitikai ellenzékben, de a parlamentiben is tovabb él
az egységes also-kozépiskola elképzelése: a szocidldemokrata Kéthly Anna a 8
osztalyos alapiskola hive (akarcsak a reformétus ifjisdgi mozgalmak ismert alakja
Eéry Szab6 Dezs6, vagy az egységes alsé-kozépiskolai programmal fellép6 keresz-
tényszocialista Petrovdcz Gyula).10

Klebelsberg viszont az egységes kézépiskolai alsé tagozatrdl a kdvetkezokép-
pen fogalmaz: ,,Kérdem, nem az lesz-e ennek az eredménye egy demokratikus
korban, hogy 6sszeolvad majd a polgéri iskolaval? Ez a perspektiva. Mar pedig

8 Yo.

; Nemzetgytiilési Napls: 1922:22 kot. 52
Uo.

9 Uo. 145, 225

10 Uo. 13, 57, 78.
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azt, hogy latinmentes alépitményt nytjtsunk és az egész dolgot Osszeolvasszuk a
polgari iskolaval, ezt nem tartanidm helyesnek.”11

A kizds nemzeti targyak

A differencialt kozépiskola egyes dgai egyenlé jogositasanak feltétele, hogy
bizonyos szimbolikus értéki targyak, s azok ismeretanyaga kozos legyen benniik:
ezek pedig az Ugynevezett nemzeti targyak.

A gimnazium két hagyomanyos nemzeti — ideoldgiai targya a magyar iroda-
lom és f6képp a torténelem volt. Ezekben a targyakban a hagyomanyos huma-
nisztikus felfogdshoz képest a liberdlis korban hatalmas véaltozasok térténtek.

Az 1879. évi irodalomtantervben a klasszikus irék kozil azok keriiltek elé-
térbe, akiknek a modern irodalomra nagy hatdsuk volt. Masfeldl a (politikailag —
ideoldgiailag semleges, viszont formaélis képzést nyijt6) irodalomelmélet és a po-
étika tiulsulya helyébe a tényleges él6 irodalmi miveltség, példaul Arany Janos
koltészete keriilt.12 A magyar irodalom — kézismerten — mindig igen er6sen
kotédétt nemesak a politikai ideolégidhoz, de magahoz a politikai élethez is. A
kozéposztaly szamara azt kommunikalta az iskolal irodalomtanitas: a ,,mi nem-
zedékiinkkel” — melynek persze még Petéfi is tagja lehetne — hozta létre a
magyar irodalom azokat az alkotdsokat, amelyeket az egyébkeént ,,6rok értékekre”
koncentrald iskola elsésorban tanithat — s ez az irodalmi nemzedék az elsd, mely
végre nem szegénységgel, emigracidval, Gildoztetéssel kiiszkddik életében, hanem
magas kirdlyi, kormanyzati, akadémiai kitlintetéseket kap. Azaz: a felekezeti el-
kotelezettségb6l kibontakozé iré-nemzedék és a felekezeti elkotelezettséghdl ki-
bontakozé allam egyiittmiikodése teremti a kulturalis viragkort.

Az 1879-es tantervkészités idején még elmondhatjuk, hogy az irodalom-tan-
anyag sosem latott mértékben a kortars magyar irodalommal kapcsolatban latott el
izlésformald funkcidt, s annak szine javat helyezte kézéppontba. Mig az irodalomta-
nitds a modern versus tradicionalis ellentétparban egyértelmiien az elébbivel tartott,
a kor partpolitikai alapkonfliktusaiban nem huzott tilsadgosan egyik oldal felé sem,
hiszen ha Aranyt ,,1867-es”’-nek is lehetett mondani, Pet6fit mar semmiképpen sem.

1899 utan a helyzet ellentmonddsosabba valt, hiszen mar megjelent a mo-
dern irodalom, mely nem kapott helyet a tankényvekben, tantervekben. Az 1924
utani véltozasok viszont igazi fordulatot jeleznek.

Az elmilt negyed szdzadban ugyanis az irodalmi izlést egyfelél a vilagiro-
dalom, masrészt a ,,Nyugat” hazai korének kihivasa befolyasolta. Az értelmiségi
frontok 1924-ben mar eszerint rendezddtek: ki fogadja el mértékadénak a Pet6fl
Tarsasdgot és iréfejedelemnek Herczeg Ferencet, s ki nem. S az utébbiak is meg-
oszolhattak aszerint, kinek mi volt a viszonya Adyhoz, s mi a Nyugathoz, a masik
oldalon pedig azok, akik a tradiciondlis magyar irodalmi értékrendet és irodalmi
nyelvet szintén kétségbevoné Szabd Dezsé hiveiiil szegédtek.

11 Uo. 20.
12 VKM: 1879:17630. sz. r., VKM: 1880:16179. sz. r, VKM 1883:26776. sz. r., VKM: 1887:8619.

SZ. I.
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Az egységes kozépiskola kozos lényegévé tett magyar irodalom ideolégiai
politikai kulcstargy lett.

Az 1879-es torténelemtanterv is szakitas a tradicionalis gimnézium térténe-
lemképével. Az egyetemes torténelem a felvildgosodéas szellemében két sulypontu:
az antikvitas és a koézelmult uralja a tananyagot: az antikvitds nagy aranya a
kereszténység el6tti id6k politikai és emberi értékeit mutatja be.13 A kézelmult
torténete pedig a politikai foldrajz mddszerét hasznélja, ,ismertetni fogja a mivelt
népek jelen allami és tarsadalmi allapotait, tekintettel azon torténeti f6bb jelen-
ségekre is, melyek szazadunkban a kézéletre befolyassal voltak.”

A torténelemben az eseménytorténet mellett az ,,allami és tarsadalmi intéz-
mények taglalé ismertetése” kapott silyt.l4 Ez azt jelenti, hogy a térténelem
nemecsak abbdl a szempontbdl ideoldgiai kulestudomany, hogy a magyar nemesség
uralmat legitimalja torténetileg, hanem azzal is, hogy az ,Isten kegyelmébél”
uralkoddk életrajz-térténete helyébe az alkotmanyossag torténetét helyezi: ,,a té-
nyek és személyek méltatdsaban pedig folyton szeme el6tt tartsa amaz erkolesi
igazsagot, hogy a népek sorsa nem az egyesek kisszerii indulatainak, sem a vé-
letlen jatékanak eredménye, hogy az emberiség kiizdelme, habar minden vivma-
nya az egyéni tevékenység buzgalmatdl fugg és egyesek odaadé munkassdgédra
igényt tart, mégis eredményeiben nem egyesek céljainak 4ll szolgalataban.”15
Masfeldl pedig ez az intézményalapii felfogas szembefordulas a térténelem erkélesi
— s vallaserkélesi — példatar jellegével is: immdar nem az kérdés, hogy az egyes
szereplék kirdlyukhoz, valldsukhoz hiieknek bizonyultak-e, hanem hogy az altaluk
megteremtett ,intézmények” — torvények, iskoldk, hatdsagok, kozlekedési és
ipari alkotdsok — mennyire tudtak befolyast gyakorolni a kovetkezd évtizedek
alakulasara.

Az 1894/95-6s ,,theoreticum” kévetkez6képpen fogalmaz: ,,Mit kell tehat ta-
nitani? A kozos élet intézményeinek torténetét. De ezen intézmények kore is
megszoritandé és csak azok targyalanddk, melyek nélkill mai kézéletiink meg
nem értheté.” Karman Mdr maga is rdmutat: ,,az egész torténettanitis bizonyos
értelemben alkotmanytorténetté lesz.”

A dualizmuskori torténelemtanitas tehat elgtérbe hozta a felvilagosodas sza-
zadat és a ,,jelen’”’ évszazadot — a jelen alkotményossagot, — mindazt, amit 1919
utdan hanyatlasként kivant bemutatni az 4j kurzus.

A torténelem mindig is ideolégiai kulcstudomany volt, s miéta az j kurzus
felrajzolta az ellenséget a ,,gyokértelenekben”, a magyar torténelmi tradici6kkal nem
rendelkezd eszmékben és személyekben, még inkdbb az lett. Nem véletlen, hogy
maga Klebelsberg a Magyar Térténelmi Tarsulat elndke, hogy Szekfti Gyula olyan
foideolégusi szerepkort kap, mint a dualizmus kordnak egyetlen torténésze sem.

A foldrajz nemzeti kulcstudomannyé valasa dsszefligg a trianoni békével. A
torténelmi Magyarorszag idején a didkok foldrajzi ismeretei a nemzeti nevelés
szempontjdbdl szinte érdektelenek voltak, hiszen Magyarorszagnak nem voltak

13 Unger Matyds: A torténelmi tudat alakulasa kozépiskolai térténelemtankényveinkben. Bp.,
Tankényvkiadé, 1976

14 Kdrmdn Mor: Pedagégiai Dolgozatai. I-II. Budapest. 1909.: I k. 234. és I k. 274.

15 Uo. 1. k. 234.
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teriileti kovetelései, s a meglévé — sok szaz éve lényegében véltozatlan — orszag-
teriilet természetes foldrajzi egységét sem kellett kiillon hangsilyozni. A Trianon
utdni nemzeti nevelésnek, a reviziés tudat fenntartasanak alapveté eszkéze volt
a foldrajz. A foldrajzos érdekkoér nagy ereje — Bassola Zoltan VKM tisztviseld
kézelmiltban megjelent emlékiratai szerint — Teleki Pal személyes befolydsaval
is Osszefuggott.16

A modern és ,,nemzethez kevésbé kotott” tarsadalomtudomanyok, mint pl. a
kozgazdasag és a szociolgia, — melyek tdrgyiasuldsa mér korabban megindult, —
kiszorultak az iskoldbdl. A torténelem-tananyag tarsadalomtudoményi miiveltséggé
szélesedése, — melyre pedig a felsékereskedelmi iskolai térténelemtanitds bazisan
épp ugy lehetdség lett volna, mint a torténettudomény olyan 1j eredményeinek be-
vonasaval, melyet Domanovszky vagy Hajnal neve fémjeleztek — megakadt.

A reform fontos célja volt 1j keretet biztositani ennek a ,,nemzeti miivelt-
ségnek’: ez az egységes nemzeti kozszellem az, mely a kozépiskoldk egyenlé jo-
gositasanak kell6 legitimaciét ad. Azaz: az egyenld jogositas konkrét megvaldsi-
tasaban talalkozott a kézéposztily modernizaldsanak, megmentésének tarsada-
lompolitikai, és az (j nemzet-fogalom altaldnossa tételének ideoldgiai célja.

A humdngimndzium sziiletése

A gimnazium egyik legfontosabb sajatos targya az 6gordg volt: az oktatas-
torténetet ismerck tudtak, hogy a 19. szdzad elején, ill. kozepén éppen a gimna-
zium neohumanista irdnyd modernizaldsénak szimbolikus kérdése volt a gorog
beemelése.

A széles korben elfogadott és elvart latinnal ellentétben a klasszikus gim-
naziumi gorog nyelvtanulds legitimacigja a 19. szazad végén mar csak két irany:
az antik eszményekkel, a neohumanizmussal, illetve a teoldgusképzés igényeivel
kapcsolédik dssze. Ennek kovetkeztében a gordg kotelezé targyi mivoltdban 1é-
pésrdl lépésre kiszorult a kézépiskolabdl. 1883 utan a humangimnaziumban csak
azért maradt kotelez6 targy a gorog, mert a férendihaz akkori Osszetétele — a
cimzetes plispokok nagy szama — miatt eleve elképzelhetetlen lett volna enélkiil
a kozépiskolai térvény elfogadtatdsa. Az 1885-6s férendihazi reform azonban ezt
az ellenzéket eltavolitotta.

Az 1890:30. tc. mar az 6gordg tanuldsa nélkiili gimnaziumi érettségit is le-
het6vé tette. A kilencvenes évek kézepén a gimnazista didkoknak mintegy har-
mada mar 6gordg nélkil folytatta tanulmdanyait. E térvénycikk eredetileg egyér-
telmiien ,negativ”’ irdnyultsagii: — 6nmagédban arra akar lehetéséget biztositani,
hogy gimndziumi érettségi legyen szerezheté gordg tanulas nélkill is. Csak az
oktatasi bizottsdg veszi bele a ,,gorégpotlét”. 17

Az 1890 utan gorogpétlcként beiktatott ,irodalmi” tantargy az 1skola mo-
dern vilagi ideoldgiai funkcidjat erdsitette meg.

16 Bassola Zoltdn: Ki voltam.. Egy kultuszminisztériumi allamtitkar vallomasai. OPKM, Bp.,
1998.

17 Nemzetgytlési Napls: 1922:22 k. 227., 1890:30820,VKM 1891:31085, VKM, Schwartz Gyula:
Tudomany és tarsadalom — Akad. ért. 1888
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Egyrészt a gorog remekirdk magyar forditasat adta, mellyel rendkiviil meg-
osztotta a ,,gordg tantervi lobbit”. E munka — és tantargy — ugyanis szamos
irénak, s nemzetkdzi hirt klasszika-filolégusnak adott rangot és feladatot, 6k tehat
a klasszikus gorog kultira irdnti elkotelezettségiik dacdra eltlintek a tantervi
reform ellenzéi koziil. Raadasul a klasszikus gorog irodalom tartalmi illetve esz-
tétikai ismertetése a klasszikus gorog kultira ismerete, annak miveltségi javai,
s annak mordlis nevel6 értéke irdnt elkotelezetteket tulajdonképpen jobban kie-
légithette, mint a grammatika és lexika &ltal tilterhelt hagyomanyos 6gorog nyelv-
tanitas. (Az 1899-es tanterv e csoportok megnyerése érdekében a gbrogpétld a-
nyagén belil novelte a klasszikus gorog irodalomra, gorég kultirara vonatkozo
ismeretek aranyat.)

Hogy a kérdés mennyire tudatos politikai kompromisszum a gordg torténe-
lemme] modern tudomanyos eszkdzokkel foglalkozdk és a gorogot ellenzé prag-
matistak kozott a gorég grammatikusok és az egyhazi érdekkér ellen, mi sem
mutatja jobban, mint hogy Schwarz Gyula, liberdlis politikus, a kdtelezé 6gbrog
eltorlésének egyik legbefolyasosabb szorgalmazdja, a korabeli eurdpai értelmiség
egyik intellektualis botranyhdseként igazi torténeti kritika targyava tette a neo-
humanizmus bélvinyait: az athéni demokricia intézményrendszerét csakigy,
mint Arisztotelészt. Azaz: érdemben, targyilag foglalkozott az antikvitassal.

Igy az 6giérég kotelezo voltat védelmezé pozicidban leginkabb azok a tanarok
maradtak, akiket ennék megsziintetése egzisztencidjukban érintett, s akik a ko-
zépiskola formalis képzé arculatdhoz ragaszkodtak, — utébbiak viszont tgyis az
oktataspolitika ellenzékéhez tartoztak.

A ,,gbrogpotlo” altal atmentett hellenisztikus miveltség — minthogy maga-
val a nyelvvel egydltalan nem foglalkozott — minden hasznalhatésagat elveszitette
a teoldgusképzés elGkészitése szempontjabdl, igy az egyhdzak szdmara e fejlédési
irany tobb, mint nemkivanatos volt. Az egyhdzi kritika jelent6sége — s ez fontos
1) elem — 1919 utdn nyilvanvaléan megnétt.

Masrészt a ,,gérogpotld” nevii tantargy a régebbi magyar irodalom nem any-
nyira esztétikai, mint inkabb torténeti és nyelvpolitikai szempontbél fontos mun-
kait emelte be a kozmiveltséghe: Karman Jézsef értekezé munkait, Kazinczy és
Berzsenyi levelezését, ,régibb elmélkedd és torténeti irodalmunkat”. Ezaltal a
modern magyar irodalom tantervi silyndvekedése altal visszaszoritott irodalom-
torténészeket sikeriilt megbékiteni, sét sikertlt a klasszikus magyar irodalmat is
a modern értelemben vett nemzeti ideoldgia szolgédlatéba éllitani. Ennek az isme-
retkornek a fontossaga — minthogy Magyarorszdg Trianon kévetkeztében nem-
csak, hogy lényegében egynyelviivé valt, de a Szekfii-féle torténelemideoldgia a
nyelvprogramot magét is elitélte, — teljesen lecstkkent.

A ,,gorogpotls” ideoldgiai funkeidt toltétt be azzal is, hogy a modern magyar
politikai gondolkodas legnagyobbjai, Széchenyi, Wesselényi, Eétvos, Kemény mun-
kait idézte fel. E targy tehat egyrészt alatdmasztotta a magyar nemzeti torténeti
tudatot, masrészt alkalmasabba vélt a ,,magyar allami nyelvprogram” legitima-
lasdra, harmadrészt a feudalizmus régi és a politikai katolicizmus, agrarius kon-
zervativizmus 14j er6ivel szemben kozvetleniil aldtAmasztotta a magyar dllam li-
beralis alapelveit. Ezek a kordbbi politikai motivumok 1919 utan kifejezetten nem-
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kivdnatossa tették a gorogpotlét. (Magéanak a targynak a megsziintetése ideolégiai
értelemben egyszer(ibb volt, mint annak nyilt felvallalasa, hogy a 19. szazad ma-
gyar nagyjainak szévegeit esetleg ,,hizni” kell, hogy politikailag aktualisabbak
legyenek.)

A maésik — 6gorog helyett vilaszthaté — tantargyi alternativa a szabadkézi
rajz és az dbrazolé geometria egy mésik modern faktor: a miszaki és természet-
tudomaényi felsGoktatas (s ezen keresztil az ipar) igényeit elégitette ki. Ok viszont
ezzel nem elégedtek meg, a rajz altaldnosan kotelezé targgya tételét, illetve a
redliskola egyenjoguisitasat szorgalmaztak.

Az egyhazi intézményekre nézvést nem csak az jelentett 1890 utan csapést,
hogy lehetett klasszikus gimnaziumban gy érettségizni, hogy valaki nem tanult
gbrogot, hanem, hogy még sajdt intézményeikben sem akadalyozhattdk meg ezt.
A gorog kotelezd érettségi targgya tételét az iskolafenntarték szamara megtiltotta
— igy a kozépiskola érdemi befejezését az 6gordg gyakorlatilag nem tudta lehe-
tetlenné tenni, még azok szdmara sem, akik (més helyi valaszték hijan, szandé-
kukkal ellentétben) gorogds osztalyban tanultak.

Ugyanakkor a kormédnyzat még azt is megakadalyozta, hogy legalabb ebben
a szférdban exkluziv intézmények legyenek az egyhazi iskolak, amikor keresztiil-
vitte, hogy a gbrogpotlo és a gorog kozotti valasztas se determindlja véglegesen a
gimnazista palyajat. Eldszor, is a jogszabdly atlépést tett lehetévé a tagozatok ko-
z6tt. Masrészt, aki nem tanult goérégot, de bolcsészkarra és teoldgidra jogosité
érettségit akart, annak alanyi joga lett gorog szobeli érettségit tenni.1® Aki pedig
tanult gorogot, s ennek alapjan — gorog érettségi nélkil is — jarhatott bolcsész-
karra s teoldgiara, de nem hazai, hanem kiilféldi egyetemre késziilt, ahol — el-
s6sorban Németorszagban, ahol a klasszikus tanulméanyok koziil a gorogét fon-
tosabbnak tartottdk, mint a latint — megkovetelték a gorog érettségit, jogaban
allott érettségit tenni.

Az 1890 utani goroggel kapcsolatos tantervimddositasok az allami-févarosi
gimnaziumok piaci helyzetét megerdsitették, hiszen szamukra kételezévé valt,
hogy a tanuldk szdmadra felajanljdk a gorogos és gdrogpotlds tantervi alternativat
is, — az.autondm felekezeti iskoldk viszont valaszthattak: bevezetik a gérogpétlét,
s ezzel ellentmondasba keriilnek évtizedek 6ta hangoztatott allaspontjukkal, koc-
kaztatva tarsadalmi presztizsiik cs6kkenését hagyomanyos bazisuk kérében, vagy
nem vezetik be, s ezzel eleve lemondanak az uj kézéprétegek jelentds részérol.
Ennek eredménye azutan az, hogy az orszégos atlag (miszerint 30,1% jart a go-
rogpotlos tanfolyamra) olyan szélsé értékekbdl jon dssze, mint pl. a reformatus
fenntartasi gimnaziumok 15%-os és ,,az dllam rendelkezése alatt all6” gimnazi-
umok 46%-0s mutatgja

1914-15-6s iskolai évre a gdrdg tovabbi visszaszorulasanak lehetiink tanui.
Orszagosan az 5-8 osztalyba jaré gimnazistdknak méar 47%-a nem tanul gorogot,
ezen belll a katolikus iskolak didkjainak 39, az allami-ko6zségi iskoldk didkjainak
viszont 58%-a. Trianon utin az 1921-22-es tanévben mar a didkok 56%-a nem
tanul gérogot — s bar ekkorra nincsenek fenntarté szerinti bontdsunk, ez sem-
miképpen nem kovetkezhet abbdl, hogy az dllami-kdzségi iskolakban tanuldk a-

18 105500/1905 VKM
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ranya 36-r6l 45%-ra emelkedett — a gorogot nem tanulék aranyanak névekedése
egyértelmiien jelzi a gérogos alternativa dsszeomlasat.

Mindenesetre tény, hogy az 1924-es kormanyzati beavatkozas kovetkeztében
tovabb nétt a gorogét immar rendszerszertien nem tanulé gimnazistdk aranya.
Hiszen mig 1923-24-ben még 3362-en léptek nyilvdnos tanuléként otodik osztaly-
ba a gimnaziumban, addig 1924-25-ben mar csak 1213-an, tovabbi 2246 tanuldé
redlgimnéaziumba jart.

Osszességében a gimnazistak 1/3 : 2/3 ardnyban oszlottak meg a két j tipus
kozott: az allami iskoldk tanuldinak mindossze 12%-a lett humédngimnazista, az

egyhaziaknak Osszességében kozel fele.

4

Isk. tipus Intézmény Tanulé Intézmény Tanulé lméz‘mény Tanulé ardny
1923-24 1923-24 1924-25 1924-25 arany
all. 32 14519 4 1869 12,5 12,9
ev. 7 2830 2 1006 28,6 35,5
izr. 2 594 0 0 0,0 0,0
kat. 27 10045 12 5248 44,4 52,2
kir. kat. 7 2578 2 1081 28,6 41,9
kozs. 3 1148 1 727 33,3 63,3
magin 1 228 0 0 0,0 0,0
ref. 18 6880 6 3205 33,3 46,6

Osszességében tehat az intézmények 27%-at, a tanarok 30%-at a tanulék
33%-at csoportositotta Klebelsberg a humangimnaziumba.19

Klebelsberg tigy fogalmaz: ,,az én javaslatom az utolsé kisérlet Magyaror-
szdgon a humanisztikus stidiumok megvaldsitdsara... mar a 90-es években is
Schwartz Gyulaéknak f6érve a gorog nyelv eltorlése mellett a gorog nyelv tani-
tasanak sikertelensége volt. Magam is iskolatogatdsaim alkalmaval igen gyakran
sajnalattal tapasztaltam, hogy a gyerek csak azt a 20-30 sort tudja, ami leckének
fel van adva, azonban az olvasmény szellemi Osszefliggéseivel tisztdban nincs,
nem hatol be a klasszikus olvasminy lényegébe. Ezen a téren nem fogok tréfit
érteni és a klasszikus filolégusnak vagy alkalmazkodnia kell ahhoz, hogy az ifju-
sdgot bevezeti a klasszikus auktorokba, és féleg az antik miveltség szellemébe,
vagy nem lesz olyan kultuszminiszter, aki megmenthetné Magyarorszagon a klasz-
szikus nyelvek tanitasat.””20

Mas alkalommal még egyértelmiibben fogalmaz: ,,a klasszikus nyelveknek
igazi miivel6 ereje az antik kultiraban van, nem pedig abban a grammatizélasban,
amelyet undorral hallgat ma a gyermek is” — mondja.

Nem kétséges, a reform készit6i abban reménykedtek, hogy nem a gram-
matizalds, hanem a klasszikus miiveltség lesz a humangimnaziumi tananyag f6
értéke. Eképpen a huméangimnazium létrehozasaval Klebelsberg is be akart avat-
kozni a grammatikusok és az antik miiveltség egyéb hivei kozoétti kiizdelembe is:
am ellentétben a kilencvenes évekkel — a szellemtorténeti irany megerdésodésének
illetve az egyhazakhoz kot6dé nagysagrendileg jobb viszonynak koszénhetéen —
ezt gy kivanta megoldani, hogy egy sziikebb szférdban megndévelte a gorog be-
folyasat. Legalabbis a tervek szerint: négy helyett hat évig tanitottak volna goré-

19 A magyar kirdlyi kormény jelentése 1897 évrél, Magyar Statisztikai Evkonyvek 25.
20 Nemzetgytilési Napls: 1922:22 k. 9., és uo. 219.
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got. Ez a tervek szerint sem tisztdn mdsfélszeres névekedés, hiszen a régi gim-
néziumban 4tlagosan 4,75 az \jban csak 3,66 gérogdra lett volna szerint hetente.

A, gorog fronton” tehat Klebelsberg nagy lehetdséget, bizonyos értelemben
védett piacot kindlt az 6gorogos érdekkornek. E védett piac kisebb, sokkal kisebb
volt, mint az el6z6 évszazad végén, de a méretvesztést az exkluzivitds novekedése
pétolta: a humangimnaziumok viliga zart elitvilag, hiszen a tervek szerint a régi
gimnaziummal ellentétben mar alsé tagozatdban is van gordg — erre utoljara az
1850-es években volt példa. Ezen utébbi igéretét Klebelsberg nem tartja be, a
gorog végil is csak 6todiktél kezdddik a humdngimndziumban is.

A humangimnézium a hagyomanyos elit iskolaja és fellegvara, szdmos meg-
figyeléssel igazolhatéan zarja ki — sokkal inkdbb, mint kordbban a gimnazium
— az alsébb tarsadalmi csoportokat, s statisztikailag igazolhatéan az izraelita
kispolgarsagot.

A redl-érdekkér kielégitése: az egyenld mindsités

Az 1924-es kozépiskolai torvény a realiskola hdromnegyed évszazados kar-
rierjét korondzta meg.

Az otvenes évektdl kezdve novekv aranyn és befolyasu redliskola a modern
polgarsag kedvelt intézménye volt. A hetvenes évek merkantil-liberdlis oktatas-
politikusai atlattak, hogy a kozéposztily és a legfelsé tarsadalmi csoportok meg-
hatarozé iskolatipusa a klasszikus nyolcosztédlyos gimnéazium, ezt tehit nem sza-
bad felszamolni, s6t az 1ijabb tarsadalmi csoportok igényeinek megfelel6 iskoldkat
ennek mintdjara, ennek logikajara kell atszervezni.

S ha ez nem megy — s a hetvenes években 1igy tlinik, az egyhdzak fels6héazi
jelenléte miatt valéban nem megy — torvényalkotdssal: lehetséges ez tantervpo-
litikaval, miniszteri rendeletekkel. A realiskolai tantervbél a technikai elem tehat
kiszorult, s a realiskola matematikai, természettudomanyi, élényelvi képzést
hangstlyozé modern kozépiskolava valt (12383:1875:VKM). A természettudoma-
nyos korok e tantervi valtozas révén a redliskola ,,lobbistgjava” léptek elé. Ahogy
az 6tvenes évek tantervpolitikusai a kdzépiskolai tanterv természettudomanyi i-
ranyud modernizaldsival tudtak megszerezni — az Gket hazafias megfontoldsokbdl
egyébként meglehetsen utdlé — nemzetkozi hirti természettudds kordk tamoga-
tasat — ugy a hetvenes évek tantervpolitikusai sikerrel ,,csdbitottdk at” a termé-
szettudosokat a redliskola taboraba.

A realiskola e tantervi valtoztatasok — s a nyolcosztalyossa valds — révén
a miuszaki és természettudomdnyi egyetemi kordk, a banydszati, erdészeti, gaz-
dasagi akadémiai korok szamara elfogadotta valt, — indokolt volt tehat, hogy az
érettségi adas jogat is megkapja a VKM-t6l.

1883-ban torvénnyel szentesitették az vj kozépiskola-tipust: a redliskoldat, s
ezt eleve két részbél (als6 és felss-redliskolabol) allénak, definidlték. Erettségije a
gyetemre képesitett: a miegyetemre, a természettudomanyos szakokra, karokra
és az akadémidk egy részére.



KOZEPISKOLA-POLITIKA A 20-AS EVEKBEN 1323

Trefort azonban nem elégedett meg ezzel az eredménnyel, célja feltehetden
az volt, hogy a realiskolat felséoktatasi tekintetben is egyenranguva tegye. ,,Kor-
latolt iskolai felfogas azt hinni és azt hirdetni, hogy a klasszikus nyelvek nélkiil
az 1j irodalmak segitségével a miiveltség magasabb fokat elérni ne lehessen” —
mondja 1886-ban.21

A nemesi vilaghoz idomulé polgari tarsadalmi gyakorlat, az egyetemek ko-
vetelése, s az egyhazi iskolafenntarték kivansidga azonban ezt lehetetlenné teszi.
A megoldas mas: a felsé-redliskoldkban is tanithatéva valik — rendkiviili targy-
ként — melyt6l a mas targyakban ,,nem eléggé szorgalmas” tanuldkat el is tilt-
hatja a redliskola tanari kara — a latin. A 8296-1887-s VKM rendelet szerint a
redliskolai latintanitas célja, hogy ,,elésegitse”, a redliskolasok latintanulméanyait.
A felsb-realiskolai latin heti atlagos 3,25-6s draszdma ugyan elmarad a fels6gim-
ndziumok szdmara az 1879-es tantervben elGirt 5,75-6s atlagos draszamtdl, de
Iényegesen kdzelebb van a kilencvenes évek gimnaziumi tantervpolitikdjat majdan
kifejez6 1899-es tantervhez, mely mér csak 5 6rat ad hetente. A latintandrok az
iskolak egy részében kiilsd, megbizott oktatdk, az altaluk bonyolitott éves vizsga-
kat az iskola sajat nyelvésztandrai is feligyelik.

Valamennyi fels6-redliskola felajanlotta tanuléinak a latintanulasi lehetdsé-
get, még azok is, melyeknek nem miikddott hetedik és nyolcadik osztalya. A felsd-
redliskolas tanuléknak kozel egynegyede valasztja rendkiviili targyként a latint
— azért, hogy azutan gimnaziumi bizottsag el6tt, a gimnazistdkra szabott kéve-
telményeknek megfelelden teljesitse a latin érettségi kovetelményeit. A jogszabaly
— nyilvan létezd, bar statisztikailag kimutathatatlan igényre hivatkozva — még
a gimnaziumi gorog érettségit is lehetdvé kivanta tenni a reéliskolasoknak — azt
a konnyitést is felajanlva, hogy a tébbi targyaknal szokdsos eljarassal ellentétben
a gorog-vizsgara jelentkezésnek nem feltétele, hogy a redliskolds elébb a nyolca-
dikos gimnazistak gorég abszolutériumat is sikerrel teljesitse (a nyolcadikos girog
abszolutériumnak irédsbeli és szébeli része is nehezebbnek szamitott, mint a csak
sz6belibél 4ll6 érettségi).

A redliskoldk mind intenzivebben tanitottdk a latint, s mindinkabb sérel-
mezték, hogy tanitvanyaiknak egy gimndziumhoz kell fordulniuk, mindinkédbb
zavarta 6ket, hogy munkajukat egy masik — sok tekintetben konkurens — iskola
tanari kara itéli meg. Végiil kérelmiikre a VKM 1896-ban engedélyezte, hogy a
redliskoldk érettségiztethessenek latinbdl is.22

A redliskolai és a gimnaziumi torzstanterv — kiilondsen a rendkiviili tar-
gyakkal egyiitt a ,,nemzeti” miiveltségben, a (nyelvi targyakat ide nem szamitd)
kézmiiveltségben talalta meg a kozépiskola kozos 1ényegét, ~ hattérbe szoritva
olyan eredeti specifikumokat, mint a gorog, vagy a természettudoményok.

Epp ez utébbi — azaz a természettudomanyok silyvesztése — miatt figye-
lemreméltd, hogy az 1j ipari korok képesek elérni, hogy a vegytan rendkivili
targgya valjon a redliskolaban, a redliskoldk harmada valéban tanitja is a kémiat
a 4-6 osztalyos redliskolai tanulésig kozel egytizedét bevonva. (A vegytan tan-
tervtérténetéhez egyébként hozzatartozik, hogy az eredetileg a Habsburg ellenes

2 Trefort Agoston: Beszédek és levelek. Bp. 1888
22 Magyar Pedagégia: 1896: 67.
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felekezeti ellenallast fontosnak tartd, s ezért ,,6gorogbarat” Kossuth az 1840-es
években kapcsolatba keriilve az ipari kérokkel, 1846-ban mér az 6gérogot felvalté
vegytanra szavazott... A vegytan karrierjét az 1924-es tanterv tet6zi majd be.)

A gyakorlatias rendkiviili tirgyak nemcsak egymashoz, de még a fels6keres-
kedelmihez is kézel hozzak a fels6-kozépiskolakat: a gimnazistaknak és a realis-
kolasoknak is mintegy tizede tanul gyorsirast, a redliskoldsok 20%-a pedig leendé
kereskedelmi iskolai karrierjét el6készitendé — két érdban konyvvitelt. E rendki-
viili targyakat egyébként az 1892-es miniszteri rendelet kifejezetten kivanatosnak
minésiti.23

Masfelél a kiilonbo6z6 fels6-kozépiskolai tanulmanyok kozelitése is cél: a
VKM két (redliskolai és gimndziumi) tantervet bocsatott ki, melyek a két iskolat
még kozelebb hoztak egymashoz.

A gimnazium és a redliskola érettségi szabdlyzata kinosan ugyanazokat a
szavakat és bekezdéseket tartalmazza: az irasbeli a matematikdra és magyarra
terjedt ki; ehhez a gimnaziumban latin, a redliskoldban német csatlakozott. A
szobeli érettségi ugyanezekre, mindkét iskolatipusban torténelemmel és fizikaval
kiegészitve.24

A két iskolatipus kozeledése tobb lehetséges alternativét vetett fel: az indi-
vidudlis megolddsok tovabbi kénnyitését, mely a redliskoldsok gimndziumi érettsé-
gijét mind egyszeriibbé tette; az iskoldk teljes egyesiilését, amilyen az amerikai mo-
dell; az egységes alsé-kozépiskolat, s az iskoldk felsé tagozatan elagazé képzést —
amilyen a francia modell; az elkiiloniilt iskolédk rnegdrzése mellett az azonos képesi-
tést. A magyar oktataspolitika szaméara ekkoriban egyértelmlien mintaorszagként
szolgdlé Németorszag ebbe az utébbi irdnyba indult el a szdzadfordul6tdl kezdve.

A vilaghabort eredményeképpen a kozéposztalyi koztudatban nyilvanvalé
lett a realismeretek fontossiga. A huszas években Bethlen és Klebelsberg foko-
zottan kivantak tdmaszkodni az ezen iskolatipust preferalé nagyipari-nagykeres-
kedelmi kérékre. 1924-ben a redliskolak 4j rendes targya lett a kémia, igen nagy
teret kapott a miliegyetemi tanulmanyokat kozvetleniil el6készité rajzolé geomet-
ria és dbrazolé geometria.

Ennek a reéliskolanak az egyenjogisitdsa tehat a térvény masik igazi célja.
Az egyenjogusitas azonban nem vezetett a kivdnt eredményhez; az iskolat nem
képesité ereje, hanem szimbolikdja mindsiti: a latin stidiumok ehhez nélkiiloz-
hetetlenek. A realiskola tanulészdma csékkenésnek indul, s az 1932/33. tanévre
megallapodik egy hétezres tanulélétszamon.

Az él6 idegen nyelvek kézéppontba dllitdsa a redlgimndziumban

Az €16 idegen nyelvek tanitdsa mar a mult szdzad 6ta a gimnazium korali
vitdk egyik alapeleme. A redliskoldban, akarcsak felsékereskedelmiben a francia,
kotelezd volt. A gimnaziumban a helyi tanterv részeként lehetett franciat tanulni
— erre egyébként mar harmadiktél lehetdség nyilott, a redliskolaval valé parhu-
zamossag jegyében — az 1892-es miniszteri rendelet kivanatosnak is minésitette

23 1891/11982 VKM
24 VKM 31072:1908
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ezt. Franciatanulsra a gimnaziumok fele nytjtott lehetéséget — 6sszességében a har-
madikos-nyolcadikos gimndziumi tanulénépesség 20%-a tanult franciat. A francia,
mint gimndziumi targy nyiltan gyakorlati iranyd volt, tandrai nem is bolcsészek
voltak, hanem olyan franciaul tudé érettségizettek, akik tandrvizsgélatot tettek.25

A fels6gimnaziumban — tehat 6t6diktsl — az angol és az olasz tanulds is
rendkiviili targy lehetett - volna. Erre ugyanis az 1890-es években csak két-két
gimnaziumban nyilt lehetéség, nyilvan ezzel is osszefiigg, hogy a fels6gimnazis-
taknak Osszesen masfél szazaléka tanulta e vilagnyelveket.

Az élényelvi érdekkor szempontjabdl a helyzet javult, de nem rohamosan:
az 1914-15-6s tanévben a koézel 65 ezer gimnazistdbdl alig 373-an tanultak fran-
ciaul, s mindossze 97-en angolul. A kotelez6 német mellett 183 tanulé tanult
német tarsalgist.

A felekezeti iskolafenntartok egyaltaldn nem hasznaltak ki, hogy potencia-
lisan intenzivebb a kotédésiik egy-egy él6 kulturkorhéz. (A két hdbord kozott a
reforméatusok majd angol, a katolikusok francia kdzépiskoléat szerveznek.)

A szazadforduldn tobbekben felmeriilt, hogy a gérogpotlé helyére él6 idegen
nyelv keriiljon, erre 1916-ban térvényjavaslat is sziiletett. Ezt a parlament ké-
zoktataslgyi bizottsiga teljes egészében elfogadta.

A politikai szandék tehit mar a régi Magyarorszagon adott volt, s Trianon
utan mintha a tarsadalmi igények is novekedtek volna kissé: de az 1922-23-as
tanévben gimnaziumba jard 38 ezer gimnazistdbdl is mindéssze 1517-en tanultak
masodik él6 idegen nyelvet.

Az attorést e vonatkozasban a hiszas évek hoztdk meg. Ekkor a kultirpo-
litika egyik legfontosabb célja volt az él6 nyelvek tanitdsanak megerdsitése: — a
kulturfolény koncepcidba, az értelmiség nyugati propagandira hasznaldsdnak
funkcigjaba ez illett bele.

A lesziikiilt magyar piaccal szemben a nemzetkozi gazdasagi kapcsolatok
novekedésében politikusként vagy éppen munkaadcéként érdekeltek is ezt szor-
galmaztak.

Tovéabbi tényezd, hogy gimnaziumban a tantervek és az iskoldn beliili erd-
viszonyok egyarant a latinszakos illetve magyar és torténelem szakos tanaroknak,
illetve a hozzajuk kapcsolédé miveltségkoroknek kedveztek. A redliskola ugyanilyen
értelemben a redltargyak tanarainak, a redltudomanyoknak a terepe volt. Az €él6-
nyelvtanitds és a élényelvtanarok , helyzetbehozasdhoz” egy 6nallé iskolatipus, a
realgimnazium kialakitasa ldtszott sziikségesnek.

Az iskolareform e célt is szolgalta. Epp ez az a teriilet, amely vonatkozasban
nem a német példat koveti a VKM, ott erdsebb a redlgimnaziumban a természet-
tudoményossag, nalunk pedig a nyelviség...

A programhoz mindazonaltal nem 4ll rendelkezésre kellé mennyiségl nyelv-
tanar. Klebelsbergben felmeriil, hogy a realgimndziumi idegennyelv-tanitashoz
kulfoldi tandrokat fog az orszdagba hozni.26 Jelzi azt is, hogy kétszakos tanarképzés
lesz: nyomast fog gyakorolni, hogy francia-olasz és német-angol szakos képzés
legyen.

25 58891/1896 VKM, 20982-1892 VKM
26 Nemzetgytilési Naplé: 1922:22 k. 219. és 221.
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Az élényelveket kdzéppontba helyezd iskola megteremtése tehat a klebels-
bergi kultirpolitika egvik alapvet6 célja.

A latin a realgimndziumban

A redlgimnazium egyik legfontosabb eleme a latintanités volt. A latintanitéas,
a latintanterv megértéséhez koril kell jarnunk a latin ,jelentését’.

A legfontosabb a latin tarsadalmi legitimald ereje. A latin és a latinos mi-
veltség az uralkodé osztalyok elkiiloniilésének szimbéluma volt. Ez kétféle érte-
lemben is igaz. Egyfel6]l az uralkodé osztalyok ezzel ,tartottdk a kapcsolatot™ a
multtal, ezzel jelenitették meg folytonossidgukat ezzel jelezték, hogy ha a nemzeti
vagyon novekvé szazaléka ki is csuszott ellenérzésiik alél, a mliveltség mibenlétét
még mindig az 6 hagyomanyos mitveltségiik hatarozza meg. Masfel6l — mondjuk
Anglidval vagy Németorszaggal ellentétben, ahol barmely idegen nyelv tudasa
bizonyos miiveltséget mutatott — Magyarorszdgon a miiveltség jelzésére kifeje-
zetten a latinra volt sziikség. Ezt a jelz6 és elkilonité szerepet semmilyen mas
él6 nyelv nem vehette at, hiszen a Habsburg birodalomban németiil tudni hiva-
talnok és polgartulajdonsag volt, de 1évén Magyarorszag is soknyelvii orszag, gyak-
ran tébb nyelven beszéltek a legalacsonyabb tarsadalmi csoportokba tartozdk is. A
latintudas ugyanakkor ,,természetes feltételévé” valt azoknak a palydknak is, ame-
lyeket nem a torténeti uralkodé osztilyok monopolizaltak maguknak: az orvosinak
és az Ugyvédinek, — igy e csoportok mintegy rendi elkiiléniilését is biztositotta.

A latinossagnak jogi és politikai legitimécidja is van. A magyar torvények
korabbi latin nyelviisége a modern magyar jogillam legitimacidja szempontjabdl
is kivanatossa tette a latint. A , magyar jog” ugyanis azért magasabb rendil a
liberdlis dualizmuskori gondolkodéas szerint, mint a professzionalis jozefinista kao-
zelmiilt rendeleti korményzasa, mert haromnegyed évezredes térvényalkotési és
torvényalkalmazasi gyakorlatban gybkerezik. Az orszagos parlament altal hozott
irott torvények vilaga — ezt sugallja e szemlélet — nemcsak a ,,rendeletek vila-
ganal” magasabb rend@, de a partikularis (s gyakran nemzeti nyelven irédott)
vérosi jogokndl, a szébeliségben anyanyelven él6 szokasjogndl is. A modern egy-
séges jogallam liberalis korei is érdekeltek tehat — szemben Eurdépa mas liberalis
korményzataival — a latin kozépiskolai tantervi uralmanak fenntartasaban. A
liberalizmus bukasdval a latin legitimacigjdban megint elétérbe keriilt annak
,niemzeti tdrgy”’ mivolta, a latin nyelviiség allitja szembe a magyar nemesi nemzet
jogalkotasat és jogalkalmazasat a német vérosi joggal.

Csak harmadsorban emlitjik, hogy a latin ,,az ékori Réma nyelve” volt. Az
antikvitas értékei révén nemcsak a klasszikus rémai kulttira irdnt elkételezettek-
nek tudott megfelelni a. kozépiskolai tanterv, hanem az dkeresztény irdkat igen
fontosnak tekinté teolégusok, vagy a rémai jog fontossigit és tisztasdgit hang- -
stilyoz6 tudésok és jogaszok felé is. (E csoportok lényegében meghatarozhattak,
mi lesz az egyetem viszonya az 1j tantervhez.)

Negyedrészt a latin kettds kozépkor-torténeti szimbolikdval rendelkezett.
Egyszerre jelentette ugyanis a legnagyobb magyar torténeti egyhazhoz, a katoli-
kushoz valé kot6dést és a kozépkori magyar birodalom eszmevilagat. A , kozép-
korisag” a kézépkori magyar birodalom dicsésége a millennium, ill. a minden
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kozéposztalyi konyvespolcra felkeriilé Szilagyi féle tizkotetes magyar torténet
egyik f6 tizenete. Az allamalapité Szent Istvén, III. Béla, a ,,harom tenger mosta
birodalmii’ Nagy Lajos, a ,,nemzeti dinasztia sarja” Matyas allama mind a latinos
irasbeliségen épiilt fel. 1919 utan e kdzépkorisag immar tarsadalmi eszményeiben,
intaktnak gondolt valldsossagaban is vonzdbba vélik a kurzus térténelemszemlé-
lete szamara, mint a 19. szazad vilaga.

Otodrészt legalabb ilyen fontos, s ettél figgetlen, hogy kiilon Gjkortorténeti
szimbolikaval, indokldssal is rendelkezik a latintanitas. Ugyanis a ,,németesités”,
a nemzet ,elveszése” alternativijaként miikodik a 17-18. szdzad latin nyelve. Mig
az 0- és kozépkori szimbolika hasznalataban a latintanarok érvelése sokban par-
huzamos lehetett nyugat-eurdpai kollégéikkal, a latin koratdjkor-térténeti szim-
bolikdja egészen speciilis esetnek szamit. A latin igy nemcsak a katolikusok és
kozépkorra tekinté etatistak, nemecsak az antik humanista gondolkodasuak és a
romantikus gondolatkorben felnéttek kozos nevezdje, hanem e sajdtossaga révén
a protestansok, a vidékiek, a Habsburg-ellenes hagyoméanyt vallalék 6sszefogasa-
nak is eszkdze. 1919 utan, katolikus tobbségii, de protestdns kormanyzé altal
vezetett orszigban, ahol a katolikus térténelemszemlélet erére kap, s a parla-
mentben (hol kisebbik kormanypartként, hol ellenzéki partként) de 6nallé poli-
tikai t6mbot formadl a politikai katolicizmus — mindez igen jelentds.

Hatodrészt elvi pedagdgiai-pszicholdgiai érvként jelent meg a latinnak a gon-
dolkeodas egészét fegyelmezd jellege is. Ugy tlnik, ezzel a latinosok a gimndzium
hagyomanyos ,.formélisan képzd” eréivel kerestek szévetséget, azoickal, akik a gim-
néziumi tanulmanyok tartalmi kérdéseit tulajdonképpen nem akartdk meguvitatni.

Hetedrészt a pragmatikus pedagdgiai legitimacio részét képezte, hogy a latin
_ a tobbi nyelv — koztlik a magyar — tanuldsit is megkonnyiti, s a nyelvészeti

gondolkodast fejleszti. Ezt az érvet azonban a latin érdekkore mellett, legfeljebb
a nyelvészek hangoztattdk: az él6 idegen nyelvek érdekkéréhez tartozék inkabb
azt hangoztattdk, hogy a német vagy a francia nyelv ugyanannyira alkalmas a
nyelvészeti alapozasra, mint a latin. Vildgos volt ugyanis, hogy a tanithaté idegen
nyelvek szama — és kiilonosen Gssz-6raszdma — nem novelhet6 korlatlanul: az
élényelvtanarok — s a modern francids-németes miveltség hiveiként megjelené
' értelmiségi és nagykereskedelmi csoportok — térnyerésiiket csak a latin vissza-
szorulasatél remélhették.
Nem feledhet6 az sem, hogy a latinnak tiszta iskolatipus szimbolik4ja is volt.
A szlil6k és nagysziilék nemzedékének tudatdban, s6t a kozépiskolai tanarsag
jorészének tudataban is a kézépiskola latin-iskola. Olyan hely és olyan intézmény,
ahol a tanitas nyelve még néhany évtizeddel ezel6tt is a latin. Ilyen értelemben
a latin, mint idegen nyelv tanitdsa a kbzépiskola sajat torténetéhez valé kapcso-
16dasdnak, az intézmény onlegitimacidjanak része. (Mindennél tébbet mond, hogy
a kozépiskolaligyet iranyité miniszteri tanécsosok, illetve a legtekintélyesebb is-
kolaigazgaték elég nagy valdszinliséggel klasszika-filologusok koziil keriiltek ki a
dualizmus koréban is.)
Mindennek tulajdonithatjuk, hogy a gorog visszaszorulasival parhuzamo-
san, ellentétben a kortars eurdpai tendencidkkal, a latin pozicidja rendkiviil erds
maradt: az Entwurfban (az 1849 utdni idéket meghatarozé birodalmi szabalyo-
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zasban) megéallapitott heti atlagos 5,87-es 6raszam alig valtozott (1861:5,62, 1871:
5,5, 1879: 5,87, 1899: 5,5 ¢ra)

Az 1899-es tantervek a gimnaziumi latintanitds kvetelményét radikalisan
csOkkentették azzal, hogy a magyarrdl latinra forditast a kévetelmények koziil
torolték. A ,,nemzeti targyak’ ardnya és draszama valamennyi tipusban megnétt,
s végleg ez valt a kozépiskolai képzés kozos torzséveé.27

Uj viszony az egyhdzakkal

A legfobb osszefiiggés az, hogy az 6gordg visszaszorulasanak megallitasaval
Klebelsberg véget vetett az egyhdzak miveltségeszményei szempontjabdl hatra-
nyos dualizmuskori kulturpolitikanak.

Az egyhazak felé tett alapvet6 gesztus volt az is, hogy mig az 1883-as térvény
azt a feladatot szabta az iskolatipus elé, hogy ,,az ifjusdgot magasabb &ltalanos
miveltséghez juttassa és a felsébb tudomanyos képzésre el6készitse” addig az
1924-es 1ij kozépiskolai térvény szerint az, hogy a ,,tanulét vallasos alapon erkél-
csOs polgarra nevelje, hazafias szellemben magasabb altalanos miveltséghez jut-
tassa és a fels6bb tanulmanyokhoz sziikséges szellemi munkéara képessé tegye”.

E torvényhely alapjdn — elész6r a modern magyar kozépfokiu oktatasban
— az allami oktataspolitika vilagnézeti elkotelezettsége deklaraltatott. A torvény-
szovegben hagyomanyosan hasznalt racionalista oktatds-fogalommal szemben az
értékkozponti nevelés-fogalmat emelte be, s a nevelés céljaként az ,,erkdlesés pol-
gar” tulajdonsdgainak kialakitdsit hatdrozta meg. Ezen erkolcs vildgnézeti elko-
telezettsége egyértelmiien deklaraltatik. Noha természetesen nem éallithaté, hogy
a magyar liberalis oktataspolitika a 19. szdzadban semleges lett volna a vallasos-
saggal szemben, az erkolcson a miniszterek és tantervkészit6k mar akkor is leg-
inkabb a vallaserkolcsot értették, s a hittan kotelezé volta nem kérddjelezédott
meg, de a valldserkodlcsés nevelés nem volt torvényben eldirt kotelezettsége az
iskolanak, a vallaserkoles konkrét kérdéseiben a korményzattdl eltéré allaspontot
elfoglald iskolafenntartékkal, intézményvezetSkkel szemben ezen az alapon nem le-
hetett eljarni. (A kotelez6 hittan sem olyan volt, mint Németorszégban, vagy Spa-
nyolorszagban, hanem a tantestiilettdl elkiiloniilt hitoktaté biztositotta azt.)

Raadasul az 1j térvényszéveg, még a magasabb dltalanos miiveltséget is kor-
latozni kivanja, csak azokat az ismeretanyagokat engedve az iskoldba, melyek a
,,hazafias szellemnek” eleget tesznek.

Nemcsak az egyhazak, de a parlamenti ellenzék sem tette szévd — sem
negativ sem pozitiv irdnyban — a valldsos nevelés céljanak felbukkanasat a tor-
vényszovegben — ez ,,benne volt a korszellemben”, nyilvan nem keltett feltiinést.
(Ez a magyarazat kissé kozhelyszer(i, de nem talaltunk jobbat. Erthetetlen, hogy
a vilagnézetileg elkotelezett kormany és a vele vildgnézetileg ellentétes oldalon
all6 politikai és értelmiségi erék nem tették széva ezt a valtozast.)

27 Minderrél részletesen: Nagy Péter Tibor: The Meanings and Functions of Classical Studies
in Hungary in the 18th-20th Centuries. In: Aspects of Antiquity in the History of Education. Ed.
by F-P. Hager et al. Hildesheim, Bildung und Wissenschaft, 1992.
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Az egyhazaknak tett gesztus ugyanakkor nem jelenthette — az erés allam
irdnt nyilvanvaléan elkételezett Bethlen—Klebelsberg kormanyzat idején — az al-
lamhatalom meggyengiilését. A VKM — és egyébként minden eurdpai kultusz-
minisztérium — legfontosabb nagypolitikai-szakigazgatési céljai egyike volt, hogy
noévelje azoknak az eszkdztknek a szamat, amelyekkel az iskolafenntartdé egyha-
zakkal szemben alkupoziciéba keriilhetett. Raadasul ezt az igazgatasilag, szerve-
zetszocioldgiailag természetes célt a magyar VKM-nek tigy kellett megvaldsitania,
hogy elkeriilje az egyhdzakra akar a legkisebb mértékben is sérté politikai akusz-
tika megjelenését, ezt ugyanis a nagyobbik kormdanyzodpart tobbsége sem vette
volna j6 néven, nem beszélve a kisebbik (keresztényszocialista) koaliciés partner-
rél. A Bethlen-kormany, alig két évvel azutan, hogy a keresztény-part elvesztette
a kultusztarcat, nem engedhette meg maganak, hogy egyhazakat sérté lépések
toérténjenek, s killonosen nem engedhette ezt meg maganak Klebelsberg, akit e-
gyébként is a liberalis nagytékével vald egyiittmiiktdéssel vadolt a jobboldal - s
nem alaptalanul.

Ezt az évatos alkupozicié-javitast az allamsegély mértékének manipulalasa-
val, vagy tanugy-igazgatasi lépésekkel is el lehetett érni, de ez esetben egészen
nyiltan az egyhazi autondmia védelme-korlatozasa jelentette volna a frontvonalat.
Esszertibb volt mindezt egy altalinos oktataspolitikai lépés keretében megtenni:
az iskolatipusok elosztasanak, mint politikai eszk6znek a jelentésége felértékeld-
dott. El kellett ugyanis dénteni, mely felekezeti iskoldk lesznek humangimnézi-
umok, azaz melyek térhetnek el a tobbségtél, a redlgimnaziumi tipustél.

Klebelsberg eredeti elképzelése szerint a fenndallé 120 kozépiskolabdl 14-et
meg kivant sziintetni (1!!). Ugy gondolta: 20 huméngimnazium, 71 redlgimnédzium
és 15 redliskola lesz. KésGbb az elképzelés médosult: 26-71-21-re. Az 1930-31-es
tanévben 28 gimnazium, 69 redlgimnazium és 22 redliskola miikddik. Az egyhazak
iskolaik jelent6s részét mindenképpen ,,gérogmentessé” kellett, hogy tegyék. A tor-
vénynek ez az eléirdasa meglehetés nyugtalansagot véltott ki az egyhazak részérdl.

A gordgtanitashoz szimbolikus okokbdl is ragaszkodtak, de papnevelési
szempontbél is: ugyanis a kisszeminariumok 4. vagy 6. osztalybdl vették fel a
novendékeket, s gyakran nem is a szerzetesi gimnaziumokbdl, hanem a kornyék-

" beliekbdl.28

Valamennyi egyhdz és az dsszes piispok kiilon-kiilén is szét emelt a térvény-
javaslat 5. §-dnak rendelkezése ellen, mely végs6 soron a miniszter jévahagyasatdl
tette fligg6vé az iskola tipusanak meghatarozasit.

A VKM azonban e kérdésekben nem engedett. A Katolikus Taniigyi Tandcs
modosits javaslatait csak akkor terjeszthette a miniszter elé, mikor a torvényjavaslat
mar a parlament el6tt fekiidt. A régi kozépiskolai térvény 71. §-danak mddositasat a
primés oly értelemben siirgette, hogy a kir. kat. gimnaziumok az egyhaz rendelkezése
ala keriilhessenek. Azonban a vallas- és kozoktatasligyi miniszter megtagadta a ki-
vansag teljesitését. Viszont igéretet tett, hogy a plispoki és szerzetesrendi gimnaziu-
mok atszervezésénél az iskolafenntartéval egyetértdleg hataroz. 29

28 Nemzetgydlési Naplo: 1922:22 kot 226.
) 29 A magyar katolikus plispokkari tanacskozasok torténete és jegyzokényvei 1919-1944 kozétt.
Osszeillitotta és bevezette Beke Margit. Auréra, Miinchen-Budapest 1992.
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A miniszter a parlamentben elismerte, hogy nyomast gyakorol az egyhazak-
ra, hogy a redlgimnaziumi iskolatipust is fogadjak el. Eldicsekedett vele, hogy a
premontreiek éptilé g6dolléi gimnaziuma redlgimnazium lesz, s hogy a ciszterci-
takkal megallapodott, hogy budapesti parallel osztilyok koziil az egyik osztaly
redlgimnazium lesz. (Utdbbi megjegyzés nyomén a késébbi statisztikak értelme-
zése kissé nehézzé valik. A kutatds késébbi fazisaban majd az iskolai értesiték
" alapjan egyenként ellendrizni kell, hogy az orszagos statisztikdban huméangimna-
ziumként szerepld iskoldkban hédny olyan parallel osztaly miikoédott, s hany ta-
nuléval, melyek tulajdonképpen a redlgimnaziumi tanterv szerint tanultak. Az
atszervezés részletei is tisztdzasra varnak. Budapesten pl. az 1924-25-6s tanévben
5. osztalyba 1ép6 gimnazistakat redlgimnazistakka nyilvanitottak, masutt viszont
a kifutd évfolyamokhoz nem nytltak hozza, s azok az eredeti tantervnek megfe-
lel6én haladtak tovabb.)

Mindenesetre Klebelsberg is érezhette, hogy e kérdésben szorul leginkabb
kiils6 tamogatdsra. Nyilvan nem véletlen, hogy az eredeti torvényjavaslatban sze-
replé megoldas, hogy a fenntarték szabadon kezdeményezhetik, milyen legyen az
iskoldjuk, s a miniszter szabadon dont e kérdésben, til sok konfliktust rakott
volna Esztergom és a Hold utca (VKM) viszonyara. Ezért — szokasos parlamen-
ti— egy korméanyparti parlamenti képvisel6 kezdeményezte a miniszternek ked-
vezébb megoldast. Erre a feladatra Szaboky Jenét valasztottak ki, aki — az Ar-
mentesité Tarsulat fémérnokeként — nyilvanvaléan elkotelezett hive volt a rea-
lisztikus muveltségnek. Mint az 1919-es kalocsai ellenforradalom vezére és kiils-
nitményes, jobbrdl kikezdhetetlen volt, viszont, mint 1920-ban (rdadasul az erésen
katolikus Kalocsan) kisgazda és nem keresztény programmal befuté képvisel6 az
egyhaztdl killonosebb fiiggésben sem allt. O tette tehat azt az elSterjesztést, hogy
»gimndzium lehetéleg csak oly kdzségben (varosban) maradhat meg, vagy allithaté
fel, ahol masfajta kozépiskola (redlgimnazium vagy realiskola) is van. Kiilonos
méltanylast érdemlé esetben e szabaly aldl a m. kir. vallds és kézoktatasiigyi mi-
niszter tehet kivételt.” A részletes vitdban elhangzott mddositast a szocidldemok-
rata Kéthly Anna tdmogatta, amire csak ritkan volt példa. Még nagyobb siker volt,
hogy a keresztényszocialista Petrovacz is felzarkézott a javaslat mellé: 6 erzsébetva-
rosi varospolitikusként, épitészmérnokként, az ipariskolai tandregyestilet elnokeként
,real-elkotelezettségét” fontosabbnak tekinthette, mint egyhézi elkotelezettségeit. A
tobbség — Klebelsberg hozzdjaruldsa utan — megszavazta a médositast.

Amikor az iskolafenntarték specidlis érdekei keriilnek széba, Klebelsberg
hangjaban mér az ingeriiltség érzédik: ,,az mar ezutan kormanyzati szemmérték
dolga lesz, hogy az egyes iskolatipusok engedélyezésénél a legnagyobb megértéssel
jarjunk el és a felekezeti érdekekre is tekintettel legyiink. Kizardlag erre nem
lehetek tekintettel, hiszen az iskola nem az iskolafenntartékért van, hanem elsé-
sorban a gyermekekért’ .30

Szelekcidpolitika

A torvény ugyanakkor a szelekcié politikdjat is szolgalni kivanta, hogy tavol
tartsanak mindenkit, aki ennek a garantaltan felfelé vivé tanulményi itnak a

30 Nemzetgytlési Napls: 1922:22 kot 226.
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bejarasara ,,alkalmatlan”. Az eredeti javaslat szigorubb, szelektivebb volt, a bi-
zottsdg mar enyhitett valamit — a szocidldemokrata Kéthly Anna pedig ingye-
nessé kivanta volna tenni a pdtvizsgikat, s altalaban is az erés szelekci6 ellen
foglalt allast — ahogy ez egy szocidldemokrata oktataspolitikustdl varhato is.

Az iskola szelektivitasanak fenntartdsa céljabdl viszont a keresztényszocia-
lista Petrovécz Gyula tett javaslatot, miszerint a négy targybdl bukottaktdl vonjak
meg az osztalyismétlés jogat. Minthogy ez ellen Klebelsberg nem tiltakozott, a
Haz megszavazta azt.

Maday Gyula — kozépiskolai tanaregyestileti elndk, korméanyparti képvisels
— javaslatara szavazzdk meg, hogy a fenntarték 10 év tiirelmi id6t kapjanak az
osztalylétszam leszoritdsdhoz a pillanatnyl hatvanrdl negyvenre. Ez a program
azt jelentette, hogy az esetleg megnyild uj iskolakkal egyiitt sem kellett attdl
tartani, hogy radikalisan megnévekedne a kozépiskolat végzettek szdma.

Nem lehetiink benne biztosak, hogy ebben az esetben eldre elkészitett for-
gatékonyvrdl van sz6 — azaz két, jobbrdl tamadhatatlan — képvisel6 javaslataval
stabilizalta helyzetét a kultuszminiszter — vagy pedig egyszeriien engedett. Min-
denesetre tgy tiinik, hogy a torvény eredeti exkluzivitsi célja a kozéposztalyi
szillék nyomasatol aggdédd parlamentben kissé veszélybe kertilt, — ezt kellett gyor-
san képviseldi inditvanyokkal megtdmogatni.

Mindenesetre a torvény céljai kozott nyugodtan felsorolhatjuk a kézépiskola
exkluzivitasdnak megérzését, az expanzié elkeriilését is.

Az egyetemek reakcidja

A tudomanyegyetemi és miiegyetemi érdekkor a szakosodés fennmaradasa-
ban természetesen érdekelt volt, az egységes jogositdshban azonban egyéiltalan
nem, illetve csak differencialtan: a hallgatéhianyban szenvedé vidékiek taldn job-
ban, mint Budapest.

Mar 1924-ben a Fels6 Oktatasligyi Egyestlet vitajan egy miiegyetemi pro-
fesszor, mint a hdromagi kozépiskolai térvényjavaslat felkért kritikusa hangst-
lyozta: a humanisztikus gimndziumokban a természettudomanyos miiveltségre
olyan kevés id6 jut, hogy az egységes jogositds eredménye hamis, a mitegyetem
szamara elfogadhatatlan allapotot fog tiikrozni. O az als6 tagozataban egységes
6+3-as szerkezetii kilencéves kozépiskolat javasolta.3! Minthogy a térvény a mii-
szakiak &llaspontjiat nem vette figyelembe, a miegyetem ellendllt a humangim-
nazistdk felvételének.32 A redlgimnazistdknak persze mar nem é&llhatott ellen,
hiszen 6k képezték a kozépiskolai tanulésag gerincét. A realiskola hidba tanitott
a Miegyetem igényei szerinti kémiat és dbrdzolé geometridt, a redlgimnazistakra
tekintettel az egyetemen ezen targyakat tjra elolrél kellett kezdeni, s a Miiegye-
tem tanterve a redlgimnaziuméhoz alkalmazkodott.

Hidba volt a human gimnédziumnak magasabb szimbolikus értéke, mint a
gorogdt nem tanitd iskoldknak, az egységes jogositas a milegyetemet tanulményi
szempontbél nehéz helyzetbe hozta.

31 Mann Miklés: Oktataspolitikusok és koncepcidk a két vildghaboru kézétt. Bp. 1997. 55.
32 Orszdgos Kozépiskolai Taniregyesiileti Kozlony: 1925: 264,
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A tudomanyegyetemek viszont a redliskoldsok felvételének alltak ellen. A
numerus clausus ez esetben a zsidékérdéstél fliggetlen eredménye, hogy lehetéség
mutatkozott a ,,betelt 1étszamra’ torténé hivatkozasra. Ide csak kiillonbozeti vizs-
gaval juthattak be a redliskoldsok.33

* 3k k

A fenti iras szandékosan nem reflektdl a Klebelsberg portré mindazon al-
ternativaira, melyek az elmult évtizedben Glatz Ferenc, Kosary Domokos, Ladédnyi
Andor, Mann Miklés, Mészaros Istvan, N. Szabd J6zsef, Stier Miklds, Szabé Miklés,
Szabolcs Ottd, T. Kiss Tamas, Tékéczki Laszlé, Ujvary Gabor és masok tollabdl
megrajzolédtak.34 A jelen tanulmany ugyanis a politikatudoményi nézépontbdl a_
torvényalkotas mogott allé érdekesoportokat (vagy potencialis érdekcsoportokat
kifejez6 érvrendszereket) kivanja szamba venni. A szerzé éppen ezért nem kivan
allast foglalni a Klebelsberg szerepérél foly6 vitdban, — illetve csak annyiban, hogy
az lnnepi (vagy kritikus) jelz6k helyett a tényleges dgazatpolitikai térténések
szambavételének és elemzésének szitkségességét képviseli.

A tudomanypolitika, vagy a népiskola-politika elemzésébél szilletd ,nagykon-
cepcidju épit6é kultuszminiszter” tipusd értékelések megvitatisara a téma egyébként
sem alkalmas, hiszen Klebelsberg idején nem nyiltak, nem éptiltek tomegesen ké-
zépiskoldk, a befogadott korcsoportok nagysdgrendjében nem toértént valtozas. Ha
pedig a meglévé keretek atszabasa és Uj tartalommal valé feltéltése egy politika
célja, akkor fokozottan indokolt a konkrét, pillanatnyi érdekek és érvek elemzése.

Péter Tibor Nagy

LA FORMATION DE LA POLITIQUE D’ENSEIGNEMENT
SECONDAIRE DES ANNEES VINGT

(Résume)

Le but de la politique d’éducation de la fin su 19% et des débuts du 20° siécles consistait a
établir un une organisation d’enseignement secondaire pénétrable, unifiée au juste, pour le groupe
d’age de 10-14 ans. Cela fut assuré par les modifications des programmes d’enseignement des écoles

33 Felséhazi Napl6: 1934. m4j. 3.:220.

34 Glatz Ferenc: Bevezetés. In: Klebelsherg: Kultira és politika, Kosdry Domokos: Magyaror-
szag kultirpolitikdja az elsé vilaghaborti utdn. in: Hat év a tudomanypolitika szolgalataban. Bp.
1996. 350-358. Laddnyi Andor: ,Nemcsak a gazdaségi életben van sziikség racionalizdldsra, hanem
kulturpolitikank terén is.” Oktataskutaté Intézet Bp. 1994; Mann Miklés: Oktataspolitikusok és
koncepcidk a két vilaghabora kozott. Orszdgos Pedagégai Kényvtar és Muzeum, Bp. 1997; Mészdros
Istvdn: Klebelsberg iskolareformja. In: Grof Klebelsberg Kuné emlékezete, 1994; N. Szabé Jozsef:
Allami miivelédéspolitika az 1920-as években. In: Uj Pedagégiai Szemle, 1998. 7-8. sz; Stier Mikios:
Gondolatok a Bécsi Collegium Hungaricum feladatairél. In: Magyar Tudomany, 1991. 1. sz.; Szabé
Mikios: A Klebelsberg-legenda. In Kritika 1993/12 29-31; Szabolcs Otté: Klebelsberg és Hdman. in:
Péarhuzamos politikus portrék a XX. szazadi Magyarorszagrol. Bp. 1994. ELTE és a Magyar Torté-
nelmi Tarsulat kiadvanya 53-60; T Kiss Tamds: Klebelsberg Kuné, Uj Mandatum, Budapest 1999;
Tékéczki Liszlé: Klebelsberg Kuné kizoktatas-politikai programja. In: Pedagdgiai Szemle, 1989. 6.
sz.; Ujvdry Gabor: Historia est magistra vitae? Tanul(t)unk a térténelemhdl? Tudomanyszervezés —
tortenetkutatas forraskritika. Klebelsberg Kuné és a bécsi Magyar Torténeti Intézet megalapitdsa.
Kandidatusi értekezés. Bp.
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civiles, réelles et des lycées, ainsi que par la proposition de loi de 1913. La proposition de loi de 1924
doit étre comparée non pas a la loi d’enseignement secondaire existant depuis des décennies, mais
a cette volonté d’enseignement moderne formulée en forme de proposition de loi, a la conception
d’enseignement ressemblant au régime unifié jusqu’a ’age de 14, a celui des Etats-Unis, aux prog-
rammes sociaux-démocrates européens. Par conséquent, le fait que les promoteurs de l'uniformisation
du premier cycle de l'enseignement secondaire furent contraints & se retirer & l'opposition de la
politique d’enseignement est dit non pas d’un mouvement parmi les résolutions professionnelles, mais
@ une décision socio-politique. Depuis 1890, prés du latin obligatoire, le grec fut une matiére facul-
tative. La loi de 1924 divisa en deux le lycée: le lycée humain devenait un type d’école ol le grec
fut obligatoire. Un tiers des étudiant pouvait continuer ses études dans ce cadre de programme
d’étude. Klebelsberg assurait une grande occasion, d’'une certaine faon un marché protégé, au groupe
d’intérét du grec, mais avec cela le nombre des étudiants en grec diminuait enfin. Les lycées humains
devenaient des écoles élites confessionnelles, avec 13 milles étudiant environ.

L’école réelle — dominée des sciences naturelles — enseignait depuis la fin du siécle passé le -
latin en tant que matiére facultative pour assure le prestige de la classe moyenne. Bien que la
nouvelle loi ait proclamé que le baccalauréat de 1’école réelle était au méme niveau que celui du
lycée réel et humain, mais elle refoula le latin. Etant donné que le prestige de ’école était d surtout
aux études symboliques, comme le latin, le nombre des étudiants des écoles réelles commenait a
diminuer et se fixa & sept milles d’étudiant au cours de I’année 1932/33.

Le lycée réelle devenait le type dominant des écoles, avec 26 milles étudiants environ. Le
caractére le plus imprtant du type d’école fut I’enseignement des langues vivantes. L’élément néces-
saire de la conception de la supériorité culturelle fut la formation des intellectuels pratiquant des
langues étrangéres vivantes dans les écoles secondaires. L’école conservait cependant son caractére
de latin, pour pouvoir satisfaire les exigeances des classes moyennes traditionnelles. L’apprentissage
du latin assurait — contrairement & I'Occident — non seulement 1’éducation d’une élite liée a
Pantiquité et '’humanisme, mais représentait les positions de domination des classes moynnes his-
toriques de la Hongrie, le fait que 1’idéal culturel compte dans les écoles secondaire dont les grands-
parents usaient le latin méme au début du 19 siécle aux cours des activités de 'administration
d’état et de la juridiction.

11 est indéniable que les trois types d’école représentait un relativement grand choix pour la
classe moyenne, par contre le premier cycle des écoles civiles et secondaires s’éliognait définitive-

" ment, et par cela l'articulation d’ordre de la structure d’enseignement devint plus approfondie, et
le nombre des inscrits n’a pas augmenté dans le section des écoles secondaire.

THE POLITICAL CONCEPTION OF SECUNDARY EDUCATION IN THE 1920s

by Péter Tibor Nagy
(Summary)

In the last decade of the 19th century and in the first decades of the 20th the basic aim of
" the Hungarian liberals was the creation of a unified system of secondary education for children
between 10 and 14. This aim was served by the changes in the syllabi for the higher elementary
and secondary schools and by the Bill of 1913. The Bill of 1924 should therefore be compared not
to the several-decade-old law on secondary education but to the new approach manifested in the
proposition of 1913, whose conception of a unified secondary education was in many ways similar
to the American educational system and to the programs of the European social democrats. Conse-
quently it was not a shift from one professional conception to another but the result of an essentially
socio-political decision that the partisans of a secondary education unified in its lower section were
pushed to opposition by the official educational policy.

Since 1890 Greek had been taught on a optional basis in the grammar schools (Latin being
mandatory). The law of 1924 established two types of secondary school. In the first type, which
comprised app. one third of the students, Greek was mandatory. The minister of education, Kuno
Klebelsberg, offered something like a protected market to the intellectual group insisting on the
education of Ancient Greek. As a result, these grammar scools became elitist religious institutions
with some 13.000 students.

In order to secure the middle-class prestige of the so-called redliskola (a form of secondary
school where the exact sciences predominated) these institutions had taught Latin on an optional
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basis since the end of the 19th century. Although the new law declared the equality of the certificate
that could be obtained in these schools with those granted by the two forms of grammar school, it
suppressed the education of Latin. Since the latter was one of the main guarantees of the prestige
of the institution, the number of students going to redliskola had fallen back to some 7.000 by the
year 1932/33.

The dominant form of secondary education became the other type of grammar school (with
some 26.000 students), where the education of living languages received outstanding attention. An
important element of Klebelsberg’s conception of (Hungarian) cultural superiority was the formation
of a great number of intellectuals capable of expressing themselves in modern languages. At the
same time this institution retained its Latin-based nature in order to meet the expectations of the
traditional middle classes. In contrast to Western-Europe the teaching of Latin not only served the
formation of an elite devoted to Antiquity and Humanism, but also expressed the dominant position
of the traditional Hungarian middle classes, more exactly the fact that the secondary education was
determined by the ideas of those whose grandfathers had still used Latin in government and juris-
diction in the early 19th century.

Although it cannot be denied that the three forms of secondary school offered real choices to
the middle classes, the higher section of elementary education was definitively separated from the
lower section of secondary education. Consequently, the caste-like division of the Hungarian educa-
tional system became more profound, and the number of students failed to grow.



Bardth Magdolna
PARTKOZI KAPCSOLATOK (MKP-SZK(b)P) 1943-1947

Az oroszorszagi levéltarak megnyilaséval az utébbi néhany esztendében 6r-
vendetesen megszaporodtak a magyar-szovjet kapcsolatokra vonatkozé dokumen-
tumkaozlések, tanulméanyok. Ezek egyre nagyobb bepillantast engednek a szovjet
politika kulisszatitkaiba, rengeteg azonban még a megvalaszolatlan kérdés. A
Szovjetunié Kelet-Eurépa politikdjanak alaposabb ismeretére lenne sziikség ahhoz
is, hogy az SZK(b)P és az egyes kommunista partok habord utdni kapcsolatrend-
szerének fehér foltjait feltarjuk. A szovjet kiilpolitika habord utédni elképzeléseiben
nem minden kelet-kdzép-eurdpai orszag birt azonos jelentéséggel. Az mar Majszkij
1944 elején a Szovjetunié haboru utani rendezési elképzeléseit Gsszefoglald fel-
jegyzésébdl kiderilt, hogy Magyarorszdg egyfel6l nem volt elsérendiien fontos
Moszkva szamara, méasfeldl nem voltak érdekelve egy erés Magyarorszag létreho-
zasaban. Mint Majszkij irta: ,, a Szovjetunié politikdajanak Magyarorszaggal kap-
csolatban arra kell korldtozédnia, hogy megérizze a magyar allamot, de lehetdség
szerint szlikitse teriiletét, a néprajzi elvet szigorian kivetve.”’! Ha egyenes osz-
szefliggés nem is mutathaté ki, megkockaztathaté az a kijelentés, hogy az SZK(b)P
és az egyes kommunista partok viszonyanak alakuldsaban nem volt elhanyagolhaté
tényez6, hogy milyen szerepet szantak az illeté orszagnak a Szovjetunié habord utani
kiilpolitikai elképzeléseiben.

A Kommunista Internacionalé Végrehajté Bizottsaga Elntkségének a szer-
vezet feloszlatasidt kimonddé 1943. majus 15-1 hatarozata j fejezetet nyitott az

" SZK(b)P és a kommunista partok kapcsolatrendszerének alakuldsdban. A haboru

e szakaszdban az egyes szekci6k nemzeti aspiraciéi nem voltak tobbé egymassal
osszeegyeztethetdek, a nemzeti partok feladatai annyira eltéréek voltak, hogy koz-
ponti iranyitds nélkiill mindegyiknek magédnak kellett a megfelel6 stratégiat kia-
lakitania. Mindez a kapcsolatok 1j alapokra helyezését tette sziikségessé, de ennek
milyenségérél egyik oldalon sem alakult ki még vilagos elképzelés.

Bar nem sokkal a Komintern feloszlatasa utdn, junius 13-an hatdrozat szii-
letett az SZK(b)P KB nemzetkézi informacids osztalyanak felallitasarél, az csak
1944 juliusdban kezdte meg tényleges miikodését.2 Az osztély alapveté feladatai
a kovetkezdk voltak: a Szovjetuniébél sugarzott illegélis kiilfoldi radiéadédsok pro-
paganddjanak és ellenpropaganddjanak iranyitasa; a megszallt és a Szovjetunio
ellen harcol6 orszdgok Szovjetuniéban él6 antifasiszta személyiségeivel és szerve-
zeteivel torténd kapcsolattartds és egyiittmiikodés; az SZK(b)P KB tajékoztatdsa

1 L. Isztocsnyik 1995/4. sz. 124-144. Magyarul kozreadta, jegyzetekkel és bevezetivel ellatta
Barath Magdolna. Kiilpolitika, 1996/3-4. sz.

2 Az osztaly létrejottének koriilményeirél 1. G. M. Agyibekov: Komintern poszle formalnogo
roszpuszka (1943-1944) c. tanulmanyat. (Voproszi Isztorii 1997/8. 28—41.)



