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A magyar neveléstudomdny
diszciplina jellemzd&inek
és kognitiv tartalmainak valtoz4asai
a 20. szazad masodik felében

A 20. sziazad mdsodik felében kibontakozd, kezdetben esz-
metorténeti, majd tdrsadalomtoreéneti megalapozottsigi
neveléstudomédny-tudomanytorténeti kutatdsok mellett az
elmiule évtizedekben j teriiletként jelent meg a 20. szdza-
di totalitdrius rendszerek tudoményfejlédési sajatossdgainak
vizsgdlata, ennek részeként a volt szocialista orszigokban
megjelend ,,szovjet tipust” tudomanyfejlddés, a kommunis-
ta-szocialista diktatdrdk pedagégiai vildganak kutatdsa. En-
nek jegyében szimos kiemelkedd német pedagégiatorténeti
kutatds foglalkozik az egykori NDK neveléstudomanyinak
fejlédésével, illetve a szocialista idGszak kiilonb6zd pedagé-
giai jellegli teriileteinek vizsgalataval is (Langewellporr, 1973;
Cloer és Wernstedt, 1994; Kriiger és Marorzki, 1994; Benner és
Sladek, 1998; Giefler és Wiegmann, 1996; Cloer, 1998; Hdder
és Tenorth, 1997; Lost, 2000; Tenorth, Kudella és Paerz, 1996;
Wiegmann, 2002). A magyar kutaték az elmult években szin-
tén mind intenzivebben forultak a ,,1étezd szocializmus” pe-
dagogiai jelenségeinek vizsgalata felé (Dondth, 2006; Golnho-
fer, 2004, 2006a, 2006b; Golnhofer és Szabolcs, 2015; Szabolcs,
2006a, 2006b, 2006c; Kéri, 2006; Nagy P. 1., 2006; Sdska,
2006, 2011; Pukdnszky, 2004; Hopfner, Németh és Szabolcs,
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2009; Németh és Bird, 2009; Németh, Bird és Garai 2015). Ta-
nulmdnyunk ehhez a kutatdsi vonulathoz kapcsolédva, egy
nagyobb lélegzetii — a magyar neveléstudomany szocialista
korszakit vizsgdlé — OTKA kutatds részeként a szocialista
neveléstudomany diszciplinakaraktereinek, tovabba a tudo-
manyos alkotisokban nyomon kévethetd kognitiv tartalmai-
nak f6bb jellemzdit vizsgilja majd.

Munkédnk bevezet§ része vizsgilati nézGpontunk elmé-
leti hdtterét, kutatdsi téziseit és kérdésfelvetéseit, toviabba
kutatdsmoédszertani sajatossigainak bemutatdsara villalko-
zik, amelyre két nagyobb elemzg, kifejt§ fejezet alapozodik.
Az els6 — leginkabb a feltdrt levéltari és egyéb szakirodalmi
forrdsokra tdimaszkodva — a 20. szdzad elsé felében kialakul6
magyar egyetemi neveléstudomany diszciplinajellemzginek
f6bb sajatossigait attekintve vizsgalja azokat a politikai-tar-
sadalmi tényezbket, amelyek a Rakosi- és Kadar-diktatiira
idGszakdban gyokeresen atformaljdk majd a magyar egye-
temi és akadémiai tcudomédnyrendszer egészét, illetve ann-
nak részeként a neveléstudomény diszciplinaszerkezetetét.
A misodik — a neveléstudominy kognitiv produktumaira,
illetve azok kommunikdacids folyamataira irdnyulé — elemz§
fejezet els@sorban a hazai pedagdgiai folydiratok szamit6gé-
pes programmal tdmogatott, empirikus sorozatadatokra épii-
16 kvalitativ tartalomelemzéseinek néhany részeredményét
mutatja be.

A futatds elméleti kereter

A 20. szazad miasodik felében 1j kutatdsi témaként megje-
lend tudominyelméleti vizsgilodasok kozos jellemzdje a
filozéfiai gyokerd, logikai, episztemolégiai, metodoldgiai
megalapozottsigl eszmetorténeti megkozelités volt. Az ezt
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kovet§ idGszakban — a tdrsadalomtudomanyok, majd a ne-
veléstudominy tudoménykarakterének kilakuldsitc vizsgilo
kutatdsokban is — megfigyelhetd néz&pontviltds, a tirsada-
lomtorténeti alapokra helyezett tudomdinyszociolégiai né-
zGponti tudomanytorténeti szemléletmoéd megerdsodése,
amelyben szamottevd szerepe volt Kuhn és Lakatos, késébb
Feyerabend radikilis tudoménykritikai munkai mellett a
hatvanas években kibontakoz6 baloldali didkmozgalmak-
nak, tovabbd a korszak népszeri liberilis tirsadalomelméle-
te, a Popper altal megfogalmazott ,,nyitott tdrsadalom” kon-
cepcidjanak is.

Az 1j szemléletli tudoményszociolégiai kutatdsok elmé-
leti és médszertani megalapozdsiban az Egyesiilt Allamok-
bél induld, a tcudomanyok onértelmezésére torekvd Talcott
Parsons empirikus , struktdra-funkcionalista” szociolégiai
rendszerelméletére alapoz6dé Merton dltal kidolgozott tu-
domiényszociol6giai irinyzat, majd az angolszdsz tudomany-
filoz6fia, illetve tudomanyszociologia 1970-es években ki-
bontakozo, elsGsorban David Bloor nevéhez kapcsol6dé erGs
programja, a tudomanyos tudds szociolégidja (sociology of
scientific knowledge). (Barnes, Bloor és Henry, 2002) kapott
jelentds szerepet. Parsons és Merton egyik eur6pai recepcios
irdinya a német Niklas LLuhmann életm{ivében jelenik majd
meg, aki 1961-ben a Harvard Egyetemen keriilt kapcsolatba
a nagy hatdst amerikai szocioldgiai iskola alkotéival. A tudo-
manytorténeti kutatdsok dltal napjainkig széles korben hasz-
nalt, az dltalunk végzett kutatdsokat is megalapozé diszcipli-
na-fogalmat késébb a Luhmann tanitvany Rudolf Stichweh
dolgozta ki (Stichweh, 1984, 1994). Az elmilt évtizedekben
szamos, a neveléstudomany fejlddését tirsadalomtorténeti
néz6pontbdl elemzd tudomanytorténeti témdju tanulmany-
kotet és monografia keriilt kiadasra, amely erre az elméleti
bazisra alapozodott (példaul Drewek és Liith, 1998; Hofstetter
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és Schnewly, 1998; Zedler és Konig, 1989; Horn, 2003; Horn, Neé-
meth, Pukdnszky és Tenorth, 2001; Németh, 2002, 2005)

Erre a makroelméleti néz6pontra alapozédik kutati-
sunk egyik elméleti sarokpontja, amely a tuddsszocioldgiai
orientdci6ji tudomanytorténeti, illetve rendszerezd tudo-
manyelméleti kutatasok széles korben hasznélatos kutatdsi
modellje, a Becker altal is megfogalmazott, Stichweh altal
kidolgozott, tudoményos diszciplina-fogalomra (Becker 1989;
Stichweh, 1994) épiil. A Stichweh munkaiban megjelend disz-
ciplina (6ndll6 tudominy) fogalma a kiilonb6z6 szaktudoma-
nyok tudomédnyos produktumai mellett a tudomény szerves
részének tekinti az azokat megalkoté személyeket is. Az igy
definidlt diszciplina négy komponensbdl tevddik ossze: a) a
kutatds intézményi infrastruktirija b) a tudomanyos kom-
munikécié hdlézata ¢) a diszciplina kognitiv produktumai
(tudomanyos alkotdsai) d) tudomanyos utdnpétlds nevelése
és szakmai szocializacidja.

A tudomanyfejlddési folyamatok finomabb mikro-min-
tdzatainak megragaddsara térekedve a Parsons és Merton
struktdra-funkcionalista szemléletmédjat  tovdbbgondold,
igy szintén a tudomanyrendszerek makrostruktirdjanak fel-
tardsdra fokuszdlé diszciplina-fogalom mellett a kutatds el-
méleti megalapzasinak masodik sarokpontjaul Bourdieu, a
tarsadalom mélyrétegeinek vizsgalatira kidolgozott ,,szocio-
analitikai” koncepcidjit, tovibbd tudominyos mezgelmé-
letének kategoria, illetve fogalmi rendszerét valasztottuk
(Bourdieu, 2005).

Bourdieu szerint minden tarsadalom sajatos kiilonbség-
struktdrdkat megjelenitd funkciondlis terek rendszerébdl
épiil fel. Ezek alkotjik — az aktudlisan 1étez§ tarsadalmi uni-
verzumot megjelenitd, ugyanakkor a térben és idében val-
toz6 — hatalmi formak vagy t6kefajtdk elosztisinak strukti-
rajit. Miutdn ez folyamatosan viltozik, vizsgilatihoz olyan
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tipoldgia sziikséges, amely képes a tarsadalmi poziciék ép-
pen adott, aktudlis dllapotinak megragaddsara, tovabba val-
tozdsainak dinamikus elemzésére. Bourdicu szerint ez a kri-
térium akkor teljesiil, ha a tirsadalmi teret olyan dinamikus
cselekvési mezdként értelmezziik, amely egyrészt az adott
eréviszonyok Osszességeként kényszerit§ sziikségszertiség-
ként hat az érdekelt dgensekre, masrészt olyan harcmezg,
ahol az 4gensek 6sszecsaphatnak. A mez6n beliili érdekérvé-
nyesités mértékér az erdviszonyok fiiggvényében kialakul6
poziciok, illetve az dltaluk biztositott eszk6zok és célok Gssz-
hangja biztositja. Valamely tdrsadalmi csoport kialakuldsa
(kozos név, rovidités, Gsszetartozds jegyeinek meghatarozésa,
nyilvdnos dsszejovetelek stb.), illetve az abba val6 belépést,
illetve befogadast megeldzd ritudlis beavatds soran megjele-
nd szimbolikus tartalom egyarant fiigg att6l, hogy a csoportot
létrehozok milyen mértékben képesek zdrsadalmi pozicidik és
érdekeik kizelségéhil adidian kilesondsen elismerni és felismerni
egymast, illetve k6zos céljaikat (politikai, kulturilis, szakmai
stb.). A kiilonb6z§ csoportok miikodésével kialakul6 hatalmi
mez§ kiillonb6z8 t6kefajtdk (gazdasagi, kulturilis, szimboli-
kus), illetve az ezeket birtoklé — megszerzett t6kéjiik birto-
kdban azt uralni képes — dgensek erdviszonyainak fiiggvé-
nye. A t6kéjiik révén uralkodo6 poziciéja tirsadalmi agensek
vagy intézmények folyamatos harcban allnak egymdssal a
kiilonboz6 t6kefajtak ,csereardnyainak” fenntartidsa vagy
megviltoztatdsa, valamint a tGkefajtdk cserearinyaira hatdst
gyakorl6 biirokratikus intézmények ellendrzése érdekében.
Ez nem kizardlag a kényszerit§ hatalmat birtoklé dgensek
csoportjainak egyszerii hatalomgyakorldsa, hanem olyan
egymist keresztezd kényszerek haléjaban sziiletd Osszetett
cselekvéssorok eredménye, amelyben az uralmon levGket
is uralja annak a mezdének a struktdrdja, amelyen keresztiil
uralmukat gyakoroljak (Bourdieu, 2002. 44-48.).
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A kutatds elméleti hatterének a mezdelmélet irdnyédba tor-
ténd Kiterjesztése azt jelenti, hogy valamely szaktudomany
(diszciplina) olyan sajitos mezdt alkot, amely intézményes
és kognitiv elemekre épiil (Bourdien, 2005). Ennek makro-
struktdrdja a Stichweh altal fentiekben megfogalmazott
diszciplina fogalom adaptéldsiaval, az abban szerepl§ négy
egymissal szoros kolcsonhatdsban 4ll6 osszetevd fejlgdési
dinamikdjaban megragadhaté (kialakuldsanak torténeti fo-
lyamataiban értelmezhets) meghatarozasara épiil (Schriewer,
1998; Stichweh, 1991).

1. Intézményi bazis kialakuldsanak — a kutatds professzionali-
zdcidjanak torténeti folyamatai: Egy adott diszciplinaris mezd
(tudomadnyteriilet) kialakuldsa eléfeltételeinek intézménye-
siilése: a) a tudomanyteriilet miiveléséhez sziikséges intéz-
ményes keretek (kari — tanszéki, intézeti stb. formak) b)
az azokban tevékenykedd, 4j tudastartalmak rendszerezett
formdinak megalkotdsdra és azok kozvetitésére szakosodott
specialistdk (egyetemen oktaté — professzorok, egyetemi
magintanarok, tudomanyos munkatérsak stb.) dsszessége.

2. Kommunikdcios hdlozat kialakuldsinak torténeti folyama-
fai: A diszciplina (tudomdényteriilet) annak tuddsait magaba
foglalé6 homogén, kozos problémik megoldasara specializa-
l6dott kommunikaciés kozosség (scientific community), illet-
ve annak kommunikéciés hélézatainak létrejottée foglalja
magiba: az adott teriilet 6nall6 sajtéorganumai (folyéiratok,
szaktudominyos konyvsorozatok, kutatasi jelentések, tan-
konyvek stb.) szakmai szervezetei (szakmai tudoményos
tarsasigok, egyesiiletek, akadémiai kozosségek) tovabbi
szakmai rendezvényei (tudomdinyos konferencidk hal6zata,
szemindriumok).

3. A tudomdnyos megismerés kiilonbizd kognitiv produktu-
mai letrejottének torténeti folyamatai: A diszciplinaris mez§
intézményi és kommunikécids infrastruktirdja biztositja a
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tudoményos megismerés tirgyat képez6 tudomanyos ered-
mények kozos megalkotdsat. Ezek a tudomanyos kozosség
altal megalkotott folyamatosan fejl6dd és megujuld elméleti
modellek és koncepcidk, amelyek az adott korban id&szeri
“tudomanyos” problémafelvetések elfogadott paradigmaii (a
neveléstudomédny vonatkozdsdban példaul herbartianizmus,
pozitivista empirikus-experimentalis, szellemtudomanyos
stb. megkozelitések) szerint szervezGdnek. Ezek szerves
részét képezik tovabba a tudomdanyos paradigmédk rendezé
elveinek szellemében foly6 kutatisok sikerességét biztosi-
t6, kutatds-metodoldgiai és metodikai eljardsok (példaul tu-
dominyos kisérlet és megfigyelés, matematikai-statisztikai
elemzések, hermeneutikai, fenomenoldgiai vizsgilatok stb.).
Ezek a produktumok biztositjadk a tudomanyos mez§ azon
elméleti modelljeinek és koncepcionak, illetve azok adatai-
nak kinyerésére és elemzésére szolgil6 médszereinek folya-
matos fejlédését, amelyek biztositjak az adott diszciplina tér-
sadalmi és tudomédnyos elfogadottsigat.

4. A tudomdnyos utdnpotldsképzés é szakmai szocializdcids
Jformdtk kialakuldsanak torténeti folyamatai: Egy adott diszcip-
lindris mez§ intézményesiilt funkcidja a megalkotott szak-
tudds 4tszdrmaztatdsa, sajit szakembereinek ebbe torté-
ng bevezetése, kiképzése, illetve szakmai szocializacidja.
A diszciplinaris mezd folyamatos miikodésének eléfeltéeele,
a sajat utanpotlds felkészitésének legitim kritériumrendsze-
rének kialakitdsa, a tudoményos utdnpétlas szelekcigjat il-
letve ideoldgiai felkészitését (indoktrindcidjat) szolgilo, az
adott diszciplindn beliil miik6d§ szakmai szocializacio, illet-
ve karrierstruktdra kialakitdsa. Ez biztositja a tudoményos
utdnpétlas diszciplina-korpuszon beliili személyekbdl torté-
nd kivilasztasdt, a tudomdny hatdrainak kijelolését, valamint
a tudominyos mingséget garantilé szelekcids, szabalyozasi
és kontrollfolyamatok miikodtetését (egyetemi értékelési és
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vizsgarendszer, mindsitések rendszere — pl. egyetemi diplo-
ma, doktori cim, magantandari habilitici6, professzori kineve-
z6és stb.).

A fenti négy dimenzi6 miikodési mechanizmusainak
elemzéséhez Bourdieu cselekvéselméleti koncepcidja része-
ként a tudomdnyos mezd miikodésére kidolgozott fogalmi ér-
telmezd rendszerét hasznaljuk majd (Bourdieu, 2005). Esze-
rint minden diszciplina egy sajit tudomanyos mez6t alakit
ki, amely a tobbi tdrsadalmi cselekvési mez&hoz hasonléan
egyrészt struktiriaval rendelkezb erdtér, masrészt az erfteret
alakit6 és fenntart6 tovabbé 4talakité Aarctér. A tudoményos
mezd, mint er6tér a mezd, illetve annak eréviszonyai az ab-
ban cselekvd dgensek kapcesolatdban alakul ki. Ezek az er6-
viszonyok szimbolikus természetliek, mivel az abban hatni
képes er6, az igynevezett tudomanyos téke is szimbolikus: a
kommunikaciéban és azon keresztiil nyilvinul meg, emellett
az ismereten és az elismerésen alapul. A mez§ eloszlasdnak
szerkezete hatdrozza meg a mezd struktarajit, a tudoméanyos
dgensek kozott erdviszonyokat. Meghatirozza a mezd el-
osztasi viszonyaiban elfoglalt helyiiket, és ettd] fiiggben sza-
balyozza az el6ttiik nyilé lehetGségek terét. A tudomdinyos
mezd, mint harctér, olyan tdrsadalmilag konstrudlt cselek-
vési mezdt jelent, ahol a kiilonb6z§ forrasokkal rendelkezd
agensek dsszecsapnak, hogy a fenndll6 eréviszonyokat meg-
6rizzEék vagy atalakitsdk. Az dgensek olyan tevékenységeket
végeznek, amelyek céljaikat, eszkozeiket és hatékonysiagu-
kat tekintve az er6térben elfoglalt pozicidjuktdl, vagyis a
t6keelosztasi rendszerben betoltott helyzetiiktdl fiiggenek.
A cselekedetek két motivil6 hatds taldlkozdsdbdl erednek.
Az egyik a diszpozicidék formdjiban, a masik a mez6 szerke-
zetében és technikai tdrgyakban, irdsokban stb. targyiasul.

Ebben az er6térben alakul ki a tudomédnyos mez8hoz tar-
toz6 dgensek adott tudomanyra jellemz8 diszciplindris habi-
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tusa. Ez Bourdieu szerint nem mds, mint g egyes tudds sze-
mélyében emberi alakkd formdlido tudomdnyos mezd, akinek
megismerd struktdrdi azonosak a mez§ szerkezetével, igy
folyamatosan igazodnak az abban el@irt elvardsokhoz. A ki-
alakul¢ viselkedési szabilyok és szabélyszertiségek, mint ha-
tékony, cselekvését meghatirozo, tevékenységét a tudoma-
nyossig kovetelményeivel 6sszehangol6 instancidk hatékony
miikodésének alapja, hogy az egyes tuddsok észlelik azokat,
képesek és készek azok alkalmazasira, rendelkeznek azok
érzékelésére és értékelésére alkalmas habitussal. Ez a habi-
tus az egyes szaktudomédnyok irdnyabdl ad6dé tudomanyagi
eltéréseket mutaté jellegzetes formdkat 6lcthet, tovabba azt
egyéb tényezdk is alakithatjak (példaul szirmazds, nemzeti
hovatartozas, az iskolai vagy tarsadalmi karrier, illetve a me-
z6ben elfoglalt pozicio).

A diszciplinaris mez8 mindig kiilonboz6 kiilsd, tovabba a
hierarchikusan felépiil6 tudomédny rendszere altali kialaki-
tott belsd szabdlyozasi mechanizmusoktdl fiigg. Ezek mérté-
ke alkotja a tudomanyos diszciplina fontos mértékegységét,
annak autondmialheterondmia fokat. Az autonémia azt jelenti,
hogy a mez§ struktardjat alkoté er6rendszer viszonylag fiig-
getlen a mezGre hato kiilsG er6ktél, rendelkezik azzal a sza-
badsigfokkal, hogy 6nélléan ki tudja alakitani sajat sziikség-
szerliségeit, logikdjit, nomoszat (mitikodésének torvényeit).
Az egyes tudomanyok autonémiidjinak fokmérdje, hogy mi-
lyen mértékben képes a sajit korpuszaba torténd befogadas
sordn a sajit explicit vagy implicit elvardsait, az igynevezett
belépési ado (szakértelem, jatékkultarava vale Osszeszedett
tudoményos t6ke (pl. matematikai tudas), szakmai megszal-
lottsdg, hit egyiittese) formdjaban érvényesiteni.

Bourdieu ezeket a tudominyos elviardsokat Merton tu-
domiényetikai elvei (CUDOS) alapjin fogalmazza meg; a
szakértelem az elméleti tudas és a tudashoz valé viszony-
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ban realizdl6dé begyakorolt elméleti-kutatdsi készségek, a
problémaérzékenység, az elemzdi kreativitds, illetve a ko-
rdbbi kutatdsokbdl szdrmazé kognitiv és fizikai képességek
osszességének reflexszerti, gyakorlati jaitékkultira szintre
emelése. Minden diszciplindris mez8t sajdr nomosz jellemez:
Ez a sajdtos ldatdsmod, definidldsi, osztalyozdsi elo, az objektiv
valdsdg csak az adott tudomdnyra jellemzd szerkesztési elve. A né-
zGpont teremti meg a targyat, a neveléstudomany esetében
a tarsadalmi jelenségek pedagdgiai magyarazatit. A masik
Osszetevl a jatékba vetett hit, amely a cudomény esetében 1é-
nyegében a pdriatlansdg parancsanak valo feltérlen engedelmes-
séget jelenti. A tudés hitelessége, hitelesitése és jovahagydsa
bekeriil a nyilvdnos térbe, a vélekedés dtalakult tudassa. Az
elfogulatlansdg erénye és annak tudoményos elismerése azt je-
lenti, hogy a tudoményos hitel dija nem a pénz, hanem az
egyenrangiak értékelése, a hirnév. A tudomanyos dijak, tu-
domiényos allasok, tarsasdgokba valé meghivas — tiszteletbeli
hitel (honoric credif), amely személyre sz616, amit nem lehet
atruhdzni (olyan magédntulajdon, amit nem lehet szerz&dés
vagy végrendelet Uitjan dtadni, mint a szerzGi jogokat). A tu-
dés nevéhez kotgdik és nem pénziigyi természetd. A tudo-
manyos erény olyan tdrsadalmi alapokon nyugvé diszpozicid,
amely szoros osszefliggésben all az elfogulatlansigot jutal-
maz06, a szabalyokat megsértését (a tudomanyos csaldsokat)
biintetd mezdvel.

Az egyes diszciplindfk elkiiloniild, viszonylag alland6 és be-
hatdrolt konnyen azonosithatd mezdker alkornak: a) rendel-
keznek az iskolai és tarsadalmi és a diszciplinaris térben
egyarant elismert névvel b) ondlld intézményeik, tanszékeik, la-
boratériumaik, folyéirataik, nemzeti-nemzetkozi forumaik, a
szakmai tudds igazoldsara szolgalé eljardsaik, fizetési sziszté-
maik, dijaik vannak ¢) egymastol is e/térd sajdtos stilusuk van
(specidlis médszerek, fogalmak birtoklasa, jellemz§ habitus,
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mint sajatos észlelési és értékelési sémarendszer) d) a magas
tudoményos tekintéllyel rendelkezd diszciplindk szigord és
magas belépési addoval védetr 19bbé kevésbé kodifikdlt hatdrokkal
rendelkeznek, de az egyes tudomanyoknak lehet k6zos met-
szetiik, mely hol tires, hol telitett ) a diszciplindknak a tudo-
manyhierarchidban betsltott fontos pozicidja a felhalmozott
kozosségi forrasokbdl nyert téke, tovabba a £ilsd, politikai,
gazdasdgi, valldsi kényszerekkel szembeni autonomidjuk.

Az autonémidbdl fakadé zartsig kovetkezménye a belsd’
cenziirahatds, a valésdg tudomanyos meghatdrozdsanak legi-
timitdsa érdekében az éppen aktudlis valosig dontébiréként
valé elfogaddsa (ami az adott id6pontban ténylegesen ren-
delkezésre all6 elméleti és kisérleti eszkozokkel produkal-
hat6). Az dgensek és az intézmények kozotti erdviszonyok és
kiizdelem jellegzetes (dialogifus és argumentativ) toroényeknek van
alaveterve. A nagyfokd autonémidval rendelkez8 tudomanyos
mezbben a mezd valasztja ki a sajit tendencidinak megva-
16sitdasara alkalmas habitusokat. Nagyardnyii, kitelezd kollektiv
elméleti konstrukcids és empirikus igazold és cdafold appardtus, mint
a tudomdnyos kiizdelem itjabb keletii sajdtossdga, hogy az objektiv
valdsdg legitim dbrdzoldsanak monopdliumdeért versengdk hatal-
mas mennyiségii kollektiv elméleti konstrukcids és empirikus iga-
2010 vagy cdfolo felszereléssel rendelkeznek, amelyek magas szinti
ismerete a verseny minden résgroevdje szdamdra kitelexd (Bourdieu,
2005).

A vizsgilt téma, a Rékosi- (és részben az ezt kovetd Ké-
dar-) rendszer politikai karakterének jellegébdl adédoéan,
elemzéseinkhez harmadik elméleti pillérként a politikai val-
las fogalmat is felhaszndljuk (Id. err6l még Baska, 2015). Az
ennek jelenségét elemz§ klasszikus mi, Eric Voegelin 6sz-
szefoglald, értelmezd munkdja az 1930-as években késziilt
(Voegelin, 1936). Mélyrehat6 elemzéseinek végs§ konklizidja
szerint (1d. err6l Balogh 1.., 2011) az emberiség torténete a
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talvilagi (éberweltlich) vagy szellemvalldsok fel6l a bels6-vi-
laga (innerweltlich) vallisoknak nevezet viligképek felé ha-
lad. Ez utébbiak sajit 1ényegiiket tekintik a legvalésdgosabb
valésdgnak, amelynek hordozdja lehet a faj, az osztdly vagy
akar a nép. Ez a torténelmi folyamat elvezet a ,,modern iste-
nek” megjelenéséhez, amikor magara 6ltve a vallds szimbé-
lumait, betoltve annak funkeciéit, a tudomény és/vagy a poli-
tika [ép Isten helyére. Ennek eredményeként a vilagrol valo
tudds korldatlanul halmozhat6 ismeretként és a torténelem
folyamatiba 4gyaz6dé feltartoztathatatlan haladasként jele-
nik meg, amelynek végpontja, maginak a torténelemnek a
vége, az evilagi tidvoziilés lehetdsége, az emberiség tokéle-
tes foldi dllapotdnak kialakuldsa. Voegelin megfogalmazésa-
ban: ,,Az emberek tigy megnovelhetik a vildgtartalmat, hogy
a vilag és Isten eltlinjenek mogotte, de 1étezésiik problema-
tikdjat ezzel nem sziintetik meg. A probléma minden egyén
lelkében tovabbél, és ha Isten mar lathatatlanna valt a vildg
mogott, akkor a vildgtartalmak dj istenekké valnak; ha a tal-
vildgi vallasossidg szimbdlumait eliizik, akkor djak 1épnek a
helyiikbe, mégpedig a bels§-vildgii tudomédny nyelvezetébdl
kifejlgdott szimbélumok.”  (Voegelin, 1993. 50., idézi Balogh
L., 2011). A folyamat legdrdmaibb kovetkezménye azon-
ban a politika szakralizdlédasa, aminek cstdcspontja a bol-
sevizmus, a fasizmus és a nemzetiszocializmus kialakulasa,
és minden olyan jelenség, amely ezekbdl kovetkezik. ,,Ha
Isten helyére a bels6-vilaga kollektiv 1étezés keriil, akkor
a személy a szakralis vildgtartalom kiszolgalé részévé valik;
[...] életvitelének, fizikai és szellemi l1étezésének problémdja
kizar6lag az 6t magiba foglalé koézosség, mint realissimum
1étezésével Osszefiiggésben fontos. [...] A naiv apokalipszis
helyébe a tudatos apokalipszis Iép, a rend helyébe a magit
ésszerlinek, nemzetgazdasiginak vagy szociolégiainak vallé
rendszer, ami maga a »mitosz«; a mitoszt tudatosan teremtik
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annak érdekében, hogy a tomegeket érzelmileg egybekos-
sék, és politikailag hatékony megvaltdsvaré dllapotba helyez-
78k.” (Voegelin, 1993. 53-54.)

A Voegelin altal bevezetett fogalom, a 20. szdzadi totalita-
rius rendszerek leirdsa kapcsdn a kézelmultban jra el6térbe
kertile (Gentile, 2000, 2003; Mazer, 1996—2003; Bdrsch, 1997,
Ley, 1997; Faber, 1997; Hildebrand, 2003; Burgleigh, 2005;
Harting, 2008; Balogh L., 2011). Gentile a politika szakraliza-
ci6jardl irt munkdjiaban (2000) a totalitdrius rendszereket de-
finidlva kiemeli, hogy azok olyan a monopolisztikus, a poli-
tikai hatalmom megragadédsara irinyulé kisérletek, amelyek
a) a politikai hatalom legilis vagy illegélis megszerzése utin
a kordbbi rendszer gyokeres felszimololdsara, illetve dtalaki-
tasdra torekedve b) egypartrendszerd totilis dllamot hoznak
l1étre c) a tarsadalom egészének elnyomasara, integralasara és
egységesitésére d) annak minden individuidlis és kollektiv
létformajat megujuldsi mitoszok, értékek és ideologiak altal
vezérelt politikai befolyds ald helyezve e) arra térekednek,
hogy egy antropolégiai forradalom utjan a tarsadalom egé-
szét, és annak minden tagjat olyan dj emberré formaljik, aki
a végsd célként kitlizote szupranaciondlis civilizdcié megte-
remtése érdekében hajlandé minden testi és lelki megnyil-
vanuldsat alirendelni a part ennek elérésére kittizote forra-
dalmi és imperialista céljainak.

A politikai valldsok tehdt valamely egyeduralomra tord
tolerdns elvakultsdggal igyekeznek megsemmisiteni minden
az altaluk vallott eszmerendszerrel 6ssze nem egyeztethetd
konkurens ,,tanitdst”. Ennek legf6bb eszkoze — az ellenség
elpusztitasat, illetve sajat tanaik ritudlis eszkozokkel toreénd
nyomatékositdsat biztosité — er@szak. Az egyéni érdekeken
alapul6 auton6m cselekvés helyére 1ép6 kényszer célja a po-
litikai kultusz dltal meghatdrozott, mindenkitdl kételezGen
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elvart ,,parancsolatok” maradéktalan teljesitésének elérése.
A totilis erdszak dltal kikényszeritett 4j viselkedési kédex
etikai és kozosségi normdinak hatékony szocializdcidjat a
diktatira 4ltal mindenki szimira kotelezGen eldirt, szakrali-
zalt i) kozosségi ritudlék biztositottdk. A rendszer elvardsait
legtokéletesebben megvaldsitd, leghtiebb képviseldit, mint
a tarsadalom élharcosait ,,szentként” tisztelik. A tdrsadalom
minden alrendszere, — azokon beliil a nevelés és oktatdsi
rendszer kiemelt kotelessége — az 4j rendszer messianiszti-
kus céljanak megvaldsitdsa, a j6v6 kommunista tirsadalma-
nak megteremtése. Ezek habitualizdlasa a tdrsadalmi kohé-
z16 erdsitésére szolgilé kozos megemlékezési szertartdsok
ritudléi utjan kozvetitett ideoldgiai tartalmak mimetikus ta-
nuldsaval; a szakralizalt k6zosség kultuszat megjelenitd kol-
lektiv iinnepek, tovabba kiilonb6z6 martirok és hdsok pant-
heonjiat megteremtd képzémiivészeti és irodalmi alkotdsok
verbdlis és képi vildga dltal megjelenitett sajitos politikai
liturgidk keretében tortént. Ezek minden eleme aldrende-
16dik a heterogén, engedetlen tomeg egységesitésével a part
akarata szerint m{ikod§ harmonikus politikai test megterem-
tésére szolgdlé politikai akaratnak.

Ezt a politikai akaratot jeleniti meg az ,isteni” tulajdon-
sagokat hordozd, csalhatatlan vezetd személyére épiild, an-
nak despotikus hatalmit legitimalé vezérmitolégia. Az abban
megtestesiild kommunista partvezéri karizma nem —a webe-
r1 értelemben vett rendkiviili képességeken alapul6 Isteni
kegyként, adomanyként megjelend — személyes tulajdonsa-
gokbdl, hanem az a bolsevik tipust part ,,élcsapat” felfoga-
sabol fakad (a magyar vezérmitoszrol 1d. Apor P., 2008a). Ez
a Sztalin altal vezetett, szovjet tipusti nemzetkozi totalitrius
rendszer szerves részeként intézményesen keriil 4t az egyes
tagillamok vezetGihez, annak jegyében intézményesitve az
egyes orszagok despotikus vezetSinek hatalmat. A vezér sze-
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mélyiségében atveszi a szervezet, a bolsevik tipusi ,,élcsa-
pat” part jellemzgit, kival6 tulajdonsdgait, ami az Gj Evan-
géliumként elfogadott partirodalom és a kozvetlen politikai
agitdcié és a kiilonb6z6 médiumok hittéritd tevékenysége
révén mindenkihez eljut. A rendszer egésze — a nemzetko-
zi totalitarius birodalom, tovibba Sztilin, annak despotikus
személyi vezetdje, a hatalomra keriil§ bolsevik part, a totdlis
hatalmi berendezkedés, a totalis ideoldgia szerkezete, jelle-
ge és funkcidja, a hatalom birtokldsianak kizar6lagos igénye, a
torténeti és messianisztikus kiilldetéstudat egyiittesen deter-
mindlja, magyardzza — és onlegitimalja — az azt birtoklé vezér
és sziik korének kizardlagossdgra torekvd személyi hatalmat.
(v.6. Bihari, 2005. 102-106.; Horvdth, 2008)

A kutatds célja, forrds- és adatbdzisai,
maodszertani jellemzdi

A magyar neveléstudominy 1945 utdni fejl6dési sajatossa-
gianak feltdrdsdra irdnyulé vizsgilédasaink kiindulé tézise
szerint a 1. vilighdbortt kévetd gazdasigi-politikai dtrende-
z6dés nyoman 1945-t6l 4j szakasz kezd§dott a magyar neve-
léstudomany torténetében is, amely dtrendezte a kordbbi év-
tizedek diszciplinajellemzéit, el6készitette és megalapozta
az 1950-es években az azon belill is bekovetkezd valtozaso-
kat. A nyugati tudomanyossidg normdival szakité kommunis-
ta tudoményfelfogis tehdt paradigmatikus szinten rendezte
at az akadémiai és tudominyos intézményrendszerek infra-
strukturdit, atformdlta a tudomédny miivelSinek szocializdcios
mintdit, szakmai, kommunikaciés kozosségeit, tjraértelmez-
te tudomanyos produktumaik karakterét.

Ezek a valtozasok egyiittesen hozzak Iétre a nyugati tudo-
manyfejlédés sajitossigaitdl gyokeresen eltér6 kommunis-
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ta-szocialista diszciplinamodellt, amelynek a meritokratikus
szempontokat mell6z§ egyoldald, ideolégiai alapokon nyug-
v6 kvazivalldasos indoktrinicids funkciéi megsziintették a ver-
senyképes és hiteles tudomédnyos produktumok megalkotasa-
nak, hatékony kommunikaldsanak, a diszciplina tdrsadalmi és
a tarsdiszciplinak altali elfogadottsdganak, a tudomanyos utan-
potlas szakmai szocializaciéjanak hagyomanyos formait:

a) a tudomdnyok autonémidjanak megsziinésével a tudo-
manyos kivalésigra épiil§ meritokraciat az ideokracia, a ki-
viilr6l bevitt, valldsként miikodd totdlis ideoldgiara alapozott
politikai tudat uralma vélgja fel, amely 4thatja a politikai ha-
talmi rendszer miikodésének egészét;

b) a kommunista-szocialista neveléstudomdnyos elit — a
tudomidnyos munka ,,hagyoméanyos” feladataival, a nevelés
tarsadalmi valdsagianak szigordan kontrollilt tudoményos
médszerekkel vizsgalé — tudosbél a politiai érdekeket ki-
szolgal6 ideologiagyarto , hittérit6vé” valik.

Fenti tézisek megvilaszoldsa az alabbi kutatédsi kérdések
alapjan torténik majd: 1. Mik voltak a hazai neveléstudo-
many intézményi infrastrukeirilis valtozdsainak fébb jel-
lemz6i a vizsgalt idGszakban? 2. Mik voltak a vizsgilt idGszak
szakmai-tudomédnyos kommunikiciéjanak és a tudoskozos-
ség altal megalkotott tudoményos produktumok f6bb kogni-
tiv jellemzGi? 3. Mik voltak a tudomanyos utinp6tlds bizto-
sitdsanak erre a korszakra jellemz§ sajitossdgai? A valaszok
megfogalmazdsa a tanulmény f§ fejezeteiben, két egymasra
épiild fogalmi-strukeurélis szintjén torténik majd meg. Egy-
részt annak els§ részében a neveléstudomany diszciplina-
rendszerének makroszinti valtozdsainak leiré elemzés kere-
tében, masrészt a tanulmany masodik részében, a folydiratok
tartalomelemzésének eredményeit felhasznilva a nevelés-
tudominy mélyebb struktirijanak néhiny sajatossdgdnak
bemutatdsa ttjan.
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Munkink egyik forrdsbazisit a 2010-2015 kozote folyo
kutatémunka sordn feltare levéltari (egyetemi, minisztérium
anyagok, tudoményos szervezetek és rendezvények jegyz-
konyvei) valamint a témadval foglalkozé egyéb szakirodalmi
forrasok (korabeli tudomanyos kényvsorozatok, tankényvek
és folydiratok) jelentették. Felhasznéljuk tovabba — a kutatés
eddigi eredményeit dsszefoglalé tanulmanykotetek (Németh,
Bird és Garai, 2015; Németh, Garai és Szabo, 2016) részelem-
zéseit és esettanulmanyait (Szadd, 2015; Garai, 2015; Sdska,
2015, 2016; Nagy A. és Balog, 2016; Garai, 2016; Szabolcs és
Golnhofer, 2015, 2016; Karddy, 2015) is, amelyek a diszciplina
fejlédésének kiilonbozd részmetszeteit mutatjdk majd be a
kivilasztott helyszineken, illetve intézményekben (egyete-
mi, féiskolai tanszékek, kutatéintézetek, akadémiai szféra,
part nomenklatira hattérintézményei).

A neveléstudominy kognitiv produktumaira, illetve azok
kommunikaciés folyamataira irdnyulé masodik fejezet egy-
részt a hazai pedagdgiai foly6iratok fentebb bemutatott adat-
bazisara, masrészt az annak adatait feldolgozé, szimitégépes
programmal tdmogatott, empirikus sorozatadatokra épiil6
kvalitativ tartalomelemzéseik tovibbi részeredményeire ala-
pozédik. Ez a kollektiv biogréfiai, illetve bibliogréfiai feltar6
és elemzg részre tagol6dé (tudominyszocioldgiai elemzés
SPSS adatbazison), valamint erre épuld§ szamitégéppel ta-
mogatott tartalomelemzésbél dll6 — szintén az OTKA kuta-
tds keretében megvalésulé részprojekt — az alabbi fazisok-
ra tagolddott: a) feltdrds és elsddleges elemzés: bibliogrifiai
adatfelvételek kozkonyvtarakban; szovegsoros adatbazis fel-
épitése (SPSS); a szerzSkre vonatkozé biogréifiai adatok hoz-
zakapcsoldsa az alapadatbizishoz; a szerz6kre vonatkozd
véltoz6k megalkotdsa; elsddleges elemzések b) feldolgozis,
szovegelemzések: szovegek digitalizdlasa, képfijlok 4tala-
kitdsa szovegfajlla; karakterfelismertetés; szoveggondozais,
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szovegftijlok importdlasa tartalomelemz§ programokba; tar-
talmi kédolds; elemzések (Krippendorff, 1995; Tikk, 2007,
Szabo, 2015).

A feltdr6 munka eredményeit téreéneti folydirattr 6sszeg-
zi, amelynek felépitését és tartalmait az aldbbi tablazat fog-
lalja 6ssze:

1. tablazar: Folydirattar a magyar neveléstudomdny kér
magfolydiratanatk repertiriuma alapjan (1892-2010)

Szivegek Szdvegek Szerzdk Szerzdk a
szdma szersdvel sedma lexikonokban
Magyar Pacdagogia 4311 76% 794 32%

(1892-1947)

Magyar Pedagégia
(1949-1950) 2251 96% 808 40%
(1961-2010)

Pedagogiai Szemle

(1951-1989) 6382 85% 1741 29%
Uj Pedagégiai Szemle

(1990-2010) 3263 90% 1259 18%
Osszesen 16207 3937 23,2%

A tablazat a feldolgozott folyéiratok kiillonb6z8 korszakai-
ban megjelend szovegeinek szamat, a szerzdt is feltiintetd
szovegek ardnyit, a beazonositott szerz6k szamdit és azon
szerz6k ardnyit mutatja, akik 6nall6 szécikkel rendelkeztek
valamely pedagégiai lexikonban. A két vizsgilt szaklap ki-
véalasztiasinak f§ szempontja az volt, hogy az egyik nagyobb
toreéneti korszakon dtiveld, folytonosan megjelend orgdnum
legyen, tovibba azokban minden relevans pedagégiai illet-
ve oktatdsiigyi téma jelenjen meg, valamint a szerz6k kozott
szerepeljenek a neveléstudomany reprezentinsai.

A teljes adattdrban szerepl§ a tobb mint 16 ezer szove-
get mintegy 4 ezer szerzG hozta létre (vagyis atlagosan négy

24



cikk jutott egy-egy szerzére), akik koziil minden negyedik
szerepelt csak a neveléstudominyi lexikonok valamelyiké-
ben. A szerz8k jelentSs részérdl nincs feldolgozhaté infor-
madciénk. A hidnyz6 adatok pétlasaval kapcesolatban egyeld-
re még nem tudjuk, milyen forrasokra tdmaszkodhatnank.
A neveléstudomény a gyakorlat felé nyitott kommunikacids
kozosség, a tudomanyos forumokon az akadémiai mingsités
vagy az akadémiai intézményi bedgyazottsig nem feltétele a
megjelenésnek. A gyakorlat képviselsirsl — tandrok, oktatds-
iigyl hivatalnokok, tisztviselSk, a kulturdlis szféra képvisel6i
— nem tudunk megbizhaté adatokat gytjteni. A foglalkozas
vagy a munkahely szisztematikusan ugyanis nem jelenik
meg a folyéiratok cikkeiben vagy kolofonjdban, illetve ez a
gyakorlat csak a 70-es/80-as években alakul ki.

A magyar egyetemi neveléstudomdny diszciplinajellemzdi
a 20. szdazad elsd felében

A kozelmilt nemzetkoézi tudomédnyos kolcsonhatdsokat is
elemz§ tudomédnytorténeti kutatdsai a neveléstudomédnyok
eurépai és az atlanti térségben kibontakoz6 fejlddésének
harom alapvetd fejlédési szakaszat kiilonitik el. Az elsd sza-
kaszban — amely a kiilonb6z8 orszdgokban egymastél némi-
leg eltér6 id6ben jelenik meg — dltaldban a 19. szdzad elejével
kezd&d6 idGszakban a pedagdgia még nem nyeri el az egye-
temi diszciplina statusat. A fejl6dés dinamikdja majd a 19.
szazad utolsé harmadaban, a pedagégusképzés két egymas-
tdl eltérd formdjanak intézményesiilése kapcesian valik mind
erdteljesebbé (1d. ennek hazai folyamatait: Németh, 2007). Ez
egyrészt a pedagoégiai gyakorlattal szoros sszhangban all6
olyan sajitos elméleti konstrukcié formdjaban artikulalodik,
amelynek legjellegzetesebb forméja a herbartianizmus lesz
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majd. Masrészt, ebben az idGszakban elkezdddik a pedagé-
gia egyetemi intézményesiilése is, az ekkor kialakul6 egye-
temi tanszékek szoros kapcsolatban dllnak az egyetemi tudo-
many statusidt hamarabb elnyer§ filozéfidval, igy biztositva a
pedagégia szdmara az egyetemi diszciplindva valds szakmai
legitimacidjat. 1880 tdjan kezdddik a fejlddésnek a 20. sza-
zad elsG évtizedeinek végéig tarté masodik szakasza. Ebben
az id&szakban bontakozik ki az a pedagogiai viligmozgalom,
amelynek kozéppontjdban — a tirsadalomtudominyok Kko-
riil elsGsorban a pszicholégidban megerdsodé — empirikus
kutatdsi paradigma 4ll. Ez a leginkdbb a népiskolai tanit6-
sdg korében népszer, clsGsorban az iskola és a tanarképzés
megujitasat el6térbe helyezd mozgalom a szdzad els6 évtize-
deiben vilik rendkiviil dinamikusan terjedd viligmozgalom-
ma. Ennek kiilonbo6z§ irdnyzatai (reformpedagégia, experi-
mentalis pedagégia, gyermektanulmény) azonban ebben az
idében még nem, vagy csak esetlegesen nyernek bebocsa-
tast az egyetemi tudomanyossag vildgaba. A szdzad ezt kove-
t§ évtizedeiben fejezddik be a neveléstudomany egyetemi
diszciplindva vildsa, amely egyben ennek részeként az em-
pirikus pedagdgia és a reformpedagdgia egyetemi emancipa-
ci6jat eredményezi majd (v.6. Hofstetter és Schneuwly, 2002,
tovabba ennek hazai folyamatait: Németh, 2004).

Tovabbi komparativ vizsgilatok (Wagner és Wittrock, 1991,
Schriewer, Keiner és Charle, 1993; Keiner, 1999; Keiner és Schrie-
wer, 2000) harom alapvetd regionilis fejlédésmodellt kiiloni-
tenek el: a) a német neveléstudomany jellemzgje a nagyfoku
diszciplindris zartsdg b) a francia neveléstudomany karakte-
rét a multdiszciplindris szemléletmdd hatdrozza meg ¢) az
angolszdsz modell nem diszciplindris rendben szervezddik,
hanem annak strukturdlédasit elsGsorban a kiillonb6z§ koz-
vetlen szakmai és politikai igények befolyasoljak (Hofstetter
és Schneuwly, 2002).
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A magyar egyetemi tudomanyos pedagdgia torténete re-
cepcidtorténetként értelmezhetd. A 19. szizad masodik felé-
ben kibontakozé magyar neveléstudomédnyos gondolkoddst
kiilfoldi elsGsorban német szellemi dramlatok dtvéeele, be-
fogadisa és, meghonositisa jellemezte. A tudomanyos telje-
sitmény leginkdbb a recepcid gyorsasigiban, illetve annak
eredeti adapticiéjaban nyilvinul meg. A magyar egyetemi
tudomanyfejlédést vizsgdlva megallapithat6, hogy annak
hatterében a magyar nemzetéillami fejl6dés hirom egymast
kovetd reformid@szakinak eltérd modernizaciés igényei, ki-
hivdsai és reformmegoldasai dllnak. Az elsé a kiegyezéstdl
a szazadforduldig tart6 idGszak, amelyben a nemzeti libera-
lizmus jegyében fogant, a herbartidnus pedagégia szellemi-
ségében megvaldsulé reformok nyomén kialakul a modern
magyar kozoktatdsi és felsGoktatds, illetve a tudomany és
kutatds intézményhdalézata. A masodik reformperiédus a
szazadfordulétdl a vildghabortig, illetve az azt kdvetd§ for-
radalmakkal lezarulé tart6 id&szak, a reformpedagégia és az
empirikus pedagégia térhéditdsianak iddszaka, amely szoros
osszefiiggésben 4all az urbanizicié és a modern kor krizise
nyoman megjelend kiilonbozd radikalis politikai és élet-
reform mozgalmakkal. A kévetkezd, nagyjabdl a harmincas
évek kozepéig tarté fejlddési szakasz hatterében, amely i1d6-
szakban bekovetkezik a magyar pedagdgia emancipicidja,
egyetemi diszciplindava valasa, a Trianon utdni megvaltozott
helyzet kihivasaira adott vilaszként a hiiszas években kibon-
takoz6 tjabb miivel6désiigyi reform térekvései dllnak (lasd
részletesen Németh, 2002, 2005).

Az egyetemi tudomdnyfejl6dés legszorosabb kapcsolat-
ban az eur6pai modernizicié tigynevezett professzionaliza-
ci6s folyamataival, szakértelmen alapulé kiilonb6zg értelmi-
ségi foglalkozasok kialakulasaval 4ll. A hazai szakirodalom
szerint (pl. Gydani és Kivér, 2001) ebbe a csoportba tartoznak
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az egyetemi (fGiskolai) diploméval rendelkez§ ,,szellemi dol-
goz6k”, akik nem szorosan adminisztrativ munkét végeznek,
tehdt nem tisztviselGként toltoteek be éreelmiségi funkceiot.
Ez a sziikebb értelemben vett értelmiségfogalom a szabad-
palyas (tehdt piaci) élethivatisok mellett a nem tisztvisel6-
ként alkalmazott szellemi dolgozék csoportjat (pl. tigyvéde-
ket, orvosokat, tandrokat, mérnokoket, papokat, valamint
ujsagirokat és egyéb kreativ értelmiségicket (miivészek,
ir6k, szinészek) foglalja magiba. A Horthy-kori magyar ér-
telmiség f§ tarsadalmi jellemzGje, az alkalmazotti stitusz,
amely kiilonésen a pedagégusok és az egyhizi értelmiség
korében domindns.

A fels6foku képzés szerkezeti sajatossdgai mintegy vissza-
tikrozddnek a diplomas értelmiség (és hivatalnoki kar) belsg
szakmai tagolodasaban. A korszak elején 80-85 000, a vége
felé 90-95 000 f6t szamlalé diplomas tarsadalom az id6koz-
beni tiz-hisz szdzalékos gyarapodis ellenére sem valtozott
sokat szakmai osszetétel tekintetében. Minden harmadik
diplomds mindvégig az dllam- és jogtudomdanyi karon szer-
zi oklevelét, és nagyjabdl az 6tode tandri oklevél birtokosa.
1930-as adatok szerint az értelmiség szamszeriien dominédns
részét, a felét pedagégusok adtik; tovabbi egy-egy tizedét
orvosok és iigyvédek, végiil 7-7% koriili hanyadat papok és
a mivészértelmiség (benne az Gjsagirokkal) képezték (Gydani
és Koover, 2001. 280-281.)

A pedagégusok nagy tomegeinek ingatag kozéposztilyi
helyzetét erdsitette a dudlis képzés, ami csak az egyetemi
szinten képzett kozépiskolai tandrokat tekintette az értel-
miség tagjainak, amennyiben elnyerte a kinevezett rendes
tandri beosztist. Az eltér6 képzési rendszerbdl és az echhez
kapcsol6dd eltérd tirsadalmi presztizselembdl ad6ddan a
korabeli pedagégus tirsadalom legnagyobb csoportjat alko-
t6 népiskolai iskolai tanitésdg nagyjabol hiszezres tomege
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nem tartozik ebbe a csoportba, akik egyrészt az iskolai cen-
zus folytin sem feltétleniil driemberek, mivel nem rendel-
keznek érettségivel tovabbi egyetemi végzettséggel, emel-
lett tobbségiikben ndk. Jovedelmi téren a IX-XI. fizetési
osztilyba sorolt kistisztvisel6kkel voltak egy szinten, tobb-
ségiik, akiket az egyhaz alkalmazott tanitoként, még alacso-
nyabb jévedelemmel rendelkeztek. Igy csak a kinevezett
kozépiskolai tandrok, valamint az egyetemi oktat6k szami-
tottak a k6zEéppolgarsag tagjainak. Az 1920-as évek végén, az
1930-as évek elején a kozépiskolai tanarok fizetése nem Kkii-
16nbozott 1ényegesen a mérnokokérsl, az orvosokétdl vagy a
minisztériumokon kiviil foglalkoztatott tigyvédekétdl, azaz
felénél nagyobb hanyaduk keresett havi 300-550 pengdt, és
harmaduk 500 pengénél is tobb jovedelmet élvezett. A pol-
géri iskolai tandrok fizetése 50-100 pengével maradt el ettdl,
a tanitok (és 6vondk) ugyanakkor legfoljebb 200-300 pengd
kozotti javadalmazédsban részesiiltek. 1923-ban az egyete-
mi oktat6k részére kiilon fizetési osztilyt rendszeresitettek,
hogy ezzel is érzékeltessék kivételes helyiiket a tanartirsa-
dalomban. S valéban, a pedagégusok elitjét alkottak, korii-
kon beliil az egyetemi tandrok (zomiik havi 800-1200 peng6t
keresett) mar inkdbb nagypolgari szinvonalon éltek (ezért
sem véletlen, hogy 21 professzor jovedelme haladta tdl a 30
000 pengdt 1935-ben Budapesten). Ennek megfelelen az
egyetemi tandr presztizse is jéval nagyobb a koézéposztaly-
beli értelmiség tekintélyénél.

A Horthy-korszak értelmisége annak ellenére is megérizte
a férfiak monopdéliumit, hogy a ndk a jogi kar kivételével mar
1895 6ta szabadon képezhették magukat a hazai egyeteme-
ken, jollehet 1920 és 1928 kozote Gket is sdjtotta egyetemi
numerus clausus. Ennek ellenére az 1935-6s f6varosi adatok
szerint a diplomésoknak csupdn egytizede a ng, vagyis 6tszor
tobb diplomis akadt a férfiak (ami ekkor tiz szdzalék), mint a
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n6k kozott. Az értelmiségen, bar nem feltétleniil a diploma-
sok korén beliili feminizadlodas egyediil a pedagbégusok sorai-
ban bizonyult szimottevének 1945 elétt. Természetesen ott
is f6leg a kozéposztily szintje alatt 1év6 értelmiségi foglal-
kozasok adtak teret a n6k munkaerépiaci érvényesiiléséhez.
A tanitéi palya, amirdl itt elsSsorban szé van, f§ vonzerejét
az elszegényedd kozéposztily és a feltorekvd varosi kispol-
garsig lanyai kozote fejtette ki. E kényszerek és mobilitési
esélyek novekedésével azutin a tanitéi palya mindinkdbb
elndiesedett. A huszas években 7-8000, a harmincas évek-
ben 8-9000 {6t szamlal6 tanitondk a foglalkozédsi csoportnak
korszakunkban mdir kozel a felét (44%-it) adtdk, holott akir
kozvetleniil a hdbort elgtti években is ardnyuk még 30% ko-
ril volt.

A tanitéi plya feminizdlodasa készitette eld a talajt a nék
értelmiségiként is megvaldsulé majdani emancipalédasihoz.
Vagyis a taniténdk esetében valt elGszor dsszeegyeztethetd-
vé a nd6i értelmiségi keresStevékenység a csalddon beliili n6i
szereppel; a tanitondk példdja szolgaltatta a modellt, hogy az
értelmiségi hivatds tobb is lehet annal, semmint hogy pusz-
tdn csak kitoltse a férjhezmenetel elétti dtmeneti életcik-
lust. A diplomds ndk ilyen értelmi gazdasigi emancipicié-
jara ugyanakkor alig utal valami. Valgjdban a folyamat még a
pedagégusok korén beliil is csak 1épcszetesen, a hierarchia
sorrendjét kovetve bontakozott ki (v.6. Gydni és Kovér, 2001.
282-289.).

A fenti fejlddési tendencidk erSterében bontakozik ki az
1930-as évekre a pedagdgia, mint 6nall6 tudomany egye-
temi intézményesiilése, amely mindeiitt megfigyelhetd a
kozép-curdpai egyetemek bolesészkaran (Tenorth és Horn,
2001; Horn, 2003) Ezzel a magyar egyetemi neveléstudo-
many is jelentds 1épéseket tett a modern tudomdnyos disz-
ciplindva valds tgjan. Ennek a harmincas években kiteljese-
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d§ folyamatnak f6bb diszciplina elemei (Stichweh nyoman)
az aldbbiakban 6sszegezhetdk.

Intézmeényi bazis vdltozdsai — a kutatds infrastrukturdlis
Jejladeésének folyamatai

A szellemtudominyos pedagégia térhéditasaval egyetemein-
ken befejezddik a diszciplina egyetemi tudomannya valasa,
betagolédédsa az akadémiai tudomanyok rendszerébe, és be-
kovetkezik egyetemi intézményes kereteinek béviilése: Az
ebben az idében négy hazai egyetemen a pedagbgia nyilva-
nos tandr irdnyitasaval mikodd 6nall6 tanszékkel rendelkezik,
melynek vezet6i egyre gazdagabb tartalmakkal béviilg tudo-
manyos munkdssidgukat és egyetemi oktat6 tevékenységiiket
a bolcsészettudomanyi kar filozéfia professzoraival kooperal-
va végzik. Elismertségiiket jelzi, hogy szinte mindannyian a
Magyar Tudominyos Akadémia tagjai, legtobbjiik széleskort
nemzetkozi, tudomanyos kapcsolatokkal rendelkezik.

A bolesész tudominyokat miivel§ egyetemi tandri kar
egyik a korszak jellegébdl fakad6 sajitossiga, hogy abban
megtaldlhaték a katolikus klérus (Kornis Gyula, Bognar
Cecil) vagy protestins felekezetek teolégusai is. Ez a meg-
késett szekularizaciés folyamatok mellett azt is jelzi, hogy
a korabeli értékelési rend, amely megszabta a cudoményos
elit kivalasztdsanak, nem csupdn a nyugati értelemben vett
meritokratikus értelmiségi, hanem a pozicionalis tudaselitet
is beemelte tagjai sordba. gy az egyetemi tuddselit a tudo-
manyos szervezetek vezet§ posztjai mellett az egyhézi eliten
beliili befolydsos pozicidk egészitettek ki. Az elitbe valé be-
keriilés el6feltétele volt tovabba a keresztény-nemzeti érté-
kek feltétlen elfogadasa és a tudoményos szemléletmaédot is
athat6 villaldsa, valamint az, hogy az illet§ a ,,rangtart6 uri-
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ember” eszményéhez igazitott életmddot és viselkedést ta-
nusitson (Gydani és Kovér, 2001. 239.).

Jelentds mértékben nd az egyetemek pedagdgiai magan-
tandrainak és az 4ltaluk meghirdetett eldaddsok szdma, bé-
viil azok tematikai repertodrja. A harmincas évek kozepéig
14 személyt képesitettek magantanarra. A harmincas évekt6l
kezd&ddben a filozéfia és pedagdgiai nyilvanos tandrai mellett
a vidéki egyetemeken is legalibb egy magéintanar hirdette
meg pedagogiai témdji elGadasait, de a hallgatéknak ebben
az id6ben emellett lehet§ségiik volt a tandrképzd intézet al-
tal meghirdetett elméleti pedagdgiai és mddszertani stidiu-
mok ldtogatdsira is. Az egyetemeken létrejon a Pedagdgiai
Intézet, amely 6ndll6 konyvtarral és laboratériumokkal is
rendelkezik. Az 1933-t6] bevezetett egyetemi reform min-
den hallgaté szamara elGirja a heti 20 6ra felvételée és fél-
évenként legalabb egy szemindriumi vagy proszeminariumi
gyakorlaton valé részvételt. Ennek nyomdn a tanszék sze-
mélyzete a professzor és a magintanarok mellett a szemina-
riumokat vezetd tandrsegédi statusszal is gazdagodik.

A tudomdnyos kommunikdcids hdlozar
vdltozdsdnak folyamatai

A 19. szazad végén kialakulnak, majd folyamatosan béviilnek
az 6nallé nemzeti tudomanyos szakmai egyesiileteik és saj-
téorgainumok, amelyek irdnyitdsdban az egyetemek professzo-
rai és magantandrai jelentds vezet§ szerepet jatszanak. 1891:
Magyar Pedagégiai Tarsasag, 1892: Magyar Pacdagogia cimi
foly6irat megjelenése, 1906: Magyar Gyermektanulményi T'ar-
sasdg megalapitasa, 1906: Orszagos Pedagogiai Konyvtar alapi-
tasa, 1907: A gyermek cimi folyéirat megjelenése. Tovibbi
szakmai folyéiratok megjelenése: 1908: Magyar Kozépiskola,
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1909: Magyar Gyogypedagdgia, 1926: A j6v§ dtjain, 1927: Pro-
testans Taniigyi Szemle stb. Jelentds mértékben emelkedik a
»,tudomanyos” publikicidk, monografidk, kézikonyvek, folyo-
iratok és tankdnyvek szdma és szakmai szinvonala. ElsGsorban
a szellemtudomanyos orientici6ja pedagogiai, nevelésfilozofi-
ai, illetve antropolégiai miivek érik el a korabeli eurépai tudo-
manyossag szinvonalat. Jelentds mértékben nétt ezek szdma,
az 1920-as évek elejétdl az 1930-as évek kozepéig mintegy
100 elméleti pedagdgiai, illetve nevelésfilozofiai, filozofiai
antropoldgiai, gyermek- és pedagégiai pszicholdgiai jellegi
kimondottan tudomdnyos igénnyel alkotott monografikus
munka jelent meg az egyetemek professzorai és magdntandrai
alkotdsaként. Széleskorli nemzetkozi tudomanyos kapcsolata-
ik elsGsorban a német nyelvteriiletre terjednek Ki.

A tudomanyos diszciplina kognitiv produktumai
(tudomdnyos alkotdsai) létrejittének folyamatai

1930-as évek kozepén a pesti egyetemen a pedagbgia terén
is egyeduralkodévd vilik az dj elméleti paradigmaként ér-
telmezhetd szellemtudomanyos pedagdgia. A vidéki egye-
temeken, elsGsorban Szegeden és Debrecenben a huszas
években tovabbéld neokantidnus pedagdgiai torekvések el-
lenére ezeken az egyetemeken is egyre erteljesebb a szel-
lemtudominy recepcidja. Ezt a szemléletvaltozast j6l jelzik
a tanrendben meghirdetett eldaddsok tematikijdban beko-
vetkezG valtozdsok. Ennek egyik tovabbi jellegzetes példaja
az 1930-as években megjelend Magyar Pedagdgiai Lexikon
(1932-1936), amelynek megalkotdsiban a pesti egyetem
munKkatarsai (elsGsorban Finaczy, Prohdszka, Kornis) mellett
az irinyzat jeles német képviseldi (Spranger és munkatarsai)
is részt vesznek. A kibontakoz6 szellemtudominyos vizsga-
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16dés jellegébdl fakadéan az empirikus kutatdsi modszerek
hattérbe szorulnak. Ez aldl csak a pécesi egyetem jelent kivé-
telt, ahol Weszely munkdssdga nyoman tovabbél a kisérleti
pedagégia szemléletmddja is.

A tudomdnyos utanpitldasképzés, szakmai
szocializdcid folyamatai

Jelentés mértékben névekszik a pedagdgiai témiabdl doktori
cimet szerz6k szama, és ennek nyomdan a tudomdanyos utin-
potlas egyre inkdbb a diszciplindt miivel6k korébdl rekruta-
16dik. A harmincas évek végére jelentGs mértékben emelke-
dett azoknak a pedagégiai témakbol bolesészdoktori cimet
szerzettek szama, akik koziil késébb tobben egyetemi ma-
gantanarként, illetve professzorként folytatjadk majd szakmai
palyafutdsukat (példaul Prohdszka Lajos, Tettamanti Béla,
Baranyai Erzsébet és masok) (v.6. Németh, 2002. 372-375.).
Miként Romsics (1997) megéllapitja, az 1919 és 1944 ko-
zotti idGszak magyar politikai-kormanyzati rendszerét kor-
latozott — autoritativ elemeket is tartalmazé — parlamen-
tarizmusnak tekinthet§. A parlamentdris demokracidkkal
mindenekelStt a dualista idGszakban kialakulé polgari li-
berdlis intézményrendszer — tébbpartrendszer, parlament,
parlamentnek felel6s kormény, a birdskodds szuverenitisa,
pluralista szellemi élet — rokonitotta. Az autoritativ, diktat6-
rikus dllammal pedig ezen intézményi struktira antidemok-
ratikus miikodtetése, azaz a rendszerbe épitett biztonsagi
fékek — korldtozott és 1938-ig tilnyomoan nyilt szavazds, a
kozponti végrehajté hatalom tdlzott befolydsa, a sajtészabad-
sag korldtozasa, valldsi, majd faji diszkriminacié —, amelyek a
demokratikus tipust parlamenti valtégazdalkoddsnak még a
lehet&ségét is kizartdk. A magyar rendszer sajatossaga a leg-
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tobb kelet-kozép-eurdpai rendszerhez hasonléan dtmeneti-
ség és az "elegyesség”, amelyet a nemzetkozi szakirodalom
a leggyakrabban az autoritativ jelzével illet. Ennek jegyében
1945-ig miikodtek a tobbpartrendszeren alapul6 polgari jog-
allam és a piacgazdasag plurilis intézményei, a t6ketulajdon
autonomidja, létezett a tdzsde, a gazdasagi elit érdekvédelmi
szervezetel, a kiilonb6z6 kamardk és ipartestiiletek, és némi-
leg korlatozott jogkorrel a szakmai szakszervezetek. Korlato-
zott autonomiaval, a keresztény-nemzeti ideolégia dominan-
cidjaval ugyan, de miik6dott a szabad sajt6, a konyvkiadas, a
miivészet, az oktatds, a felsGoktatds és a tudomany. Er6teljes
egyhdzi tdlsullyal a tomegoktatds autoném hatosztalyos nép-
iskola elkiiloniilt rendszere, a négyosztilyos polgari iskola, a
kozépszintli szakképzés és a nyolcosztilyos elitképzd gimna-
zium kiilonb6z6 tipusai.

A magyar felsdoktatds és tudomdnyrendszer
a Rakosi-diktatiira iddszakdaban

A 1II. vildghdbord utdn radikilisan megvaltozott a k6zép-cu-
répai régio helyzete, annak orszdgai gyokeres gazdasagi, poli-
tikai és szocialis valtozdsok utdn az dgynevezett szovjetblokk
részévé viltak. A gy6ztes hatalmak szovetségi politikdjanak
rovid dtmeneti id§szaka utin megkezdddote a hideghdbor,
Magyarorszag 1947 utian szintén betagolédott a szovjet biro-
dalmi ovezetbe, ami fokozatosan biztositotta a kommunista
part hegemonidjat, és megteremtette a formal6dé demok-
ratikus elittel val6 leszdmolds politikai feltéeeleit. Ez tette
lehet6vé, hogy az 1949-cs vilasztisokig a kommunista part
a vele koalici6ban kormanyzé pértok (Kisgazdapart, Nem-
zeti Parasztpart, Szocidldemokrata Part) vezet§ garnitiréjat,
tobbiik bortonbe zdrdsaval, emigraciéba kényszeritésével fo-
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kozatosan kirekessze a politikai életbdl, tovibba a koaliciés
kormanyzas formalis megsziinését, és ezzel a tébbpartrend-
szer felszamoldsdt, a partdllam kialakulasat.

Magyarorszdgon a masodik vilighdbort utdni fél évtized-
ben — 1945 és 1950 kozott — két egymadsba csiszott teljes
korti — politikai, gazdasagi, tarsadalmi és kulturdlis — rend-
szervaltas tortént, amely a kordbbi elit eltlinését eredmé-
nyezte. A Horthy-korszak elitcsoportjainak tagjai nagyrészt
emigréltak, az itthon maradottak pedig egymadst kévetd ad-
minisztrativ, politikai és/vagy gazdasagi diszkrimindciés in-
tézkedések kovetkeztében deklasszalédrak: az 1945. évi
nagyszabdsu foldreform szdmolta fel a tradiciondlis (nemesi)
foldbirtokosok, illetve az egyhdzak — s vele egyiitt a klérus
— gazdasagi létalapjat, az 1946-1948-ban bekdvetkez§ dlla-
mositdisok megsemmisitették a hdborat tiléls gazdasagi,
kereskedelmi, bankforgalmi elitet. 1948-ban dllamositottdk
a zomében egyhdazi elemi és kozépiskoldkat. 1948-1949 ko-
zott bekovetkezett a kulturdlis intézményrendszer atalakita-
sa, amely felszdmolta a tradiciondlis kulturilis életet, illetve
elitet (v.6. Romsics, 1997).

A Rdtkosi-diktatiira politikai karaktere

A szovjet mintdk alapjan oktrojilt magyar totalitarius rend-
szer parkozpontd politikai-hatalmi rendszerében a hata-
lom kizarélagos, monopolisztikus birtokl6ja az MDP, mint
bolsevik tipusi kommunista part. Végrahajté szerve az al-
tala irdnyitott partdllam, amelyben az dllami szervezetek a
partszervezeteknek aldrendelten, azok szoros feliigyelete
és irdnyitdasa alatt mikodtek, kizdrélagos uralmit a szovjet
allambiztonsagi szervezetek mintajara 1étrehozott terrorszer-
vezetek biztositottdk. A titkosrenddrség és Péter Gabor al-
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tal vezetett, de 1953 juniusdig Rakosi kozvetlen irdnyitdsa
alatt m{ik6d6 40 ezres 1étszamt AVH miikodését semmilyen
jogszabdly és személyi fiiggdség sem kototee, tisztjeit — szer-
vezeti és jogi immunitds, totélis alarendelddés és felelGsség
— jellemezte. A terrorszervezet egyik, a rendszer politikai
vallas természetébdl fakadé feladata az ellenségek elpusz-
titdsara, illetve a sajat tanok ritudlis eszkozokkel torténd
nyomatékositdsira szolgil6 erGszak legitimacidja, a partdllam
altali politikai kriminalizaci6 kiszolgédldsa, a politikai vezetés
ltal tomegesen megrendelt — politikai-ideolégiai alapokon
nyugvo politikai perek és politikai ideoldgia alapjan megkre-
alt (koholt) biincselekmények megtervezése és szinre vitele
(Bihari, 2005. 94-102.).

Az egyparti diktatiira évtizedeinek hatalmi elitje [ényegé-
ben azonos a kommunista partelittel. A Moszkvabdl kozve-
titett ideoldgiai-politikai irdnyvaltdsok — vagy akar enyhébb
korrekciok — leképezddtek a partvezetésben, illetve az egyes
személyek politikai palyafutdsidnak, karrierjének alakuldsa-
ban. Ennek egyik csoportja a Horthy-korszakot — vagy an-
nak egy részét — szovjet emigraciéban tolt§ ,,moszkovitdk”
(pl. Rakosi Matyis, Gerd Ernd, Farkas Mihdly, Révai J6zsef,
Nagy Imre, Vas Zoltdn, Miinnich Ferenc, Szdnt6 Zoltan,
Lukdcs Gyorgy). A masik csoportot a két vilaghdbori kozott
Magyarorszagon — gyakorta illegalitdsban — é16 személyek al-
kottdk (pl. Kadar Janos, Apré Antal, Kéllai Gyula, Rajk Lasz-
16, Kiss Kéroly, Donéth Ferenc, Péter Gabor és masok). A
Rikosi-kori elit harmadik korét a hdbort utdni rendszer ,,sa-
jat neveltjei” alkottdk., akiknek a Sztalin haldla utdni moszk-
vai politikai valtds hozott ,,soron kiviili el§léptetést”. Ebben
szerepet jatszott az a kettds moszkvai instrukcid, hogy — Nagy
Imre 1953-as miniszterelnoki kinevezésével egyidejiileg —
fiatalabb és magyar kdderekkel kivanatos felfrissiteni a part
addig zsid6 szarmazasuakkal feliilreprezentélt vezetését, to-
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vabb4, hogy a kordbbi pdartelit nagy részét bebortonszeék.
A kommunista hatalomatvétel utdn — 1953—-1954-re — jelen-
tds kdderhidany lépett fel. A rendszer idedltipikus kadereit, a
»politikailag is iskoldzott nagyiizemi szakmunkdsokat” mdr
korabban felszivta a szamottevGen felduzzasztott hatalmi ap-
paratus, elsGsorban a szakigazgatis, a tandcsigazgatas, illetve
a katonai-renddrségi tisztikar. A szakmunkasok masik része
ahhoz a szocidldemokricidhoz tartozott, amelyet id6kézben
»osztalyarulonak” bélyegeztek. Ennek kovetkeztében egy-
re iskoldzatlanabb, legfeljebb néhiny hénapos gyorstalpal
parttanfolyamok résztvevdi 1épkedtek el6re a hatalmi gradi-
cson. Azaz — altalinosan fogalmazva — az 6tvenes évek koze-
pére mind a hatalmi elitb6l, mind pedig a némenklatidrdbdl
eltlint az 1945-1948-as ,,alapité atydk” garnitirdjanak egy ré-
sze, a helyiikre 1ép§ ,,masodik nemzedék” naluk is iskolazat-
lanabb volt, vezet6i munkéjukhoz sziikséges szaktuddsukat
pedig a sztdlinista ideoldgiai tananyag és a ,rendithetetlen
parthtiség” adta (v.6. Gyarmati, 2009).

Mindezek a hatdsok, a totalitdrius hatalom szervezetei dltal
(AVH, hatér6rség, a politikai vezetdk 4ltal irdnyitott jogrend-
szer (birék, iigyészek), rendvédelmi rendszer torvényellenes,
onkényes miikodése, koncepcids politikai perek, a totalitdrius
propagandagépezet kiméletlen, megfélemlits, szimon kérg
miikodése, az objektiv ellenségnek bélyegzett személyek,
csoportok kirekesztése, likvidaldsa, a hatalom minden 4tfogd,
abszolit (mindent dtfogd, mindent dthat6, minden ellenallast
letord) jellege, amely a heterogén, engedetlen tomeg egysége-
sitésével a part akarata szerint miikodd harmonikus politikai
test megteremtését célozza. Ez az engedelmes ,,politikai test”
zsigereiben a teljes kiszolgiltatottsdg totlis élményével, a tar-
sadalmi ellendll6 képesség minden formdjic is elvesztitette.
Ez tette lehetévé az egyéneket atomizalé irraciondlis rendszer
kialakulasat, amelyben mindenki lehetett ellenség, amelyben
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megvaldsithatéva valt a kozosségi formék totalis dllamositdsa
és ellendrzése (v.0. Bihari, 2005).

Miként azt Gyarmati elemzd§ tanulmanyiban megfogal-
mazza, a kialakul6 1j elit tagjai tulajdonosi és képzettségi
szempontb6l sem sorolhatéak be a hagyominyos elitcso-
portokjaiba, sem a régi rend miivelt arisztokratdi, sem pe-
dig az dn. polgiri el6kelGségek kozé, miutdn a kommunista
rendszerek 1étrejottének és miikodésének ideoldgiai dnle-
gitimaciéjat éppen az adta, hogy a hatalomvaltds tarsadalmi
reprezentalasaval elutasitotta a kordbbi elitekkel valé kézos-
ségvillalast. Ezért alapvetd§ jellemzdje a markins elitelle-
nesség, a torekvés a munkds, illetve paraszti szirmazds elvi
szinten is megkivint szempontjainak érvényesitésére, — a
korabeli ideolégiai retorika szellemében — az osztdlyidege-
neknek a munkdsmozgalom ,,tisztit6tiizében” valé megiga-
zuldsara, a ,,polgari szdrmazas”, illetve habitus stigmait6l valo
megszabadulasra.

A partvezetés legfelsd kore — a kisajatitott anyagi és kultu-
rdlis javak birtokosaként — helyzetét és akaratérvényesitését
tekintve hatalmi elitként tevékenykedett. Kivilasztdasit,
visclkedését, miutdn a tarsadalom minden teriiletén (politi-
ka, gazdasag, kulttra) felszamolta a magantulajdont, erGszak-
kal kiiktatta a sokféleséget, a funkciondlis autonémidkat, a
»,versenyhelyzetet”, 6nmaga hatirozta meg. Jellemzdje a
»kettds birtoklds”; egyrészt az dllamositott gazdasagi, kultu-
ralis és infrastrukturdlis-kommunikaciés javak , kollektiv”,
de egyediili birtokldsa, masrészt a tirsadalom mindennapi
tevékenységének kizardlagos irdnyitdsa-szervezése, amely-
nek tagjai dllamositott alattval6k, akiknek nem vagy csak
minimélis mértékben lehetett a rendszer mechanizmusan
kiviili ,privat” egzisztencidja.

Az elit tagjai ,,csereszabatosak” voltak a partdllam centra-
lizalt intézményrendszerében, ennek megfelelgen keriilhet-
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tek az egyes alrendszerek legkiilonb6z6bb vezetd pozicidiba,
megbizasuk elsddleges mindségi szempontja az ideokratikus
rendszerhtiség volt. A hagyoményos tarsadalmi alrendszerek
latszélagos fiiggetlensége megmarad ugyan, de azok teljes
mértékben aliarendelddtek a kizar6lagos politikai akaratnak.
A kivalasztott vezetSkkel kapesolatos elsédleges elvards nem
az adott teriilethez kapcsolédo szakértelem, hozzaértés, ha-
nem a partakarat érvényre juttatdsa volt. J6 példa erre Ilku
Pél, aki az 6tvenes évek masodik felében a Magyar Néphad-
sereg politikai f6csoportfénoke, majd honvédelmi minisz-
terhelyettes, a hatvanas évek elejét6l — 12 éven 4t — miive-
16désiigyi miniszter, emellett egyben az MSZMP Politikai
Bizottsdgianak pottagja (v.6. Gyarmati, 2009).

A kiépiil§ rendszerhez lojlis 1 dllampdrti vezet§ és hiva-
talnokréteg, az igynevezett munkdskaderek gyors kivalaszta-
sat, majd az indoktrinacié kiilonb6zs eszkozeivel torténd fel-
készitését a kés6bbi években a szarmazdsi kvotak, az esti és
levelezs tagozatok mellett a ,,munkds-paraszt” szirmazdsu 1j
elit szovjet mintdk szerint kialakitott, gyorsitott képzést bizto-
sité intézményrendszer (szakérettségis tanfolyamok, néhiny
hénapos megyei és kozponti partiskoldk, esti szemindriumok,
munkdsakadémidk, a kiemelt kiaderck képzésére szolgil6 Vo-
ros Akadémia, Biréi és Ugyészi Akadémia, néhdny hénapos
tiszti tanfolyamok stb.) biztositotta (Maytényi, 2005, 71-80.). Az
allami iskolarendszer minden forméjan kiviil — és feliil — allt a
PartfGiskola, ahol néhdny honapos, esetleg egy-két éves bent-
lakédsos tanfolyamok keretében oktattdk az esetenként mar
egyetemet végzett, vagy a kiemelt vezetd beosztiasokra kisze-
melt munkaskidereket. Az intézmény alaptankonyve A Szov-
jetunié Kommunista Pértjanak révid torténete, amelyet mon-
datrél mondatra feldolgoztak a hallgaték. Emellett tanultak
marxista kozgazdasdgtant, dialektikus és torténelmi materia-
lizmust, s persze magyar parctoreénetet is (Romsics, 2010).
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A Rékosi-rendszer mint politikai vallds

A Raékosi és részben az ezt kovetrd Kadar diktatdra a tirsa-
dalmi alrendszerek, a tudomdny és tarsadalom karakterét
gyokeresen atformalé politikai rendszerjellemzginek meg-
hatdrozasihoz j6l adaptilhaté munkink bevezet§ részében
leirt, Eric Voegelin dltal az 1930-as években bevezetett
»politikai vallds” fogalom, amelynek messianisztikus jegyei
a hétkoznapok politikai liturgidiban is megjelentek. A tor-
téneti materializmus altal megjovendoslt utpisztikus céle, a
kommunizmus majdani eljovetelét egyenesen a torténelem
értelmének, egy 4j ,idvtorténeti” korszak kezdetének, a
szabadsag és sziikségszerliség birodalmanak tekintették. Az
annak elérésére irinyulé politikai kiizdelem — a viligmegval-
t6 kommunista eszme, a J6 és a vildg elpusztitdsara szovet-
kez§ kapitalizmus, a Gonosz harcaként — a sztdlini rendszer
mitikus, kvazivallisos elemeket hordoz6 6nértelmezésének
legfébb alaptétele. A sztilini ,,teremtés konyvében” a tota-
litdrius dllam élete és annak harmonikus l1étét megjelenitd
miivészete, a kommunista vildg boldog teremtményeinek
euférikus 6romének kifejezje, a ,,paradicsomi” vagy szocia-
lista realizmus. A Nagy Oktéberi Forradalom eldtti idGszaka
akar a kor Szovjetunién kiviili polgéri vilaga, megvaltatlan
szenveddk honaként séviarog a kommunista megvaltdsra.
A bekovetkezd 1étezd szovijet kommunizmus idGszaka a ki-
teljesedés kora, melyet azonban elnyeléssel fenyeget a fa-
sizmus pokla, mikézben lakéi rajongé tekintetiiket a tavoli
mennyorszagra fiiggesztve varjak a megvéltast, a kommunis-
ta kor eljovetelét (v.6. Szildgyi, 1992. 7.).

A kor ideolégidjanak alapvetd torekvése a torténelmi
mult, a magyar és az eurdpai kultira egészének ennek szel-
lemében torténd atértékelése, annak az ideoldgia ,,szolga-
16lanyava” tétele. Ennek jegyében a magyar és egyetemes
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torténelem hései, témdi, csak annyiban és azért maradhat-
nak meg, amennyiben azok hasznosithatéak az 1dj hatalom
néz6pontjinak igazoldsiban, a multbdl csak az és tigy vehetd
at, ami hasznos a mdra nézve. A minden teriiletre kiterjedd
adminisztrativ intézkedéseken, az intézményi reformokkal
parhuzamosan dtalakul a kordbbi fogalmi rendszer a nyelv, az
értékvilag és gondolkodasmad egésze. Az Gjonnan kialakult
Szovjet 6vezet, a ,,béketdbor” politikai egységesitése meg-
kovetelte ennek a vilignak a szimbolikus szinten torténd
megkettzését is: két vildggazdasig, annak eltérd rendjének,
eltérd idShorizontjainak kijelolése. Emellett megtorténik
egy 4j szimbolikus univerzum megteremtése; az egész élet-
vildg, az tinnepek, hagyoményok és ritudlék, a csaldd és a kii-
16nb6z6 civil kozosségek és tarsadalmi szervezetek, a munka
vildganak az Gj rend igényeit tiikrozg atszervezése. Ez a min-
denre kiterjed§ dtalakitdsi torekvés mind egyetemesebben
fogja at a tudomany-, az oktatds-, a kultir- valamint kader-
politikat is.

A Rékosi-korszak 1] uralkodé osztdlya kommunista meg-
gy6z6désének megfelelfen a szovjet modellt valdsitotta meg
a propaganda, az ¢letvitel modellek, az emberkép, a miivé-
szet és a tudomdny teriiletén is. Az 4j vildgkép az Gj megvil-
tds, a kommunizmus eléréséhez vezetd Ut egyes stacidinak
felidézése, illetve az eljovendd vildg sajit torvényszertiségé-
nek megfelel§ képek megteremtése, és ennek széles kor-
ben toreénd sulykoldsa. Ennek része volt a mindennapi élet
vizudlis vildginak megvéltoztatdsa, egy 14j jelképrendszer
kiépitése (lasd errdl részletesen Kovdes, 2008). Igy az ideo-
l16giai irdnyitds stratégiai kérdésévé valik az utcakép, a rek-
lam, a lak4sbelsd, a divat, az iinnepi demonstriciok ritualéi-
nak, az Gjsdgok hiranyaganak és képi vildgianak kialakitdsa is.
1950-re megvalésult az a cél, hogy szemmel lithaté médon
a hétkoznapok vildgiaban is minden gyokeresen megvaltoz-
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zon. A nap minden 6rdjiban, minden 1j keretek kézott mii-
kodott, a mindennapi élet képi és téri vildganak radikélis
dtalakuldsa, a maginélet hatdrainak leromboldsa az 1j vilidg
eljovetelének egyik zdloga lesz. Ez az 1j vildg, a nyilvdanos
viselkedés 1j normdk szerinti legaprobb részletekre is ki-
terjedd szabdlyozdsa nyomdan az 1j ideol6gia kovetelményei
ritelepednek minden autoném szabdlyait6l megfosztott tar-
sadalmi alrendszerre, szakmadra, érdekcsoportra, a csalddra, a
maginéletre, a gyermeki életformékra és az iskolara is (v.0.
Gyorgy, 1992. 12.).

A magyar tudomdnyrendszer szovjetizdldsa

A partallami struktdra alapvet§ formdinak kialakuldsa meg-
teremtette a magyar tudomanyos mezd teljes spektruma —
az akadémiai és felsGoktatdsi intézményrendszer — gyokeres
atalakitdsanak politikai feltételeit, az akadémia, a felsGokta-
tds, a kutatéintézetek valamint a tudoményos tirsasigok, a
tudomédnyos nyilvdnossig (konyv és folyéirat kiadds) intéz-
ményeinek a szovjet kommunista modell mintdjira toreénd
atszervezését. Ennek részeként az egyetemek miikodési
rendjét — azok humboldti egyetemi hagyomanyokra alapo-
26d6 onkormdnyzati formdit felszimolva — szintén a népi
demokracia kovetelményeihez igazitottdk. Megsziintek a
tudoményos munka autonémidjat és tudomanyos szinvona-
lat biztosité intézményes keretek, azok helyére kiilonbozs
kollektiv irdnyitasi formdk Iéptek, amelyekben a kiilonféle
allami irdnyitdsi és szakmapolitikai funkcidk, a kozvetlen,
politikai hatalmi erGszakkal megvalésulé partpolitikai direk-
tiviknak aldrendelve jelentek meg. Ez azt eredményezte,
hogy a magyar tudomanyos mez§ viszonylag autoném disz-
ciplindris tereinek autonémigja teljes mértékben megsziint,
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illetve teljes mértékben aldrendel6dott a szovjet tipusi po-
litikai vallds magyar ,,f6papjai”, Rakosi és sziikebb hatalmi
korének messianisztikus politikai, ideolégiai elvardsainak.

Ez a kdzvetlen partallami irdnyitds kiterjedt az egyetemi
élet minden teriiletére, az egyetem vezetSinek, professzo-
rainak és teljes személyzetének kinevezésétsl a hallgatoi
Osszetételének meghatdrozasiig minden személyzeti kér-
désre, az oktatdi és hallgat6i munka rendjének és az oktatési
tartalmainak kozpontositott szabédlyozdsira. Ezek a vilagné-
zeti indoktrindcién nyugvo tartalmi szabalyozési formédk az
ideolo6giailag fontos targyak (marxista-leninista filozéfia, tor-
ténelem, pedagdgia, jogtudominy, gazdasidgtan) mellett az
egyetemeken oktatott humédntudomanyokra is kiterjedtek.
A kiilonb6z6 tudomiényteriiletek ideolégiai megalapozasira
onallé partfiskolat hoztak Iétre, amely kés6bb — az ideo-
l6giailag determindlt kutatdsok — kiilonb6z8 kivaltsdgokkal
felruhazott 6nall6 egyetemévé alakult at (v. 6. Riegg és Sed-
lak, 2010. 90.)

A magyar egyetemi intézményrendszer felszimolédsa hosz-
szabb folyamat eredménye, mig az 1948. évi egyetemi re-
formban még megbrzédnek a koaliciés iddszak pluralizmu-
sinak bizonyos elemei, addig az 1949. évi mdédositdsok mar
teljes mértékben a homogenizicié felé mutattak. A fels6-
foki képzés tervezése alarendelddik a munkaer6képzés, a
népgazdasagi tervezés biirokratikus logikajanak, a rendszer
onlegitimacidjanak fontos eszkozeként bevezetett szdrma-
zasi kategoridk és a bevezetett felvételi vizsga hatdsara at-
alakultak az egyetemi hallgaték osszetételének torténeti-
leg kialakult ardnyai. Az egyetem egyik nagy hagyomanyu,
baloldali elveket vall6 bentlakdsos intézményébdl, Gydrfty
Istvan Kollégiumdbdl kiindulva 1étrejéte népi kollégiumi
mozgalom. A hagyoményos egyetemi képzés jelentss tar-
talmi dtalakuldsit eredményezte 1947-ben bevezetett esti
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tagozatok, amelyek hallgatéinak 10 %-a nem rendelkezett
érettségivel (Borsodi, 2003). Az () Akadémia — a francia tudo-
manymodell sajatos szovjet valtozataként — a hagyomdanyos
egyetemekkel rivalizdl6, megkett6zott szaktudoményos in-
tézményrendszert mikodtetd, Gn. ,,dolgozé akadémia” lesz,
amely tudoményos ,,cstcsintézményként” a katonai teriiletet
leszamitva minden fajta nemzeti és nemzetkozi tudomanyos
tevékenység legfelsd szint koordinatora. Ezaltal a hagyoma-
nyosan a nemzeti tudomanyok legkivalobb tudésainak auto-
ném Korporicidjaként miikodd szervezet, kibgviilt jogkord,
szamos, kordbban az 6ndll6 egyetemek hatiskorébe tartozo
jarulékos feladatkor kizar6lagos birtokosa lesz. Hataskorébe
tartozik a tudomédnyos kutatékézpontok hilézatinak fenn-
tartdsa és irdnyitdsa, a felsGoktatds tudoméanyos tevékenysé-
gének feliigyelete, tovabba a kiilonb6z6§ akadémiai cimek és
tudomdényos fokozatok elnyeréséhez sziikséges tudoméanyos
mindsitési eljarisok szervezéseAz egyetemi-akadémiai elit
nyugati tipusd professzionalitdsdt és szakmai autonémidjat
felvéltottdk a keleti tipusmodell jellemzdi: a hitelvii ideol6-
giai viszony, a korlatlan lojalitas, a kiilsG és belsd kontrollme-
chanizmusokat mell§z8 despotikus hatalom felsGségessége,
a klientizmus, nepotizmus. Ennek intézményesiilt formaja
lesz a némenklatira rendszer, amelyben minden fontos gaz-
dasagi, kozigazgatasi, tudoményos tisztség betoltdjée politi-
kai szempontok alapjan kozvetleniil a part kiilonb6z§ szint(
szervel nevezték ki. A politikai szempontbél legfontosabb
poziciék szama 1950-ben 2700-3000 volt. A Rakosi rendszer
éveiben a kiviltsigos réteg életformaja markansan elkiil6-
niilt a tirsadalom t6bbi csoportjatdl, ideéreve a kor értelmisé-
gét is (Maytényi, 2005). A pénzben kapott tobblet kiegésziilt
a kivaltsdgos helyzetet biztosit6 természetbeni juttatisokkal
(udiilés, kozlekedés, lakas, kiemelt orvosi ellatas) (Borsodi,
2003).

45



Az 1j alkotmany (1949: XX. t6rvénycikk) elfogaddsic és
a Rajk-per 1949. szeptember 24-i itélethirdetését kovetd
felfokozott politikai 1égkorben kezddote el a sztalini tipu-
st kommunista diktattdra kiépiilése. Ez a felsGoktatdsban és
a tudomanypolitikdban is jelentds irdnyvaltdst eredménye-
zett, hiszen a Rajk-ligy nyoman ezen a teriileten is elindult
a ,,belsd ellenség”, a ,,szabot6rok” keresése, azaz a szovjet
tudoménypolitika lemdasolisihoz a megfelel§ személyi és
szervezeti hattér kialakitdsa. A felsGoktatds egészét a Felss-
oktatdsi Tandcs koordinélta, amelynek elnoke a VKM mi-
niszter, f6titkdra pedig a Fdéiskolai és egyetemi iigyosztaly
vezetdje volt. Feladatai k6zé tartozott az 1. 6téves terv szak-
embersziikségleteinek megfeleld irdnyszdmok meghataroza-
sa, egyetemi tandrok kinevezésére valo javaslattéeel, illetve
az egyetemi oktatdssal kapcsolatos irdnyelvek, javaslatok ki-
dolgozasa (v. 6. Garai, 2016).

A szovjet mintdra létrehozott Gj egyetemi és akadémiai
rendszer fokozatosan visszaszoritja a hagyominyos egyete-
meket, azok csak az tgynevezett alaptudomanyok (filozoé-
fia, tairsadalomtudomanyok, matematika, természettudoma-
nyok) kutatdsira, de leginkdbb oktatdsara specializalédtak.
Ez az 4j egyetemi, illetve az erre épiil6 akadémiai modell
nem a humboldti, hanem az erfsen koézpontositott francia
felsGokratisi és elitképzési rendszer formai elemeit kovet
majd, amelyben kiemelt szerephez jutott a szelektiv szakfs-
iskolak (grandes écoles) rendszere, illetve az azok altal képzett,
,hagy testiilet” (grands corps), a tudomanyos élet egészée ira-
nyitd, tovibbd tudomédnyos cimeket adomanyoz6 akadémia
(v.0. Karddy, 2015).

Ennek jegyében a népgazdasidg egyéb stratégiai teriile-
tei (példaul orvostudominyok, agrar- és sporttudomanyok,
miiszaki tudomanyok) miivelésére 6nallo, privilegizalt szak-
egyetemi rendszert hoztak létre: A szabadbolcsészetet meg-
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sziintetd 260/1949. sz. kormanyrendelet ennek szellemében
szervezte Ujjd a hagyomédnyos egyetemi kézpontokban a két-
szakos kozépiskolai tandarképzést, azok kizarélagos feladata-
vd emelve a bolcsész- és természettudomanyi képzést (Buda-
pest, Debrecen, Szeged, kés6bb Pécs), majd 1949-1950-ben
a hittudomanyi karok kivaltak az allami egyetemek szerve-
zetéb6l (Rémai Katolikus Hittudomanyi Akadémia, Refor-
matus, illetve Evangélikus Teolégiai Akadémia). Az orvosi
fakultdsok 6ndll6 egyetemekké valtak (Budapesten, Pécsett,
Debrecenben, Szegeden), tovdbbi egykart miiszaki, ipari és
mezbgazdsigi szakegyetemek jottek létre (budapesti Mii-
szaki Egyetem, Kozgazdasidg-tudomanyi Egyetem, miskolci
Nehézipari Miszaki Egyetem, szegedi Kozlekedési Miisza-
ki Egyetem, Veszprémi Vegyipari Egyetem, Soproni Erd6-
mérnoki Féiskola, majd egyetem, budapesti Allatorvos-tu-
domiényi Féiskola, godollsi Agrartudoményi Egyetem stb.).
1949 februdrjaban jott létre a Magyar Tudomanyos Tandcs,
amely a kommunista elkdtelez6désti tuddsokat tomoritd el-
lenakadémia szerepét toltotte be. Létrehoztik tovibba az
egyetemektdl fiiggetleniil miikodd akadémiai kutatdintéze-
tek hal6zatat.

1949. oktéber 31-én mdédositottdk alapszabdlyat, majd
megsziintették szamos iskolaalapit6, nemzetkozileg elis-
mert professzor, mint példdul Zolnai Béla (altalanos filol6-
gia), Bisztray Gyula (magyar irodalomtorténet), Prohdszka
Lajos (pedagdgia), Hajnal Istvan (Gjkori torténelem), Lazi-
czius Gyula (dltaldnos nyelvészet), Kerényi Karoly (klasszi-
ka-filolégia) tagsiagiat. Még abban az évben befejezddott az
Akadémia dtszervezése, 117 rendes, illetve levelez§ tagot,
vagyls a tagsdg tobb, mint 6tven szdzalékat tiszteletbeli tag-
gé nyilvanitottdk, majd kizdrtdk a testiiletbdl. A nagyardnyu
ideoldgiai alapokon nyugvé szelekcidjat kovetden a testiilet-
nek 3 tiszteletbeli, 56 rendes és 70 levelezd tagja maradt. Ezt
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kovette az akadémiai-egyetemi szféra dllamositdsdanak zar6
momentuma, a tudomanyos utinpétlasképzés szovjet min-
tajd bevezetése, az aspirantira létrehozésa, illetve a tudoma-
nyos fokozatok atszervezése. Az 1j tipusé képzés legaldbb
egy, legfeljebb hiarom éves 6sztondijat biztositott a kandi-
datusi disszertacié megirdsdhoz, ennek 6sszege évi 800 fo-
rint volt, amely az elémenetel fiiggvényében 1000 forintra is
emelkedhetett. Az Elnoki Tandcs 1950. évi 44. szamu torvé-
nyerejii rendelete vezette be az aspirinsképzést, majd egy
évvel kés6bb az 1951. évi 26. szamu rendelet megsziintette
a régi tudomdnyos fokozatokat (nyilvanos rendes, rendkivii-
li egyetemi tandr, cimzetes egyetemi magintandr, egyetemi
doktorétus), illetve d4j tudomidnyos mingsitéssel egyidében
megvonta az egyetemek tudomanyos mindsitési jogit (Ga-
rai, 2016).

Az Gj Akadémia — a francia tudomanymodell sajitos szov-
jet valtozataként — a hagyomdinyos egyetemekkel rivaliza-
16, megkett6zott szaktudomanyos intézményrendszert m-
kodtetd, dn. ,,dolgozé akadémia” lesz, amely tudoményos
»estucsintézményként” a katonai teriiletet leszimitva min-
den fajta nemzeti és nemzetkozi tudominyos tevékenység
legfels6 szinti koordindtora. Eziltal a hagyomdnyosan a
nemzeti tudomanyok legkivalobb tuddsainak autoném kor-
porici6jaként miikodd szervezet, kibgviilt jogkord, szamos,
kordbban az 6néll6 egyetemek hatdskorébe tartozé jarulékos
feladatkor kizarélagos birtokosa lesz. Hatdskorébe tartozik
a tudomdnyos kutatokdzpontok hédlézatinak fenntartdsa és
irdnyitdsa, a felsGoktatds tudomanyos tevékenységének fel-
iigyelete, tovabba a kiilonb6z6 akadémiai cimek és tudoma-
nyos fokozatok elnyeréséhez sziikséges tudomanyos mindgsi-
tési eljarasok szervezése (v. 6. Riegg és Sedlak, 2010. 90-91.).

A kommunista elitnek a hagyomdényos elitt§l val6 para-
digmatikus eltérésébdl adéddan annak leirdsara a némenk-
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latdra kifejezés terjedt el. Ezekhez képest a kinevezdi kor,
a partvezetés legfelsG kore lesz a rendszer legfébb hatalmi
elitje. A némenklatira tagjai azok a személyek voltak, aki-
ket kiilonboz§ szintl partférumok neveztek ki, egy hierar-
chikusan tagolt dgynevezett ,,hataskori lista” alapjan. Ennek
felsd, vékony rétege mar érintkezhet a kommunista hatalmi
elit tagjaival, de azokat a legfelsG szinti dontési jogosult-
sdg hatdrolja el a némenklatiratdl. Az elit és a n6menklati-
ra kozotti statuskiilonbség esetiinkben a kovetkezdképpen
definidlhat6: a kommunista hatalmi elitbe azok tartoztak,
akik kinevezték az als6bb szinten kinevezenddk kinevezdit
(v.0. Gyarmari, 2009). Ez — a tudésok autoném poziciéjit
gyongitd — kivalasztdsi folyamat el@segitette a kijeldlt 1j
tuddselitnek a parttestiiletek illetékességi listdja alapjan
kialakul6 némenklatiraba integralasit. Ez fuggdségiik me-
gerGs6dését eredményezte, megteremtette a tudomanyos
élet kivalasztott szereplGinek, a tudomanyos intézetek, tan-
székek vezetSinek kliensként térténd kezelését. Ebben a
rendszerben a késébbiekben az M'T'T tipusad szervezetek,
illetve az azokat irdnyité ,,mogottes szervei” a magyar tu-
dominy teljhatalmu paternalista feliigyelGiként oszthattak
javakat, kivéltsdgokat, hozhattak 1étre, sziintethettek meg
intézményeket, 1éptethették eld, sorolhattak vissza a hazai
tudominyossdg és az egyetem tudomdnyos személyzetét
(v.0. Huszdr, 1995. 43.).

Az egyetemi-akadémiai elit nyugati tipusa professziona-
litdsat és szakmai autonémidjat felvaltottdk a keleti tipus-
modell jellemz6i: a hitelvii ideolégiai viszony, a korldtlan
lojalitas, a kiils& és belsd kontrollmechanizmusokat mell6z6
despotikus hatalom felsGségessége, a klientizmus, nepotiz-
mus. Ennek intézményesiilt formdja lesz a némenklatdra
rendszer, amelyben minden fontos gazdasagi, kozigazgatasi,
tudomdnyos tisztség betoltGjée politikai szempontok alap-
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jan kozvetleniil a part kiillonb6z8 szinti szervei nevezték ki.
A politikai szempontbdl legfontosabb poziciok szima 1950-
ben 2700-3000 volt. A Rakosi rendszer éveiben a kivéltsagos
réteg életformdja markdnsan elkiiloniilt a tirsadalom t6bbi
csoportjatdl, ideértve a kor értelmiségée is (Maytényi, 2005).
A pénzben kapott tobblet kiegésziilt a kivaltsdgos helyzetet
biztosit6 természetbeni juttatdsokkal (iidiilés, kozlekedés,
lakds, kiemelt orvosi ellatds).

A magyar neveléstudomdny ndmenklatiira vezérelte
kodzi-diszciplindgod vdldsa

A politikai valldsra jellemz6 ideolégiai valésigkonstrukcié és
liturgia sajatos szimbdlumai, nyilt és rejett utaldsai, mitol6gi-
kus elemei megjelennek az 1j ,kommunista” tudoméanyos-
sdg tartalmaiban is. A kommunista ideol6gia kvaziteoldgiai
retorikdjanak aktudlis alapdichotémidja szintén a két tibor,
egy démoni és egy angyali, idedlis vilag logikdjat koveti. Az
idedlis oldalt a szocialista tibort felszabaditd, a békét oltal-
mazd, egyenlGséget teremtd, a tervszeriiséget 6sztonzs, a
tudominyt partolé karizmatikus vezetSkkel ,angyali” t6-
kéletes intézményekkel népesiti be. A masik, démoni oldal
képvisel6i agresszorok, a tudomény fejlddését gatld profité-
hes t6kések (Huszdr, 1995).

Ezt a kvaziteoldgiai epikus jelleget tdimasztja ald Kalmar
Melinda a korszakot elemz8 monografidjaban (Ka/mdr, 2014)
megallapitva, hogy a sztdlini diktatira retorikdjinak alapka-
rakterét egy epikus karakter kulturélis ideoldgiai indoktri-
ndcié adja, amely feliilirja a fogalmisdgot, az absztrakciot, a
kognitiv szemléletet. Ebben a kozvetlen politikai agitdciot
jelentd ,népneveldi” feladatban kiemelkedd szerephez ju-
tott az irodalom, illetve az irodalmi, irodalmar elit és az azt
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reprezentdlé [részévetség. Az igy megvalésuld kulturdlis
indoktrindcié a kozérthetGségre torekedett, hogy iizenetei
eljussanak a legszélesebb tarsadalmi rétegekhez. Egyszerd
jelképekkel operilt, keriilte a bonyolult, szertedgazé tobb-
dimenzids, nyitott logikaji érvelést, elutasitotta a kiszamit-
hatatlan absztrakt képeket és elvont kifejezési formakat.
A sziikre szabott mozgédstér pontos és félreérthetetlen koriil-
hatédroldsara helyezve a hangstlyt, elsGsorban érzelmi rahan-
goldsra, mozgoésitasra torekedett (Kalmdr, 2014. 64.).

Ennek a leegyszeriisit ideologikus gondolati rendszer-
nek az alapvet§ funkciéja, hogy kijeldlje a ,,bardtot” és
»ellenséget”, a miult és jovl értelmezésének elfogadhatd
sémdit, amelyek indokoljdk a tudomidnyban bekovetkezd
folyamatos atalakuldsokat és gyokeres valtozasokat. Ebben
a bipolaris viligban nincsenek semleges 6vezetek, autoném
szférak, elkiiloniil§ alrendszerek. Mindenkinek csatlakoz-
nia kell valamelyik oldalhoz, az Gj hatalom partnerei csupan
azok lehetnek, akik a ,,jok”, a ,,progresszié” oldaldn allnak.
A jelen értékelésében a szovjet és a nyugati tudomény ered-
ményeinek szembeillitisa teremti meg a korszak sematikus
barit-ellenség dichotomidjit. Ett6l kezdddGen egészen a hat-
vanas évekig kotelezd volt idézni a szovjet tudomédny maga-
sabbrendtiségének valés vagy folklorizalt elemeit, amelynek
kotelezg fordulatai minden helyzetben megjelentek. Az 1
vildgnézeti és ideoldgiai orienticiét meghatarozé szovjetkoz-
pontusdgot jol példazza az 1949-t6l megjelend tudoméanyos,
illetve szakfolyGiratok: Szovjet Kultdra, Szovjet Epitésze-
ti Szemle, Szovjet Falu, Szovjet Emberek, Szovjet Ifjaség,
Szovjet Iparmiivészet, Szovjet Mivészettoreénet, Szovjet
Néprajztudomény, Szovjet Nyelvtudomany, Szovjet Nyelv-
tudomdny, Szovjet Orvostudoményi Beszdmold, Szovjet Ré-
gészet, Szovjet Textilipari Lapszemle, Szovjet Vegyesipari
Lapszemle, Szovjet Jogi Cikkgytjtemény (Gydrgy, 1992).
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A nyugati tudominyossdg ideoldgiai megbélyegzésére
torekvd lejarat6 akciék hatdsira a természet- és tarsadalom-
tudominyok terén évtizedekre megszakad a tudomdényos
informdcidk szabad dramldsa, az dj nyugati tudomdanyos pa-
radigmak atvétele. A tudomédnyos innovacié helyett a tu-
domény az ujjaépités patoszaval, az orszdg fejlédésének
konkrét feladataival, példaul 6téves népgazdasagi, a tizéves
villamositasi és 6ntdzési terv formédjaban kapcsolodik dssze.
A korabeli tudoménypolitikai retorika szerint a tudomanyok
kozremiikodése nélkiil nem oldhat6k meg a jovébeni fejls-
dés gigantikus feladatai, a gépipar és a nehézipar és a mez6-
gazdaségi ipar fejlesztése, a mezGgazdasig gépesitése, a fold
talajerejének pétlasa. Az orvostudomdanyokra jelentds felada-
tok varnak a népegészségiigy javitdsiban, a fert6zg és egyéb
betegségek lekiizdésében. A tirsadalomtudomanyokra is je-
lentGs feladatok harulnak elsGsorban a szovjet tapasztalatok
adaptildsa érdekében. Kiilonosen fontos szerep, a tervgazda-
sdg megalapozdsa harul a kozgazdasdgtudomédnyra. Emellett
szamos 1] tudomanyos intézetett kell 1étrehozni. Az 4j testii-
let feladata a tudomiényos erdforrisok feltdrasa és egy atfogd
tudomdnyos terv készitése (idézi Huszdr, 1995. 42.).

A kommunista-szocialista tudoményos elit — a tudomé-
nyos munka , hagyominyos” feladaival, a természeti és tar-
sadalmi valésdg kiilonb6z§ teriileteit szigordan kontrollalt
tudominyos moédszerekkel torténd vizsgaldja helyett ideo-
l6giagyartd eliteé valik, amelynek legfébb ,,tudomanyos”
feladata — a talsilyos politikai mez§ érdekeinek kiszolgdlasa
jegyében — sikerpropagandak, gy6zelmi jelentések, kove-
tendd példdnak szint magatartdsformdk mintdinak, ellen-
ség leleplezésével kapcsolatos példdk gyartdsa. A nyugati
tudomédnyossidgot démonizdlva szakit annak olyan alapvetd
rendszerjellemzdgivel, mint a tud6skézosség autonémidja, a
tudominyos teljesitmény egyetemessége, ideoldgiai kots-
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désektdl és hitvallasoktdl valé fiiggetlensége, a tudomédnyos
megismerésnek kizdrélag a tudoményos igazsdg szempontjai
altal vezérelt partatlansdga, érdekmentessége, tovibbi az 1j
tudominyos eredmények elfogaddsinak tudéskozosség dleal
biztositott kriktikai probdja. A nyugati tudomanyossag alap-
elveit megfogalmazé Merton (1973) szerint ezek azok a tudosi
erények, amelynek szellemében ,,a tudoményos kutaté nem
tiszteli a szent és a profan kozotti szakadékot, olyan ember,
aki més véleményen van”. A tudés kozosség legfébb jellem-
zGje a felmeriil§ vallasi, politikai vagy gazdasigi ellenélldssal
szembehelyezkedés kritikai attitlidje, amihez szigori struk-
turdlt auténém tudéskozosség altal biztositott kontroll meg-
1éte sziikséges.

A magyar egyetemi neveléstudomany viltozdsait vizsgilva
megillapithatjuk, hogy azt hatvinyozottan jellemzi korabbi
viszonylag autoném tudomanyos mez8 autonémia/heteroné-
mia vizsonyainak gyokeres dtalakuldsa. A szdzad els§ felé-
ben kialakulé, az egyetemi neveléstudomanyra is jellemz§
viszonylag 6néllé6 tudomanyos mezd teljes egészében felsza-
molédik, a diszciplina egésze, annak minden komponense
atalakitasra keriil, majd a ndmenklatira szabdlyai éltal sza-
balyozott médon betagolédik az 1 hatalom 4ltal totalitarius
eszkozokkel iranyitott politikai-ideolégiai mezdbe.

Az egyetemi neveléstudomany diszciplinajellemzdinek
véltozasai az alabbiakban 6sszegezhetéek:

Az egyetemi tudomdnyos infrastruktiira gyokeres dtalakitdsa

Az 4j ,,népi demokratikus“ egyetem létrehozdsanak ideol6-
giai jelszavaval inditott egyetemi reformok elsg 1épéseként
bevezetett el6ir6 tantervek megsziintették az egyetemek
oktatéi és hallgat6i autonémidja, tanszabadsdg intézményes
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kereteit jelentd tigynevezett szabad bolcsészetet, a kar leg-
f6bb feladata a kétszakos tandrok képzése lett. Az 1949-ben
toviabbvitt reform 1j elemei mar szervezeti és egyetemiranyi-
tasi szinten jelentkeztek. Megsziintek a hallgat6i nyilvan-
tartdsok hagyomdnyos egyetemi szintli intézményeli, a tébb
évtizede miikodd quaesturik, helyiikbe kari tanulményi osz-
talyok joteel 1étre, amelyek hamarosan a kézponti partiranyi-
tds egyetemen beliili végrehajt6 intézményei lettek. Vezets-
it az illetékes partszervek véleménye alapjin a minisztérium
nevezte ki. Ezek a tanulményi osztidlyok hagyomanyos ten-
nivaléin tdl (a hallgaték torzskonyvezése, a félévek lezarasa,
indexkezelés) felugyelték a hallgaték szakmai és politikai
fejlesztését, biztositottdk az ehhez sziikséges cléfeltéeeleket.
A tanulmanyi osztalyok hamarosan az 1950 és 1956 kozotti
id6szak félt és gy(ilolt szervezeteivé, a kizarasok, egyetemrdl
valé eltavolitdsok ciklikusan ismétl6dd és meger6sodd folya-
matainak végrehajtoiva valtak (Borsodi, 2003). Az 1950-ben
megszervezett 6nallé kari partbizottsag tagjai ott voltak min-
den egyetemi szakmai testiiletben, az egyetem vezetésében,
annak kiilonb6z§ tandcsaiban és bizottsdgaiban. Az egye-
temi autonémia utolsé maradvinyait egy 1950-ben kiadott
minisztertandcsi rendelet sziintette meg, amely megvonta az
Egyetemi Tandcs kordbbi — példdul a tanarok kinevezésével,
az egyetemi koltségvetéssel kapcesolatos jogositvanyait — és
azt gyakorlatilag tandcsadé testiiletté fokozta le. Ettdl kezd-
ve minden fontos dontést az MDP kozponti vezetGségének
hatdrozatai alapoztak meg, a felsGoktatasére felelgs miniszté-
riumok csupdn végrehajto szervek lettek.

Az egyetemek intézeti-tanszEéki struktdrdjanak 4calakiti-
sdval elkezdddott az oktatds ideol6giai dtalakitdsa, 1946/47-
es tanév 1l. félévében bevezették ,,A marxizmus alapjai®
tantargyat. 1951-es év hideghdborus 1égkorében a hallgat6k
katonai kiképzésére 6ndllé tanszékeket hoztak létre, és a
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marxizmus-leninizmus kizarélagos ideolégiava valt. Az Eot-
vos Lorind Tudomidnyegyetemen létrehoztdk az 0Osszes
hazai egyetem és fGiskola marxizmus oktatdsat szervezd és
irdinyit6 Kozponti Marxizmus-Leninizmus Tanszéket. Az
1946-ban alapitott Orosz Tanszékbdl 1952-ben 1étrejott a
kari jogositvanyokkal rendelkezd, az orosz szakos tandrok
képzés mellett a partkdderek képzésére szakosodé Lenin
Intézet. Ennek 1) tanszékei oktatjdk a magyar és nemzetko-
zi parttorténetét, a bolsevik part torténetét, marxista filozo-
fidt és politikai gazdasdgtant. Az 1) szaktudomdanyos tanszé-
kek mindegyikének alapvets kotelezettségévé vilt a szovjet
modszerek minél tokéletesebb dtvétele és miivelése. Befe-
jez6dott az egyetemi oktatdi karok dtalakuldsa, elkezdddeek
a folyamatos a folyamatos hallgatéi kizarasok, a kozépiskolds
modszerek dtvétele, a bizalmatlansag 1égkorének megterem-
tése, a tudomanyos kutatds egyetemi formdinak leépitése.

A kordbbi egyetemi struktiirdban kialakitott 6néll6 pro-
fesszori kutatdsokra alapozddo tanszékek atszervezésre
keriiltek. A bekovetkezd elitviltds a tudomdanyos elit kiva-
lasztdsédra is Kiterjesztett ndmenklatiira-rendszer szemlélet-
médjat koveti. Mig a kordbbi professzori elit autonémidja
szaktuddsra és ebbdl fakad6 tudoményos tekintélyre alapo-
z6dott, a kommunista egyetemek vezetd oktatéi és profesz-
szorai szigori adminisztrativ és politikai ellendérzés alatt all-
tak.

Az egyetemi tudomdnyos infrastruktira fokozatos atala-
kuldsat jol példazzak a pesti egyetem pedagdgiai tanszéké-
nek valtozasai, amelynek tanrendjei 1949-ig a hagyoményos
tudomdnyos tanszéki munka formai elemeinek meglétérél
tantskodnak. Az 1949. évi reform azonban megsziintette az
addig 6nallé Tanarképzd Intézetet és a Tandrvizsgilo Bi-
zottsagot, és a karok alapvet§ feladatdva tette a két szakos
tanarképzés bevezetését. Ezzel parhuzamosan 1951-ben
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megsziint az egyetemen szerezhet§ bolesészdoktoritus és a
magantandri intézmény. Ezt kévetden a tudomédnyos cimek
megszerzésére az Akadémia mellett szovjet minta alapjin
létrehozott Tudomanyos Mingsitd Bizottsdg adta meg az 1j
tudominyos cimet, a kandidartusi fokozatot.

A kezdeti viltozasok legfontosabb eleme az () maginta-
narok (Faragé Laszl6 és Kardos Lajos) bevondsa, és ennek
folytin a kordbban egyeduralkod6 szellemtorténeti szemlé-
letm6d mellett a kiillonb6z§ pedagdgiai elméleti kérdések
szociol6giai nézSpontbdl torténd megkozelitésére is lehets-
ség nyilott. A koaliciés id@szak plurdlis tudomanyos szem-
léletmodot tiikrzd szellemisége még az 1948/49-c¢s tanév
elsd félévére meghirdetett pedagdgia és pszicholdgia elgada-
sokban is érvényesiilt. Prohdszka Lajos: A tanterv elmélete,
Neveléstorténet a kozépkorban; Varkonyi Dezsd: Altaldnos
lélektan; Noszlopi Lészl6: Az emocionilis lelki élet; Locz-
ka Laszl6: A kozoktatds dsszehasonlité szervezete; Lénard
Ferenc: Pszichotechnika; Faragé [Ldsz16: Nevelés és tarsada-
lom; Kardos Lajos: Alaklélektan; Mérei Ferenc: Gyermek-
tanulmany; Hermann Imre: Mélylélektan alapjai. Emellett
meghirdetésre keriilnek a tandrképzds tanarok szimaéra a kii-
16nb6z6 gyakorl6évi teoretikumok is (Jausz Béla: A nevelés
és okratds gyakorlati kérdései, és tovibbi mddszertani els-
addasok (v. 6. Kore, 1970).

Ezeket a tartalmi és ideoldgiai valtozasokat jol tiikrozi az
1948/49-es tanév miasodik félévének tanrendje. A kordbbi
szabadon meghirdetett elméleti elGaddsokat évfolyamon-
ként kialakitott kotelezd elGaddsok viltottdk fel, Ezekben
mar erételjesen érvényesiil a marxizmus-leninizmus szemlé-
letmédja. Jol jelzi ezt az 1. és 11, illetve I11. és IV. évesek ko-
telezd elGaddsa, amelynek eldadéi (Szalai Sdndor: Bevezetés
a tarsadalomtudomanyba, Fogarasi Béla: Ismeretelmélet) a
marxista filozéfia ismert képviseli. Az I. és II. éveseknek
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kotelez6 Neveléstorténet targyat Vajda Gyorgy Mihdly ok-
tatta, aki Prohdszkit kovetSen egy évig a tanszéket vezet-
te. A II1. évesek kotelezd targya Faragd LLaszl6: Neveléstan
és Kardos Lajos: Altalinos 1élektan. IV. évesek Didaktika
targy oktatéja még Prohdszka Lajos, akit 1949 decemberé-
ben helyeznek rendelkezési dllomdnyba, majd nyugdijba. Az
V. évesek kotelezd targyanak oktatdja Jausz Béla: Az iskola
szervezeti élete cim{ targya (NVémeth, 2008).

1950-t61 a hazai egyetemi pedagdgia irdnyitdsat az Akadé-
midn 1950 dprilisdban megalakult Pedagégiai Allandé Bizott-
sdg vette at, amely a korabeli tudomany-rendszertani beso-
rolds szerint a I1. osztilyba, azaz a tirsadalomtudomanyok és
torténettudominy osztilydba keriilt. A Bizottsdg elsé elno-
kévé Trencsényi-Waldapfel Imrét nevezték ki. Miként azt No-
bik Attila és Pukidnszky Béla elemz§ tanulmanya (Nobik és
Pukdnszky, 2008. 80.) részletesen bemutatja, a Bizottsag — a
Mérei Ferenc altal vezetett rovid életii Orszagos Neveléstu-
domiényi Intézet (ONI) felszdmoldsa utini elsd feladataként
— kidolgozta az 1j ,,Pedagdgiai Tudomanyos Intézet™ (PTT)
tervezetét, amelynek megalapitdsdara majd 1954-ben keriil-
hetett sor. A Pedagégiai Allandé Bizottsag {6 feladata az volt,
hogy az 1j, ,,szocialista” neveléstudomany fejlédését irdnyit-
sa, amig az 4] intézet atveszi ezt a funkciét. Ennek eredmé-
nyeként a PAB — az egyetemi neveléstudomdnyi tanszékek
helyére 1épve — a partkézpont akaratinak eszkozeként a
magyar neveléstudomany és oktatdspolitika befolydsos koz-
pontjava vilik. Ezt a szerepét még a pedagdgiai reformvitdk
kezdetén, 1956-ban is betoltotte. Az 1954-ben 1étrehozott,
1962-ig miikod6 Pedagdgiai Tudomanyos Intézet keretei
kozote a kiilonbozs (neveléselméleti, neveléstorténeti, pszi-
cholégiai, tarsdalomtudomdanyi, természettudomanyi tanszé-
kek, tovabba alsé tagozatos, és tanitéképzds kutatdcsoportok
miikodeek).
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A Pedagégia Tanszék tudomanyos munkajanak alakulasat
jelentds mértékben befolyasoljak azok a gyokeres szervezeti
és személyi valtozasok, amelyek 1950/51-¢s tanévben bekdo-
vetkeztek. Az ebben az id6ben létrehozott Neveléstudoma-
nyi Intézetben miikédote a Pszicholégiai és Pedagégia Tan-
szék. Az ezt kovet§ gyors személyi viltozasok 6l érzékeltetik
a kialakult 4j helyzetet. A tanszék vezetGje egy évig Vajda
Gyorgy Mihdly, és a tanszék tagja, majd egy évig vezetdje az
a Lazar Gyorgy, akinek Tarsadalmi Szemlében a pedoldgiardl
irt tanulmanya inditja meg Mérei Ferenc kiszoritasat. Ezutdn
egy évig Szokolszky Istvin lesz a tanszék vezetdje, az ezt ko-
vetkezd 1952/53-as tanévben mindketten mds fontos parfel-
adatot kaptak, Szokolszky az akkor szervezett Kozponti Pe-
dagégus Tovabbképzd Intézet (KP'TT) élére keriilt. A tanszék
vezetGje egyetemi docensként Agoston Gybrgy lesz. Ebben
az 1d6ben Keriilt a tanszékre szintén docensként Nagy Sandor.
Ezt kévetSen a tanszék személyi dlloménya fiatal, megbizha-
t6 kdderek munkdba éllitdsdaval tovabb gyarapodik. Ezekben
az években a pesti egyetemen oktatott pedagdgia is a marxis-
ta-materialista szemléletmdédot kozvetiti, amelyben kézponti
helyen dllnak a szovjet pedagdgia és pszicholégia eredményei.

Az egyetemi intézményrendszer szerepének tovabbi csok-
kenését j6l mutatja az 1951-ben Budapesten szovjet minta-
ra a F6varosi Pedagogia Intézet atszervezésével létrehozott
Budapesti Pedag6gus Toviabbképzs Intézet, majd 1952-ben
a Kozponti Pedagogus Tovabbképzs Intézet (KPTT) meg-
alapitdsa, amely intézményt — a kor sz6haszndlata szerinti
»oktatokdderek”-nek —, az iskoldban folyé tovibbképzések
el6addinak, vezetd oktataspolitikai funkcionariusok, ideo-
l6giai tovdbbképzések propagandistdi szakmai munkako-
z0sségek vezet6i) szdmdra hoztdk létre. KPTT szervezet
mikodési szabalyzata szerint ,,az intézet rendeltetése, hogy eld-
segitse az oktatdsiigyi dolgozdk vildgnézeti-, politikai-pedagigiai és
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szakmai mddszertani fejlidésér” (Oktatdsiigyi Kozlony, 1V. évf.
17. sz., 16-17. idézi Sdska, 2008.). A képzés felsGoktatisi
rangjat jelzi, hogy az intézetben tanszékek szervezddtek.
A marxizmus-leninizmus tanszék az illami ideolégiat kozveti-
tette. A pedagdgia tanszék feladata a taniigyi funkciondriusok
és igazgatok tovabbképzése volt. A kétéves szakmai tovabb-
képzésben a didaktikara a képzési idg felét forditottak, a tob-
bi teriiletre — a pszicholdgiai, logikai ismeretekre és erkolcesi
neveléssel kapcsolatos témdédkra — szintén egy évet szantak.
Miként azt Siska Géza megillapitja, a KOPTI pedagégia
tanszékének feladata a magyar kommunista part 4ltal értel-
mezett szocialista pedagdgia elterjesztése. Feladata a sztdlini
akarat szovjet Neveléstudomanyi Akadémia dltali szakmai
értelmezésének atvétele és adaptilasa volt, emellett folya-
matosan jelen volt a népi demokratikus 4dllamok pedagdgus
nézeteinek, kovetendd gyakorlatinak terjesztése. Ebbéli te-
vékenységiikben tdmaszkodtak a minisztérium tdjékoztatési
és sajtoosztalya dltal 1951-t6l a szovjet és a népi demokra-
tikus orszdgok médidjaban megjelent partpolitikai és part-
szakmai hireit kozreadé fiizetekre. A tovibbképzés politi-
kai-szakmai értékdtadds, melynek részeként keriilt sor a jo
gyakorlat ismertetésére (példaul Makarenko tevékenysége,
a helyes osztalyzas modja és a rossz példak birdlata — igy De-
wey és a termeléstdl elszakado oktatds). A fenti viszonyitasi
ponthoz igazod¢ tartalmi és nyelvezeti hazai munkdk ter-
jesztése is feladatuk volt (példaul Geréb Gyorgy Comeniusa,
Nagy Sandor Didaktikéja és az a Neveléselmélet tankonyv,
amelyet Agoston Gybrgy, a korszak elsd szamu pedagégiai
szakmai képvisel@je irt). A szakpolitikdkat egységes 6voda,
also tagozat szervezeti egységben, illetve iskolai tirgyanként
(a magyar nyelv és irodalomtdl a testnevelésig) kezelték,
amelyen beliil megkiilonboztették az dltaldnos iskola felsg
tagozat és a kozépiskolai képzést (v.6. Sdska, 2008).
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A tudomdnyos tartalmat helyert idoldgiai
tartalmatk kozvetitésére szolgdlo, kozpontositort
kommunikdcios halozatok kialakitdsa

1950-t6l megsziintek, illetve kézpontositdsra keriiltek a ko-
rabbi 6ndllé tudomanyos szakmai szervezetek és publikéci-
6s organumok is. Ezek iranyitdsiban a némenklattra tagjai
jutottak vezetd szerephez. A tudominyos igénynel megirt
publikiciok; monogrifidk és kézikonyvek helyére a szov-
jet pedagégia és pszicholdgia standard munkdi 1éptek. Ezt
a szemléletviledst j6l jelzi a Magyar—Szovjet Bardti Tdrsasdg
aktiv szerepe a szovjet mintat kévetd, azaz sztdlini szocialista
neveléstudomany létrejoteében, amelynek 1952 és 1956 ko-
zott megjelent lapja a Tanuljunk a szxovjet pedagigusoktol/ cimet
viselte (v. 6. Sdska, 2008).

Az igy kialakulé kézpontositott szakmai kommunikéci6
tovédbbi koordindtora az akadémiai PAB volt, amelynek stra-
tégiai feladatai kozé tartozott a szocialista orszdgok akadé-
midival val6 kapcsolatfelvétel, a szocialista pedagdgia klasz-
szikusainak megjelentetése, az egyetemeken és pedagdgiai
téiskoldkon folyé tudominyos kutatdsok koordindldsa és el-
lenérzése, tovabbd ankétok szervezése a pedagdgia és a pszi-
cholégia aktudlis kérdéseirdl (lasd részletesen Pukdnszky,
2007, tovabba Ndbik és Pukdnszky 2008).

A korabbi tankdnyvek kivondsa utdn a Bizottsig feladata
volt az iy oktatdsi segédanyagok megjelentetése a felsGoktatasban.
Miutidn ideoldgiailag megfeleld tartalmi f6iskolai és egye-
temi tankonyvek még nem voltak, a ,szocialista pedagdgia
klasszikusait” jelentették meg, ami orosz és szovjet peda-
gbgusok és pszicholégusok irdsainak forditdsit és publikala-
sat és propagalasit jelentette. Az 4j szemléletli pedagégiai
munkak kiad4sa 1950-ben elkezdddott a ,,Szocialista Neve-
1és Konyvtara“ sorozat keretében tortént. Ennek egyik nagy
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véllalkozadsaként 1955-ben jelent meg Makarenko miiveinek
hétkotetes kiaddsa. A Bizottsdg teenddi kozé kiilonféle ta-
ndcskozdsok (korabeli Kkifejezéssel ,,ankétok”) szervezése
a pedagégia és a pszichol6gia aktudlis kérdéseir6l, melyek
elsGsorban az egyetemeken és pedagogiai fGiskoldkon keriil-
tek megrendezésre: példaul 1952-ben a szegedi egyetemen
a pavlovi pszicholégia és fiziolégia pedagégiai jelentSsége,
1956 oktéberében Tettamanti Béla A szocialista neveléstan
elméleti kérdései cimi tanulmédnyanak a vitdja. (v.6. Nobik
és Pukdnszky, 2008). A szakmai foly6iratok funkciéit az MDP
elméleti lapja, a Tdrsadalmi Szemle, és a minisztérium orga-
numaként a szakmai elit szamdra inditott elméleti pedagdgi-
ai folyodirat, a Pedagdgiai Szemle vette at. Az ) dtideoldgizalt
pedagégiai-politikai hangnem, ténus jellemzi a gyakorlé pe-
dagogusokat megszolité Koznevelés (a hibora el Néptani-
10k Lapja utédja) stilusit, amely hasdbjain és fényképein (bar
az elitnek sz616 lapokhoz képest roviditve, egyszersitve és
koncentrilva) fogalmazza meg az éppen aktudlis kbzponti el-
vardsokat (v.0. Sdska, 2008).

A neveléstudomény datalakitott intézményrendszerében
az ONI, majd a PTT gondozdsiban nagyszdmu pedagdgiai
munka jelent meg. Ezek kozé tartozik az 1954-1957 kozote
az ,Anyagszolgiltatds a pedagégia oktat6i szamdara” cim, 27
kotetbdl dll6 sorozat, amelyben négy orosz szakkonyv jelent
meg. ,,A szocialista nevelés konyvtara” 1950 és 1957 kozott
133 6nall6 miivel jelentkezett, amelynek majdnem fele szov-
jet pedagdgiai munka volt. Emellett 1950-1951-ben a Gyégy-
pedagégiai Féiskolan 14 kotetben szovjet specidlis pedagdgiai
jegyzeteket is kiadtak (v.6. Golnhofer és Szaboles, 2014).
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A tudomdnyos produktumo#k helyerr
kodzitudomdnyos misszids munka a kommunista
politikai vallds tanainak terjesztése

A tudominyos autonémia megsziinésével a tudomanyos Ki-
valosagra épiild meritokriciat az a neveléstudomanyban is az
ideokricia, a kiviilr6l bevitt, vallasként miikodd totalis ideolo-
gidra alapozott politikai tudat uralma véltja fel, amely dthatja a
politikai hatalmi rendszer miik6désének egészét. Az ideokra-
cia legf6bb politikai eszkoze a totilis ideoldgiai-nevelési funk-
ciékat ellaté nevelGillamként funkciondlé proletdrdiktatira.
Ennek legfébb ideoldgiai tartalmait a Marx és Engels nézete-
inek leegyszer(sitett, dogmatikusan értelmezett és érvényesi-
tett téeeleire, a leninizmus és sztalinizmus politikai dogméakka
valtoztatott ,tanitdsaira” alapoz6dé tudomanyos szocializmus
foglalja 6ssze. A sztélini diktattra idgszakdban ennek gyakor-
lati tételeit — Rakosi és Révai dtmutatdsai alapjin — egy ,,ideo-
l6giagyartd” elitcsoport formélta 4t kotelezden tanuland6 és
feldolgozandé brosstra irodalomma. A sajté6 munkatérsai, ,,kol-
lektiv agitdtorai” a kiilonb6z6 miivészeti irdinyzatok, tovabba
a tudomdnyok képviselGivel kardltve irdnyitjdk ezt a propa-
gandagépezetet. Kizardlagossigra torekedve a szigori cenzira
eszkozeivel akaddlyozza meg minden més eszmerendszer ter-
jesztését, amely Kiterjed a miivészet, kulttira, tudomany min-
den teriiletére és az oktatdsra is (v.6. Bihari, 2005).

A korabeli egyetemi neveléstudomany helyzetét j6l jel-
lemzi Agoston Gybrgy, a PAB 1j elndkének 1953 februdr-
jaban, Ny. K. Goncsarov, szovjet neveléstudos tiszteletére
rendezett fogaddson elhangzé beszéde, amelyben a neve-
léstudomany magyarorszagi helyzetét vazolta a vendégnek:
wGonesarov elotdrs tudja, hogy ndlunk pedagigiai tudomdanyos
kutatointézmény nincs. Ennek egyik legfobb oka véleményem sze-
rint ag, hogy a felszabadulds utan jo pdar esztendeig az ellenség a

62



pedagigusok tabordban is olyan rombold munkdr végzett, amely-
nek kivetkezmeényeit a pedagigia elméleti vonalin még ma sem
tudjuk kiheverni. Nalunk kevés elméleti pedagigus van. Ma az a
helyzet, hogy egyetemi pedagigiai tanszékeinket és fdiskolai pedago-
giai tanszékeinket sem tudjuk elég elméleti kaderrel elldmi. Tavaly
letdrgyaltuk annak sziikségességet, hogy tudomdnyos kutatdintéze-
tet hozzunk létre, amikor azonban a kdderek kiziott koriilnéztiink,
rdjottiink arra, hogy ez még korai lenne, és elsd feladar mégis az,
hogy oktato intézményeink, felsdoktatdsi pedagdgiai intézményeink
legyenek kdderekkel elliroa. Feltétleniil sziikségesnek lattuk azon-
ban azt, hogy annak ellenére, hogy kutatdintézményiink nincs, olyan
tudomdnyos szero legyen Magyarorszdgon, amely réssben irdnyitja,
tervszeriisiti, dsszefogia a pedagigiai kutatomunkadr.” (Akadémiai
Levéltir, 200/7, i1dézi Nobik és Pukdnszky, 2008. 81.)

Amennyiben a korabeli neveléstudomanyos alkotasokat
megvizsgaljuk, megallapithatjuk, hogy a magyar pedagdgia
elveszitette tudomédnyos karakterét. A 20. szdzadi nyugati
tudomédnymodellel ellentétben a kibontakoz6 szovjet peda-
gbgia a szovjet dllam keretében kibontakozé politikai vallds
jegyeit mutatja. Ez a szovjet pedagbgia, amely a hazai tu-
domdinyos megdjulds mintdjaul szolgil, mar elveszitette a
szazad els§ évtizedeinek erételjes kotddéseit a nyugati vildg
empirikus pedagdgiai torekvéseivel. 1936 utan a pedolédgia
fokozatos kiszoritasaval, illetve antimarxista pszeudotudo-
mannya nyilvanitasaval olyan normativ elveket megfogalma-
z6 ateista teoldgiava alakul, amely a marxizmus-leninizmus
sztdlinista valtozatdnak hittételeit formalja it az annak szel-
lemiségét kovetd doktriner pedagdgiai teorémikki. Ezek-
hez a tudomanyos megillapitisok mar nem alapozddnak a
nevelési jelenségek empirikus megkozelitésére, hipotézisek
megfogalmazdsara, illetve azok bizonyitdsara szolgdlé eljara-
sokra, a rendszerezett tudomanyos igény{i megfigyelésekre,
azok statisztikai feldolgozasara.
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A fenti megillapitdst alditimasztjdk Golnhofer Erzsébet
és Szaboles Eva legtijabb kutatdsai is (Golnhofer és Szaboles,
2014). Az 6tvenes évek pedagégiai tudomdnyos munkdit ele-
mezve megéllapitjak, hogy a magyar szakemberek pedagdgi-
ai tan- és szakkonyviré munkdssiga kizdr6lag a hatalom 4ltal
igényelt marxista-leninista-sztalinista ideolégiai kor keretei
kozote mozgott. A korszakban kézépfoki, 6vo- és tanitékép-
zés szamdra késziilt pedagdgiai tankonyvei szerkezetiikben,
tartalmukban a magyarra forditott szovjet munkédk egysze-
ribb viltozatai voltak. Azok kovetik a kutatisok hangsilyait,
témait eldiré akadémiai tervezetek szemléletmdédjat. A kora-
beli neveléstorténet konyvek szemléletmdédja a halad6-reak-
ci6s kettSse koré rendezi a mualtat. ,,Halad6” torekvésekrdl,
»halad6”, ,forradalmar” pedagégusokrdl esik sz6 benne. Az
1952-ben kiadott tanitoképzbs pedagdgiai tankonyv hasonld
hangvételben tirgyalja a kommunista nevelés koré rendezg-
d6 témakoreit, a nevelés sordn elérni kivant erkolesi tulaj-
donsigokat; a kommunista vildgnézet, a szocialista hazafisag,
a szocialista fegyelem, a munkéra nevelés. A tankényvben
megjelenik az Gttér6mozgalom szerepe, a szocialista neveld
tulajdonségai, a burzsod és a szocialista iskolarendszer jelleg-
zetességeinek ,,halad6” és a ,,reakciés” szembedllitdsa.

A korabeli akadémia tudomanyossagot képvisel§ nevelés-
tudomanyi munkak koziil Nagy Sandor és Agoston Gydrgy
munkadi is kovetik ezt a szemléletmoédot. Azok tartalmi hang-
sulyai, szohasznalata, hivatkozdsai egyarant jelzik az idGszak
politikai fordulatait, az értékrendjében a hatalomhoz két6d6
neveléstudomény lehetséges mozgisterét. Ebben az idében
a szovjet hatds azt is jelentette, magyar neveléstudésok 6n-
allo, a szocialista ideoldgia altal vezérelt pedagégiai mono-
grafidkat alig készitettek; kivétele Nagy Sandor didaktikai
munkdi jelentettek. 1953-ban a FelsGoktatdsi Jegyzetellato
Villalat kiaddsaban jelent meg egy jegyzet a pedagdgia alap-
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jair6l; ezt az EL'TE Pedagégiai Tanszék oktat6i kozossége
jegyezte Agoston Gyorgy szerkesztésében. A rovid kézirat
a marxista pedagoégia alapjait klisészertien, szovjet partdo-
kumentumokbdl is levezetve és Sztdlin-idézetekkel ald-
tdmasztva foglalja 6ssze. A munkit nem csupan a marxista
szemlélet alapjan torténd pedagdgiai fogalmi értelmezd keret
hasznalata jellemzi, hanem az ennek kizar6lagos elfogadtata-
sara irdnyuld torekvés. A korszak masik pedagégiai szakte-
kintélye, Nagy Sindor munkaiban is megtaldlhat6 az uralko-
do ideoldgia szamos ismérve. Hivatkozdsai szinte kizarélag
szovjet pedagégusok munkdira épiilnek, azokban Kairov,
Kazancev, Jeszipov mellett néha Sztélin is helyet kap. 1954-
ben megjelend tarszerzével irt didaktika tankényvét szintén
athatja a kor frazeol6gidja, a sztdlini ideol6gia mindenre ra-
telepedd ereje. 1956-ban megjelend kandidatusi értekezése
szintén szdmos utaldst tartalmaz az 1950-es évek kiilonb6zs
parthatdrozataira mint a nevelés kérdéseiben irainyad6 doku-
mentumokra. Figyelmet érdemel Az oktatas folyamata cimi
fejezet, amely a lenini ismeretelmélet okadatolt kifejtését
tartalmazza, és Nagy Sdndor didaktikdjanak fontos eleme
marad a kés6bbiekben is (v. 6. Goluhofer és Szabolcs, 2014).
Miutdn a kommunista ideol6gia a gyermekeket a feltéte-
lezett kollektiv jovd letéteményeseinek tekintette, a neve-
1és és az iskolai élet kommunista gyakorlatdnak megteremté-
se kiemelt feladatnak szimitott. A gyermekek 0j szellemben
torténd nevelésének alapelveit dontd mértékben meghata-
roz6 szovjet gyermekpszicholégia a gyermekek egészséges
fejlédésének elengedhetetlen elé6feltételének tekintette
id6beosztasuk szigori szabalyozasat. Ennek idedlis formdi az
iskola és gyermektiaborok zart vildga, ahol a fiatalok a sza-
badsdg ¢és fegyelem megfeleld kombinécidjaval érhettek az
4j nevelési idedlok elvet szerint €16 felngttekké. Az Gttors-
tdborok ugyanis a kommunista utépia kollektiv nevelési el-

65



képzeléseinek gyakorlati megvaldsulasit jelentették. Ezek
a feljebbvalok allandé feliigyelete alate all6 viszonylag 6n-
allo sajit kis terek biztositottdk a gyermekek szdmara fontos
ritudlék megélést, kielégitve a gyermeki életkorbdl fakado
egyéb igényeket is (Id. err6l Apor B., 2008).

Miként a bemutatott miivek szemléletmdédja is jelzi, a
kommunista neveléstudés — elutasitva a nyugati tudoma-
nyos étosz alapelveit — ideoldgiailag elkotelezett ,,hittérits-
vé“ valik, aki gyakran az dllami terrorgépezettel kardltve a
kommunista tudoményossag ,, kvazivallasos teolégidjaként*
fens6bb ideoldgiai intencidk szellemében mozgdsitd brossi-
rairodalmi mtveket készit és terjeszt, ellenséget leleplezd,
a szocialista munka hdseit dicsditd irodalmi példakat alkot,
a politikai indoktrinacié eszkozeinek felhaszndldsaval vég-
zi a tarsadalom tagjainak tomeges tudati dtnevelését. En-
nek nyelvi eszkdze nem az egzakt tudoméanyossag, hanem a
szépirodalom eszkoztardba tartozé epikus irodalmisig, amely
hattérbe szoritotta az absztrakt gondolkodast, hosszabb id6-
re visszavetve a tudomanyos gondolkodas analitikus, kritikai
személetét, az absztrakcids kognitiv latdsmaédot.

A nyugati tudomédnyossdg normdival szakité kommunis-
ta/szocialista pedagdgia szidmos elemében koveti a toreé-
neti vallasok szisztematikajat, dogmatikdjat, valamint azok
liturgidjanak elemeit. Példdul annak antropolégiai alapelvei-
ben és az arra épiild fejlddéselméleteiben egyarint kiemelt
szerep jut az 0] ember nevelésére irdnyulé torekvéseknek.
A torténeti vallasok szinkretizmusianak elemei megjelennek
a kiilonbo6z8 pedagdgiai alapmiivek mitolégiai-szimbolikus
eszkoztardban is: Az ortodox, illetve leninizilt-sztdlinizalt
marxizmus szellemében megfogalmazott kommunista peda-
gogia karaktere messianisztikus. A vildgi megviéltds elemei
kozott megjelenik példaul az ember antropolégiai eszk6zok-
kel torténd deifikalasa, a szocialista ,tizparancsolat” meg-
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alkotdsa, tovabbd az erre épiil§ kotelezettséglista normativ
elvei alapjan pedagégiai eszkozok dltal torténd folyamatos
erkolcesi tokéletesités igénye (v.0. Acker, 2010).

Szakmai szocializdcid helyett a tudomdnyos utdanpitlds

ideoldgiai indoktrindcion alapuld kiképzése
A kommunista szakemberek képzése biirokratikus elGirdsok
és driakéi szigorisigu biintet§ eljarasok szellemében folyt.
A hallgatéktdl szigortian megkovetelték az eldirt elGadésok,
gyakorlatok és szemindriumok ldtogatdsit, tovibba a kotele-
28 katonai kiképzésben valo részvételt. Tilos volt minden, a
kommunista ideolégidval szembehelyezkedd megnyilvanu-
las, még a legkisebb rendbontis esetén is felmeriilt a sza-
botazs, illetve az dllamellenes megnyilvanulas vddja, amely
gyakran az egyetemrdl valé eltdvolitast vagy bortonbiintetést
vont maga utin. Miutdn az egyetemektsl megvontik a pro-
mocids és habiliticiés jogositvanyokat, teljesen megsziint a
sajat tudomdanyos utdnpétlds egyetemen beliili kiképzése, a
tudomdnyos mindgsités minden formdja dtkeriilc a Tudoma-
nyos Akadémia hataskorébe.

A Pedagégiai Allandé Bizottsag alapfeladata @ tudomdnyos
utdanpitlds biztositdsa, valamint az egyetemeken és a pedagé-
giai f6iskolakon folyé tudomdnyos kutatdsok koordindldisa és
ellenérzése volt. Magyarorszigon kevés volt a kommunista
vildgnézet irint elkotelezett, megfeleld szakmai felkésziile-
ségii neveléstudomanyi kutaté és oktatd. A tervszerd kader-
képzés megvalositisa érdekében a Bizottsdg 1951-ben 6téves
tervet készitett, amelyben szerepelt azoknak a kiképzendd
neveléstudosoknak az arinyszdma, akiknek diplomdjukat a
Szovjetuniéban kell megszerezniiik. A terv szerint tébb pro-
fesszor, docens és tudomanyos segéderd keriil alkalmazasra
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a budapesti, szegedi és debreceni egyetemeken, valamint az
egri pedagdgiai fGiskolan (Akadémiai Levéltar, 200/1, idézi
Nobik és Pukdnszky 2008).

A tudomidnyos cimek megszerzése sordn a tudomianyos
felkésziiltség helyett elsGsorban a politikai megbizhatsag
szempontjai érvényesiiltek. A koribbi automém tudas-
elittel szemben a kiilonb6z6§ hatalmi pozicidk stratégiai je-
lent&ségilivé valasiaval a kinevezett kiderek nem szakmai
alkalmassaguk, hanem politikai megbizhatésdguk alapjin
toltik be a nekik rendelt poziciét. Mig a kordbbi id&szak
tudaselitje a tudoményos utinpotlds nevelésének szabdlyai
szerint keriilt kivalasztdsra, szuveneritdson alapulé szakmai
karrierjiiket — idedltipikus szinten — a tuddson, teljesitmé-
nyen alapulé tekintélyiik hatirozza meg, addig a ndmenk-
lattra tagjait kinevezik, megvilasztasuk a kiilonb6z6 testii-
letekbe formalis, a ténylegesen kinevezd testiilet el6zetes
dontésének kritika nélkiili jovahagyasa (Huszdar, 2007).
A régi és a formalédo 4j elit destabilizalodasanak, illetve
a némenklatira rendszer kiépitésének fontos indikitora a
piacgazdasig felszdmoldsa, az dllamositds, amely a felfelé
valé mobilitds képzési rendszertdl fiiggetlen 1) csatorndit
megnyitva Gj karriermintdkat intézményesitett. Ennek ti-
pikus formajat Id. Dessewffy (1999) tovabba Majtényi (2005)
elemzéseiben.

Miként Karady Viktor megallapitja (Karddy, 2015), nem
csak az elitképzés szervezeti keretei rokonithatéak a fran-
cia szakegyetemi, illetve akadémiai rendszerrel, hanem a
kialakulé 1j elit helyzete is rokon a Bourdieu altal definialt
francia ,,tudomdanyos dllamnemességgel”, a magyar karrier-
modell az dllamhatalomhoz lojilis, erdsen centralizdlt szak-
mai elitképzés szovjetizalt viltozatinak tekinthetd. Felké-
szitése, akdrcsak francia megfelel§jénél, az akadémia altal
feliigyelt és politikailag szigortian szelektalt kivalasztési
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folyamat, az Gigynevezett ,,apirantira” keretében torténik.
Az elkésziilt disszertaciot ijabb munkahelyi vita utdn, az
intézményvezetd jovahagyasdval — tehdt Gjabb szelekcids
folyamat keretében — lehetett megvédeni. A két politikai
hatterée tekintve egyébként teljesen kiilonb6z§ rendszer
hasonlé tovibb4 abban is, hogy az aspirdnsok, akarcsak a
francia elitképzd szakfGiskoldkba felvett hallgaték, 6szton-
dijban részesiiltek, tovibba az akadémiai cimet szerzett
személyek munkabériik mellett kiilon dotdciot is kaptak
(Karddy, 2015).

Tudomdnypolitika és a neveléstudomdny
a Kdddr-korszakban

Az 1956-0s forradalom leverése utan kibontakozé Kadar-kor-
szak két nagy szakaszra oszthatd. Az els§ — 1956 végétdl
1962-1963-ig tart6 — szakasz legfébb jellemzdje a forradalma-
rokkal valo6 véres leszamolds, tovdbbd a diktatira intézmény-
rendszerének restaurdldsa volt. A mdsodik nagy szakasz,
amelynek sordn a ,,kddarizmus” pragmatikus gyakorlata sta-
bilizalédott, az 1960-as évek elejétdl az 1980-as évek végéig,
a rendszer bukdésdig tartott. A 1étez8 szocializmus ,,magyar
modelljének” legfontosabb jellegzetességei a diktatira to-
talis jellegének autoriterré véldsa: a tarsadalom kiilonb6zé
alrendszereinek — gazdasag, oktatds, tudomany, kultira — vi-
szonylagos 6ndllésoddsa, mindenekel6tt az dllami tulajdon-
ra épiil§ tervgazdasig racionalizdldsa, valamint a partdllami
ideoldgia hegemoénidjanak csokkenése. Ennek kovetkezté-
ben a mindennapi élet depolitizdldsa mellett egyre hang-
silyozottabba vilt a tarsadalom fogyasztiasi-modernizal6dasi
igényeinek a kielégitésére valé torekvés volt. Azonban libe-
ralizal6das mellett a tovabbra is fennmaradt a korlatait ha-
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talommal rendelkez§ egypartrendszer, az MSZMP vezet6
szerepe, a Szovjetunié kiilpolitikdjahoz és az altala irdnyitott
katonai szovetséghez (Varsé6i SzerzGdés) valo feltétlen hiiség
(Romsics, 2010).

A politikai és tuddselit viltozdsai

A Kadar-rendszert, f6leg annak kezdeti szakaszaban tovabb-
ra is a kommunista part minden tarsadalmi szférara kiterje-
dé, a proletirdiktatira tipust hatalma jellemezte. Az iltala
birtokolt, a politika, jog, kultira, gazdasig és a tiarsadalom
egyéb alrendszerinek egészére kiterjed§ monolitikus hatal-
mi elemek alapoztik meg az allampart ideokratifus hatalmdt,
amelynek szellemében tovdbbra is az éltala meghirdetett
(egyediil iidvozitdnek elfogadott) ideologikus tarsadalom- és
jovEkép alapjan hozta meg a kiilonb6z6 tarsadalomiranyit6
és -formdlé dontéseit, hatdrozza meg az iskolarendszer altal
kozvetitett tudédstartalom ideoldgiai elemeit, tovabbé a tu-
domiényos eredmények hirdethetdségét, elvégezve annak
el6zetes ideoldgiai alapokon nyugvé cenzirazat, korldtoza-
sat, meghatarozva azok hirdethetfségének kritériumait is.
Az allampartként miikodd Magyar Szocialista Munkéspart
minden mis szervezett és intézményes politikai erdt kizar-
va, tovdbbra is kizar6lagos jelleggel birtokolta a végrehajtd,
torvényhozoi hatalom kiilonb6z8§ formait. Az allampart ke-
zében maradt a gazdasdgirdnyitds, tovabba a gazdasagi djra-
termelési folyamatokat meghatdrozé redisztibtutori biirokra-
tikus tulajdonosi jogok birtokldsa is. Ehhez kapcsolédott a
személyi fiiggdségen alapulé dllamparti hatalom legerdsebb,
a némenklatira jogok és kivaltsigok gyakorldsabdl fakado
osszetart6 ereje. Ez jelentette azokat az dllami, gazdasagi,
kulturélis, tudomanyos pozicidkat, amelyek betdltésérsl a
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felettes vagy azonos szintii partszervezetek, testiiletek don-
tottek (v.6. Bihari, 2005).

A tovidbbra is megdrzott monopol hatalombirtoklds teszi
lehetévé a kiilonbozd tarsadalompolitikai szervezetek ,,par-
tositasat” és etatizalasat (szakszervezetek, ifjisagi szerve-
zetek, Hazafias Népfront, Béketanics), eziltal azoknak az
allamparti monopolisztikus hatalmi mechanizmus részévé
tételét. A tovabbra is fennmaradé politikai rendérség — a
partallami terror és diktatdra gépezete —, az dllamvédelem
korldtlan hatalma 1956 utdn csokkent, a testiilet visszatért a
renddérség hatdaskorébe, kiilon osztilyai foglalkoznak a kato-
nai elhdritdssal, kémelhdritdssal, hirszerzéssel, belsd reakcid
elharitasaval, szabotazs elharitdsaval, levélellendrzéssel, ra-
diofelderitéssel, operativ nyilvantartdssal, operativ technika
alkalmazasaval (v.6. Bihari, 2005).

A rendszer 1962 utdni hosszabb id§szakra kiterjedd maso-
dik szakaszan beliil tobb alperi6dus kiilonboztethetd meg.
Ezek koziil az egyik legfontosabb, az 1968-as 1) gazdasagi
mechanizmus bevezetése, amit az 1972 és 1974 kozote re-
formellenes intézkedések koverték, amelynek sordn a mar-
xista reformértelmiséggel szemben is felléptek. A kibonta-
koz6 gazdasigi vilsig nyomadsara az 1970-es és 1980-as évek
forduldjan ismét feliilkerekedett a reformszellem, amelynek
eredményeként az 1980-as évek kozepére kibontakoztak
egy Gjabb modellvaltds korvonalai, amelyben az egypdrt-
rendszer kereteit fenntarté, de a magéntulajdont részben
rehabilitdlé vegyes tulajdonii és a piaci mechanizmusoknak
egyre nagyobb szerepet biztosit6 vegyes rendszer(d irdnyitds
felé haladt (Romsics, 2010).

1956 &szén Magyarorszdgon Osszeomlott a kommunis-
ta uralom, ami a forradalom leverése utin megviltoztatta a
kommunista elit 6sszetételét. A kezdeti rendszerrestaurici6
idején szdmotteven visszaszorult az értelmiségi vagy pol-
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gari szarmazdsiak szdma, tobbségiik alacsonyan iskoldzott,
munkdsbdl lett partkdder, akik késébb az egyetemek esti,
levelezd tagozatdn, illetve a part kiderképzd fGiskoldjan sze-
reztek képesitést. Az elitbe keriilés kritériuma a parthiiség
mellett, a vildghdbortd utani ,,partcorténet”, illetve 1956-nak
a part altal elvart retorika szellemében torténd megitélése
volt. Ennek részeként a Kiddar korszak évtizedeinek meg-
kérdgGjelezhetetlen evidencidja a szovjet aldvetettség, to-
vabba 1956 ellenforradalom jellegének elfogadisa volt. 1962
utdn részben menesztették a beliigyl, igazsigiigyi szervek-
t6l azokat, akik — a korabeli partmegitélés szerint — tiilzottan
kompromittdltdk magukat az 6tvenes években. A hatvanas
évek elejétdl szamithat6 a Kadéar-korszak két évtizedes pros-
peritdsinak id@szaka. A sziikebb elitbe keriil6k rekrutaciéja
véltozatlanul ideokratikus jellegli maradt, leginkdbb a kom-
munista part ifjisagi szervezetében (KISZ) elért vezet§ po-
zicié volt j6l konvertdlhaté politikai t6ke a legfelsG hatalmi
clitbe valé bekeriilésre. Azonban ezekben az évtizedekben
az elit periféridjan, illetve a némenklatiirdban a lojalitds mel-
lett mind fontosabba vélt a tényleges szakértelem is. Emel-
lett valamely pozicié fontossdga a tisztség betoltGje révén
sokszor — informdlisan — fajstilyosabba vilt. Ennek jellemzé
példdja Aczél Gyorgy, aki 1958-t6] egy évtizeden it volt a
miivelddési miniszter els§ helyettese, egymdst kovetd mi-
nisztereinek (Benke Valéria és Ilku Pal) ,elsé felettese”.
Egy partkozponti osztilyvezetd legalabb akkora — gyakran
nagyobb — ,intézményi hatalommal”, rendelkezett, mint az
adott teriilethez tartozé minisztérium élére kinevezett sze-
mélyek. Kivéve, ha az adott miniszter egyben a part leg-
szlikebb vezetésének, a Politikai Bizottsignak is tagja volt
(Gyarmati, 2009. 29.).

Az elit tagjai — kiemelt javadalmazasuk mellett — statusuk-
bol eredfen az dllamkassza terhére téritésmentesen élveztek
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lényegében minden egyéb extra szinvonalt szolgaltatast is.
A hatalmi elitbe tartozas kritériumat hét szolgéltatds egyiir-
tes birtokldsa jelentette: 1. extra szinvonalid dllami lakds, 2.
szolgélati gépkocsi, 3. ugynevezett K-telefon (elkiilonitett
»Kkozigazgatdsi” tavbeszél§ halozat), 4. a ,Kawvolgyl” né-
ven ismert Kozponti Allami Kérhéz ellité-korébe tartozds,
5. kilfoldi udiléshez valé jogosultsiag (a szocialista tdbor
orszagaiban, csaldddal egyiitt), 6. a ,szigortian bizalmas”,
névre szoléan megkapott — napi, illetve heti — ,, ' T4jékozta-
t6” jelentések, 7. tagsig az Egyetértés Vadasztarsasigban.
A Kadar-korszak utols6 két évtizedére — mar 1étrejottek az
4y ,funkcionilis” elitek is (a gazdasdg, a kultdra-tcudomany, a
miivészetek, a sport teriiletén), a rendszer monolit politikai
determindltsdgdbdl eredGen ezek reprezentansai tovabbra
is csak a legritkdbb esetben keriilhettek bele a formalizalt
hatalmi elitbe. Ennek egyik eleme volt az dllandé kilépésre
jogosito ,,ablak” az Gtlevélben, ami nagy kivaltsag volt a kiil-
foldi utazasokat erdsen korldtoz6 rendszerben (v.6. Gyarmati,
2009. 29-30.).

Oktatds- és tudomdnypolitika

Az 1956 és 1990 kozott miikodd oktatdsi rendszer megdrizte
az 1945 és 1950 kozott bevezetett oktatdsiigyi reformok tar-
talmi és formai elemeit; az alapképzés 8 osztilyossa tételét,
az iskolak dllamositasat ¢s a valldsoktatds felvaltdsat marxiz-
mus-leninizmussal, tovibb4 a nappali képzés kiegészitését
az esti és levelezd oktatdssal. A 8 osztilyos altalianos iskoldt az
1950-es évek végédl a 6-13 éves korosztily tobb mint 98%-a
latogatta. A 8 osztilyt sikeresen el is végzdk ardnya azonban
ennél sokdig joval alacsonyabb volt. 1955-ben 37, 1960-ban
24, s még 1970-ben is 10%-ot tett ki azoknak a fiataloknak a
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hanyada, akik 16 éves korukig nem szereztek altaldnos isko-
lai végbizonyitvanyt. Ez az ardny az 1980-as években 5% ald
csokkent (Romsics, 2010).

Az 1961-es torvény nyomin kidolgozott, és 1962-ben
életbe 1éptetett 4j tanterv az dltaldnos iskoldk alapvetd cél-
jat tovabbra is a kommunista ember személyiségjegyeinek
megalapozasiban hatdrozta meg. Az ebben az id6ében ismét
valodi szakmai szerephez juté neveléstudominy képvise-
16inek bevondsaval jobban tekintetbe vette az életkori sa-
jatossagokat, novelte a szakmai, igy példdul a természettu-
domiényos tantirgyak szerepét, s a pedagdguselldtotrsigtol
fiiggden fakultativ tirgyként engedélyezte masodik idegen
nyelv oktatdsit. Az dltaldnos iskolai oktatds tartalmi kérdé-
seiben az 1972-es oktatdspolitikai hatdrozat alapjan 1978-ra
kidolgozott Gj tanterv és tankényvek tovabbi javuldst hoztak.
Ekkortél honosodott meg a kotelezd torzsanyag és az alter-
nativ kiegészit§ anyag megkiilonboztetése, vilt lehet6vé a
kisérletezés, s kezdett terjedni a nyugati nyelvek oktatdsa
a fels6 tagozaton, s6t néhany iskoldban mar harmadik osz-
talytdl kezdve. Az 1985-6s oktatdsi torvény, amely deklaralta
a pedagégiai intézmények szakmai autonémidjat, legalizalta
ezeket a liberdlis tendencidkat. A tantervi irdnyelvek kere-
tei kozote a tanarok ett§l kezdve maguk vilaszthattdk meg a
konkrét tananyagot és a médszereket.

Az 1961-es oktatdsi torvény tovabbi célkitlizése a kozép-
iskola altaldnossa tétele, azaz a tankotelezettség kiterjesz-
tése volt 18 éves életkorig, igy 1960 és 1965 kozott kozel
50%-kal emelkedett kozépiskolik szima. Az 1961-es re-
form madsik intézkedése az 5+1-es gimndziumi rendszer
bevezetése volt, majd 1965-t6l a tovdbbtanulisra valé jobb
felkészités érdekében a gimndziumokon beliill tagozatos
(nyelvi, matematikai stb.) osztilyok létrehozasa, majd az
1970-es évek végén a fakultici6, a didkok érdeklGdésé-
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nek megfeleld tobbletérdk rendszerének bevezetése. Az
1950-1951-ben, az érettségivel rendelkezd kozépszintl
gazdasidgi vezetSk képzésére 1étrehozott technikumokat
1961-t6l fokozatosan visszafejlesztve, részben ezek bizisan
hoztdk létre a szakkozépiskoldkat, amelyek a technikumok-
tél eltér6en nem kozépszintl gazdasigi vezetGket, hanem
a gimnaziumi szintet megkozelitd miiveltséggel rendelkezd
szakmunkdsokat képeztek. Az 1950-es évek kozepéig stag-
nal6 szakmunkasképz§ iskoldk 1956 utdn gyors fejl6désnek
indultak. A képzést 1969-ben szabédlyozzak jra, bevezetve
a didkok meghatdrozott elvek szerint differencidlt 6szton-
dijat. A képzési id§ a szakmak nagy tobbségében tovibbra
is 3 év maradt, amelybdl 3—4 napot t6ltéttek a mithelyben
és az izemekben, 2-3 napot pedig az iskoldban. Az 1960-as
évek a fels6fok oktatasban is gyors mennyiségi névekedést
hoztak, az intézmények szdma 1960 és 1965 kozott 43-r6l
92-re emelkedett. Ez elsGsorban abbél adédott, hogy a ta-
nit6- és 6vondképzd intézeteket, valamint a volt kozépfoku
technikumok jelentds hanyadat fels6fokid intézménnyé mi-
nGsitették. Az 1965 és 1975 kozotti dtszervezések és Ossze-
vonisok kovetkeztében a felséfokt technikumok egy része
megsziint, misik része fGiskolava valt, és integralédott a
felsGoktatas szerkezetébe. A felsGoktatasi intézmények sza-
ma ennek koévetkeztében 1975-re 56-ra csokkent, ezeknek
kozel fele — 24 — minGsiilt egyetemnek, illetve egyetemi
jellegii fGiskoldnak. A pedagégusképzésrél — a tudomany-
egyetemek mellett — 4 tandrképzd fGiskola, 9 tanit6képzs
fGiskola és 4 6vonbGképzd, a politikai elit utinpotlasardl pe-
dig az 1968-ban egyetemi rangra emelt régi partfGiskola, az
MSZMP Politikai Féiskoldja gondoskodott. A felnGtrokta-
tas sajatos intézményei voltak a megyeszékhelyeken mii-
kodd marxista-leninista esti egyetemek, bar az altaluk ki-
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ranginak, de a karrierépitésben egészen az 1980-as évek
kozepéig elényt jelentett (v.6. Romsics, 2010).

Mig 1945 el6tt a tudésképzés és a tudomdnyos kutatds az
egyetemi tanszékeken folyt, ezek sdlypontja az 1949-1950-
es atszervezések utdn részben a Magyar Tudominyos Aka-
démidra helyezddott at. Az Akadémia az egész orszigban
foly6 kutatdsok legfelsébb irdnyit6 szervévé valt, s egyben
sajat kutatéintézeti halozatot is kifejlesztett 1951-ben, az at-
szervezést kovetGen még csak 10 kutatéintézet tartozott a
feliigyelete ald, 1956-ban 23, 1960-ban 34, s 1970-ben 43.
A kutat6k szakmai irdnyitdsival és a kutatds koordindldsaval
legfelsébb szinten az Akadémia osztdlyai foglalkoztak. Ezek
szama 1951-ben 8-ra, 1965-ben 10-re emelkedett. A kuta-
tasok finanszirozdsa az 1980-as évek kozepéig kizarélag az
intézményeken keresztiil toreént. 1986-t61 azonban az in-
tézményfinanszirozds megtartdsa mellett bevezették az tgy-
nevezett témafinanszirozas, azaz a kutatdsi palyazatok rend-
szerét, amelyek tdmogatdsara és szervezésére 1étrehoztdk az
Orszagos Tudomdanyos Kutatasi Alapot (v.6. Romsics, 2010).

A pértallam éppen aktuilis ideoldgiai tartalmainak koz-
vetitésére szolgalt a sajté- és tomegkommunikicié egész
rendszere. Az dllami konyvkiadds mellett kozvetlen ideol6-
giai funkciékat toleott be a partkiadé (Szikra, majd Kossuth),
amelynek legf6bb feladata a marxizmus-leninizmus klasszi-
kusainak megjelentetése, partkongresszusok, vezet§ part-
szervek hatdrozatainak megjelentetése. Az allami konyvki-
adds és a tomegkommunikdacié ezt a harom T-bél fakado, a
tdmogatott dllamilag dotélt konyvek, kulturélis-neveld funk-
ciot betolts, ideoldgiai tételeket feldolgozé filmek, szinhazi
el6adasok formdajaban toltotte be. A hetvenes években meg-
erfsodd tarsadalomtudomanyok tudomdnyos vizsgilatai az
atalakitott politikai és ideolégiai tudat, az ideoldgiai funkci6
eredményességének, politikai tudat és az ideolgiai meg-
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gy6z6dés erdsségére iranyultak. Az ideolégia fogalmi kész-
lete és nyelvezete sajatos nyelvi rétegeket teremtett. Ennek
egyik rétege a propagandista metanyelv, a valésagot kifejez-
ni nem képes ideoldgia sajat nyelve, amely politikai ideo-
l6giai nyelvként szavakbdl, kifejezésekbdl, fogalmakbdl, so-
kat idézett mondatokbdl, tételekbdl, kinyilatkozasokbdl allt.
Ebben az idében tébb eltérd nyelvi réteg kialakuldsa figyel-
het§ meg; ideokricia nyelve, a valésag kifejezésére torekvs
tudoményos nyelv, a mindennapi tapasztalat nyelvi rétege,
toviabbd a hetvenes években feler6sodd kritikai nyelv (v.6.
Bihari, 2005).

A tudomanyok iy helyzete
és a neveléstudomdny szerepudltdsa

Miként Kalmar megallapitja (v.0. Kalmdr, 2014) a Kadar
korszak jelentGs mértékben atrendezte a kordbbi idGszak
ideol6giai preferencidit, enyhitette annak despotikus hata-
lomgyakorldsi formdit. A kordbbi irodalmias kvéaziteoldgiai
indoktrinaciét egy erdteljesebb tudomianykozpontd szemlé-
let valtja fel. Ennek kialakuldsidban egyrészt szerepet jatszott
a kibontontakoz6 globdlis tendencia —a vilagszerte mind er6-
teljesebben érvényesld tudomanyos technikai forradalom, a
tudomdény és technoldgia robbandsszer(i fejlddése. Masrészt,
ennek kovetkeztében az 6tvnes évek végétdl a hruscsovi
politika szintjén is elsGdleges fontossdgiva valt a miiszaki
fejlesztés, majd ennek nyoman a szakképzettséget, kompe-
tencidt, kreativitdst igényl6 munkafolyamatok térhéditésa.
Mindezek 6sztonozték a gazdasag, a politika és kulturalis élet
minden teriiletére kiterjedd kozpontositas csokkentését, az
ontevékenység, onigazgatds kiilonboz6 koreinek boviilését.
Az ideolégiai szinten bekovetkezd sztilinizmus- és dogma-
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tizmuskritika nyomén elkezd&dote az dllami élet viszony-
lagos demokratizaldsa, megvéltoztak az allami tulajdonhoz
fiz6d§ szigori ideoldgiai elvardsok, megnétt az igény a kép-
zettebb, ontevékeny munkaerd képzésére. Ennek nyomén a
szocialista tabor egészében egy 1) politikai-gazdasagi szakasz
kezd&dott, a hatvanas évek reformjai mindeniitt egy fogyasz-
t61 szocializmus felé mutattak.

A viltozasok egyik legfontosabb tényezGje, hogy a tudo-
many egyre kiemeltebb szerepet kapott az 1j ideolédgiai tar-
talmak megalkotdsdban, amelyek mind jobban kozeledtek a
gazdasigi-tirsadadalmi gyakorlat igényeihez. A kordbbi kva-
ziteol6giai indoktrindcié epikus, linedris gondolkodasi for-
mdi, irodalmi-epikus vildgértelmezés helyére a tudomdinyos
racionalitds, a matematikai modellezés, a jov6t prognosz-
tizal6 tudoményos kutatdsok Iéptek. A politikai ideoldgiai
stratégiaalkot6k egyre jobban el6térbe helyezték a tirsada-
lomtudomanyokat, kezdetben a filozofiat, a torténetirdst és
a kozgazdasagtant, a természettudomanyok teriiletén pedig
elsGsorban az energetikai, mindenekel6tt az atomenergia
hasznositdsdval foglalkozé kutatisokat 6sztonozeék.

A tudominy szerepének felértékelddésével mar a Ka-
dédr-éra korai szakaszdban dtrendezédtek az ideoldgia re-
torikai elemei, amelynek egyik jellemzGje, hogy elemzés
targyava tették magat az ideoldgiat is. A tobbdimenzids in-
doktrinaciés kornyezet kialakuldsaval idGszertitlenné valt
a csalhatatlan f6ideol6gusi szerep. Ennek kovetkeztében a
politikai elit a kiilonb6z§ tarsadalmi prognézisok megalkota-
sdhoz mind gyakrabban hasznalta fel a kiillonb6z§ szakért6i
csoportok szakértelmét.

Az ideoldgiai és miivelddési szempontbdl egyarint gyo-
keres szemléletvaltdst jelent§ 1958. évi miivelddéspolitikai
hatarozat tagabb kultiraértelmezése mar osszetettebb, meg-
véltoztatta az egyes dgazatainak prioritdsat, legfontosabb te-
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riletként pedig az oktatast definidlta, ezt kévette a népmii-
velés, a sport és végiil a miivészetek. Ez a rangsor jél jelzi,
hogy az oktatds szerepének felértéelddésének hatterében
annak a kvalifikdlc munkaerd tjratermelésében betoltott
megnovekedett szerepe dllt, mig a népmivelés és miivé-
szet az indoktrindci6 kozvetettebb teriileteként — j6llehet az
intenziv tudatformalas tovdbbra is fontos maradt — hattérbe
szorult a mind fontosabbd valé termelési-hatékonysigi szem-
pontok mogott. A megnidvekedett elméleti-valésagfeltard
igény egyre fontosabb szerephez juttatta a kiilonb6zd tudo-
manyos férumokat, az Akadémidt, majd a kiilonboz6 fejlesz-
tési tervek kidolgozédsdra a kormany mellett 1957-ben [ét-
rejott aT'udominyos és FelsGoktatdsi Tandcs. A kiilonb6z§
tervbevett gazdasagi reformok mind jobban megergsitették
az 1gényt az elemzébb, ,technokrata” megkozelitésk irant
(v.6. Kalmdr, 2014. 129-130.).

Az 6tvenes éveket kovetden a tdrsadalomtudomanyokkal
egyiitt a neveléstudomédny tovdbbra is a proletardiktatiira
ideol6giai funkciéjit megvaldsité alrendszerként a szocia-
lista ideol6gia kidolgozdsdnak és kozvetitésének fontos sze-
repl§je marad. Ez a Rékosi-rendszerben a marxizmus-leni-
nizmus-sztdlinizmus eszmerendszerét, Kiadir korszak elsd
évtizedeiben a marxizmus-leninizmus 0j szovjet tipusu
ideol6gidjat, majd a nyolcvanas évektdl az azokat atszinezd,
az azokkal egyiitt 1étez8 Gjmarxista eszmevildg kozvetitését
jelentette. Ennek részeként a meglehetGsen tagolt nevelés-
tudomdnyos elit legfels§ koreinek tagjai — kisebb mértékben
az ideol6gus, nagyobb mértékben az ideolégiagyarté elit tag-
jaként — a part politikdjit ideolégiava formélé személyi kor-
be tartoztak, mint partideolégusok, tudomanyos szakértk és
elemzdk, késGbb tolerdlt mértéken beliil elhelyezkedd kriti-
kusok, tovibbfejleszt6k. A médsodik korbe tartoztak az tgy-
nevezett propagandistak, az ideoldgiai elemeket a tomegek
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szamdra kozvetit§ oktatok, oktatdsi, képzési rendszerek, el-
sGsorban a partfGiskola, marxista leninista k6zépiskola és esti
egyetem, az dllami oktatds marxista-leninista tanszékeinek
oktatéi (politikai gazdasidgtan, marxista filozéfia (torténelmi
és dialektikus materializmus), tudominyos szocializmus).
A marxista-leninista vilignézeti tanszékek oktat6i mellett
(és azok kiegészitGjeként) az ideoldgiai tartalmak kozvetité-
sében fontos szerep jutott a kiillonb6z8 egyetemek és fGisko-
lak pedagdgiai tanszékeinek is (v.6. Bihari, 2005).

A hagyomdanyosnak tekinthetd ideoldgiai funkcié mel-
lett a tirsadalomtudomanyok az 1960-as évektdl fokozatosan
visszakaptdk tudoményos stitusukat. Ezt a szemléletviltdst
jelzi példaul, hogy 1963-ban a KB-osztdlyok ¢és a kiilonbo-
76 tudominyigak képviseli a megadott partszempontok
alapjan felmérték a tdrsadalomtudomanyok helyzetét. Az
ezt kovetd reform nyoman megjelentek a politikai donté-
seket megkonnyitd elsd kutatdsi projektek. Kiillonboz§ gya-
korlatkézpontd, szintetizald, analitikus torténeti vizsgilatok
és nagy tudatprojektek indultak, szaporodtak a dontés-els-
készitd, stratégiai tervezést megalapozé politikai szempont-
bél relevins kutatdsok. A legfels6bb partvezetés a tirsada-
lomtudomanyok egyik legfébb feladatanak az tgynevezett
tudoményos-technikai forradalom tdrsadalmi, ideoldgiai
hatdsainak vizsgalatat tekintette. Ennek jegyében a kozgaz-
daszok ismét tanulmanyozhattdk a vilaggazdasagi kérnyezet,
a tudomanyos ¢és technikai fejl§dés altal teremtett gazdasa-
gi kihivdsokat, a reformok gazdasagi, jogi, szervezéselméle-
ti kérdéseit. A tobbi tudomany szimara megjelend kutatési
feladattd valt a munka valtoz6 filozéfiai, etikai, szociol6giali,
pszicholégiai, pedagdgiai és szervezési problémdinak vizs-
galata. A jogtuddsok ettdl kezdddGen foglalkozhattak jogel-
mélettel és az dllamisig valtoz6 formdival, a szociolégusok a
gazdasigi reform strukeuralis hatdsaival, a régi és 4j vilagné-

80



zeti, politikai, kulturdlis rétegz6désekkel, a telepiilési viszo-
nyokkal, a csalidok miik6désével, valamint a varosiasodast
kisérd biinozéssel. A pszicholbgia vizsgilhatta a pedagdgiai
és orvosi aspektusokat, a munkalélektant, a filozéfia a tarsa-
dalmi dralakuldsok torvényeit, a ,,tudatfejlesztés” mechaniz-
musait, a valldsossdgot, a kibernetika viligképi problémait és
mas atfogd esztétikai kérdéseket. A torténettudomény tjra
elemezhette a nemzetté valds és a koalicids id8szak ellent-
monddsait, megkezd&dott az utolsé két évszazad politikai
gondolkodasinak, miivel6désének, tarsadalomtorténetének
feltdrasa, megjelenhettek a tiz kotetesre tervezett Magyar-
orszag-torténet részei (v.0. Kalmadr, 2014. 301.).

Miként Kalmdr (2014) megillapitja, a tudati szférikat
érintd intézményi kapacitisok legfeltlin6bben a pedagégia, a
pszicholégia és a szocioldgia teriiletén béviiltek, 6sszefiiggés-
ben a munkaerd fogalom atalakuldsaval. A kdznevelés ,terv-
szerli” fejlesztését segitd tudoméanyos kutatdsok az 1970-es
évek elején mir kiemelik, hogy az iskoldztatissal szemben
az egész vildgon robbandsszerlien néttek az igények, a koz-
nevelési rendszerek ezért az elmult tiz-tizenét évben hatal-
mas valtozdson mentek keresztiil, egyik legf6bb szempont-
juk az egész életen dt tarté tanulds alapjainak megteremtése.
Ennek érdekében az oktatdsi rendszer atalakitasat ossze kell
kapcsolni az ifjisdg-, pedagdgiai, valésag-, szocializacié-, csa-
lad-, tomegkommunikacié-, életmoéd- és értékorientacié-ku-
tatdsokkal. A hatvanas évek végén az Akadémia irdnyitdsaval
kidolgozott tavlati kutatdsi terv partirdnyitds részérél megfo-
galmazott irdnyadé szempontjai kézote kiemelten szerepel-
nek mar a racionalizilas, hatékony metodika, tananyagvari-
ansok, matematika, idegen nyelvek, a torténelmi miiveltség
korszerl szempontu feliilvizsgilata és az anyanyelvi képzés
reformja témakorei. Az oktatasi stratégidba bekeriiltek olyan
fogalmak is, mint felkésziilés a tarsadalmi gyakorlati tevé-
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kenység-, gondolkodés- és készségfejlesztés, komplex isme-
retkorok tanitdsa, tanuléi aktivitds, 6nallosag 6sztonzése, va-
lamint az ,,6nkormanyzatisigra nevelés” is.

Az hangstlyoztik, hogy a pedagégidban erfs hagyomanyai
vannak a verbalis, leir6 irdinyzatnak, tovibba a jelentéktelen
adatokhoz, epizodikus tényekhez tapadé empirizmusnak, az
azokra épiil§ ,,naiv dltalanositdsoknak”. A fejlesztési progra-
mok a gazdasidghoz hasonléan a nevelés korébe is javasol-
tdk bevezeti az intenziv fejlesztés, az egzakt gondolkodés
és a hatékonysig szempontjait. A neveléstudomdanyi kutata-
sok korabeli fejlesztési tervei, és a KB ifjisigi és oktatds-
politikai hatdrozata egyariant szorgalmazzdk a rendszer ra-
cionalizdldsit, az algoritmus alapud tananyag-kivélasztist, az
osszehasonlité neveléstorténeti és szociologiai kutatdsokat,
a mivel&déstorténeti és személyiségpedagdgiai vizsgilato-
kat, valamint az elemzéseket az eredménymérésekrdl és az
iskolai kozosségekrsl és szokdsrendszerekrdl. Javaslatokat
dolgoztak ki bazis-, illetve kisérleti iskoldk kiilonleges, ked-
vezményes statuszara és miikodési feltételeire is.

A Kdddr-rendszer utolsd kér éotizedének oktatdsi
reformperiodusai és a neveléstudomdny

Az 1961. évi IIl. t6rvény nyoman a Pedagdgiai Tudoma-
nyos Intézet és a Kézponti Pedagogus Toviabbképzs Intézet
jogutddjaként létrejott Orszagos Pedagogiai Intézet (OPI)
miikodését az aktudlis oktatdspolitika hatirozta meg, mind-
ezen korlatok kozt gazdag pedagdgiai szakmai tevékenység
is folyt, az oktatds és a nevelés egy-egy teriiletét tanszéki
rendszer keretei kozt mivelték. Feladatai k6z¢€ tartozott is-
kolai alapdokumentumok, tantervek, nevelési programok
készitése, az érettségi tételek kidolgozdsa, tanulmanyi ver-
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senyek szervezése mellett neveléstudomanyi kutatdsok vég-
zése, a tanitdk és tandrok tovibbképzése és a szakfeliigyelet
irdnyitdsa. Munkatdrsai emellett médszertani folyéiratokat,
kézikonyveket, tanulmianykoteteket szerkesztettek és adtak
kozre. A Magyar Pedagégiai Tdrsasdggal kozosen adtdk ki
a Pedagogiai Szemle cimi szakfolydiratot. Az 1960-as évek
végén annak kilencf6s létszamat fokozatosan tizenotre
tervezték bdviteni, emellett 6nallé elméleti kutatéba-
zisként akadémiai csoport kezdte meg miikodését. Az 4j
kutatdsok foglalkoztak miivelddési folyamatokkal, az is-
kolarendszer tavlati kérdéseivel, a személyiségfejlesztés
pedagégiai problémadival, a tantervi miveltséganyaggal,
nevelésfilozofiai kérdésekkel, valamint a magyar ne-
velés- és miiveldéstorténet komplex vizsgalataval. Az
egyetemek neveléstudomanyi tanszékei az 1968-as kolt-
ségvetésbdl félmillié forinthoz jutottak, két évvel késGbb
hasonl6 0sszegii egyszeri taimogatast kaptak.

Kopp Erika (Kopp, 2002) a korszak pedagégiai reformto-
rekvéscket elemz§ munkéjiban a korszak fontosabb reform-
ciklusait a kbvetkezd oldalon 1évd tdbldzatban 6sszegzi:

Az 1960-as évek misodik felében kibontakoz6 gazdasigi
reformtorekvések a viltozé viszonyokhoz igazodd, kevéssé
atpolitizélt, a tényleges tarsadalmi sziikségletekre jobban re-
agalo6 1) oktatdspolitika kialakitdsiat eredményezték. Az OPI
kisérleti iskoldk miikodését is timogatta, koztiik a budapes-
ti 12 osztilyos Arany Janos Iskoldt, a szolnoki Varga Katalin
Gimndziumot, a szentldrinci iskolit. Ebben az idében ki-
bontakoz6 szocialista munkaiskola, majd késébb a szocialis-
ta nevelGiskola megteremtésére iranyul6 oktatdspolitikai re-
formhullam szarnydn bontakozott ki 1969-ben az elsd hazai
»szocialista reformiskola”, Gaspar [L4sz16 szentl6rinci iskola-
kisérlete, amely a kommunista nevelés klasszikusai mellett
mar a hazai és nemzetkozi polgari pedagogiai hagyoméanyok
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tudatos felvallaldsara is torekedett. A hetvenes nyolcvanas
években szintén allami iskolakisérletként bontakozott ki a
korszak miésik figyelemre mélt6 iskolamodellje, a Zsolnai J6-
zsef nevével fémjelzett pedagbgiai miihely dltal megterem-
tett értékkozvetitd és képességfejlesztd program. Azonban
a hetvenes évek mdr nem igazdn kedveztek az atfogd koz-
oktatdsi szervezeti és tartalmi reform kibontakozdsahoz (v.6.
Heffner és Kiss, 1996). J6l érzékelteti ezt az 1972. évi partha-
tdrozat megsziiletése, amely nem a reformok elinditdsanak,
hanem azok eloddzédsinak, irracionalista folyamatok elindit6-
ja, voluntarista torekvések gerjesztésének eszkoze lett csu-
pan. Miutdn az 1972-¢s parthatirozat kozel masfél évtizedre
»prolongélta” a magyar kozoktatds térvényen kiviili dllapo-
tat, 1982-ben, szintén egy partdokumentum, az MSZMP
KB ,,allasfoglalasa” inditotta el a kovetkezd taniigyi torvény
elémunkadlatait. Ennek nyomdn sziiletett meg a szocialista
nevelésiigy utolsé jelentds dokumentuma, az 1985. évi, az
oktatdsrol sz616 1. torvény.

A 1étez6 rendszer stabilizdldasdra irdanyul6 torekvést jol
jellemzi a térvényben megnyilvinuld, a szocialista nevelés
egyeduralménak tovdbbi megdrzésére irinyul6 szandék, ami
megnyilvinul annak kiemelésében, hogy a nevelés-oktatds
irdnyitdsa, feltételeinek biztositdsa — a torvénybe foglaltak
kivételeket leszamitva (ami tovdbbra is csupdn a mar 1950
6ta miikodd 10 felekezeti iskolat jelentette) — az allam fel-
adata. A part fejlesztési programja és a torvény egyarant visz-
szautasitotta a kdzoktatdsi rendszer pluralista dtalakitasat, to-
vabbra is megdrizte a monolit jellegi, merev iskolarendszert
(Kelemen, 1992).

Az 1985. évi kozoktatdsi torvénynek azonban két kétség-
telentil pozitiv, az iskolai alternativitds kibontakozdsat jelen-
tds mértékben meggyorsité elemét is meg kell megemliteni:
az egyik, hogy 1948 utdni térvényhozds széhasznilatiban
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elsd alkalommal jelenik meg az iskolai auton6mia, a pedagé-
gusok szakmai 6néll6sdgianak deklardldsa. A masik az alterna-
tiv tantervek és tankonyvek bevezetésének lehetgségének
megfogalmazdsa. A térvényben megjelenik tovibba az isko-
lavalasztas szabadsdginak — a partdllami viszonyok koézotel —
csupin elvi jelentdségilinek szamité megfogalmazasa is (v.0.
Németh, 2002; Mészdros, 1991, 1996).

A magyar neveléstudomdnyi kiz0sség
kommunikdcids jellemzdi

Munkink zaré fejezetében, részben a korabbi fejezetben
bemutatott tarsadalmi-gazdasagi, politikai és tudominy-
fejlédési tendencidkra alapozva a kutatdsaink soran feldol-
gozott folydiratok statisztikai adataira és az azokra épiil6
tartalomelemzésekre timaszkodva néhiny példa alapjan a
magyar neveléstudomany és a neveléstudomanyos k6zosség
jellemzd vondsait, fejlédési sajatossagat tekintjiik majd 4t.

A neveléstudomdnyi kommunikdcios kozosség
demogrdfiai gsszetétele

A SZERZOK GENERACIOS OSSZETETELE

A szakmai foly6iratok adatainak feldolgozott adatai azt
mutatjdk (1. dbra), hogy a kozépértéken mért 50 év koriili
életkor a tdrsadalomtudomanyi kozosségekben a publika-
16k kozott mashol is megfigyelhetd atlagérték, vagyis a ne-
veléstudomany ebbdl a szempontb6l nem feltétleniil tér el
a tobbi hasonl6é tudomdanyteriilett6l. Nagy lehet az eltérés
a természettudominyokkal szemben, ahol feltehetGen az
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atlagéletkor a publikalds évében jéval alacsonyabb. Az els6
nagyobb arinyud valtds a szerzdi életkorban a 19-20. szazad
forduldja koriil kovetkezett be: a szerzék atlagosan tiz év-
vel valtak idGsebbé, ami valészintileg a tudomanyos képzés
intézményesiilésével egyiitt jar6 tanulmanyi 1d§ illetve kar-
rierpalya-hossz kibgviilésével allc 6sszefiiggésben. A peda-
gogiai elméletakotok késébb értek a palydjuk csticsara, igy a
szakiréi alkotéi fazisuk is kitol6dott.

Ugyanakkor volt két olyan korszak, amikor a szerz6i at-
lag életkor nem stagnalt (40 vagy 50 év kornyékén), hanem
folyamatosan nétt, mégpedig évrdl-évre kb. egy évvel. 1907-
1919 kozote illetve 1950-1966 kozott figyelhetiink meg ilyen
korszakokat. Az dtlagérték-emelkedés — statisztikai értelem-
ben — masként nem johet 1étre, ha nincs egyéb torzit ténye-
70, csak azon a médon, hogy egy meghatarozott generaciéhoz
tartoz6é szerzGi csoport ,uralja” egy ideig a szakmai féru-
mot. Ezt a jelenséget az 1950-es években a politikai rend-
szer atalakuldsit jelzd elitvaltassal magyarazhatjuk. A 1910-
es években hasonl6 ,,elitvaltassal” eddig nem szdmoltunk,
mégis vildgos, hogy a Magyar Pedagégia szerzdi kore ebben
az idGszakban (is) jelentdsen dtalakult. Egy fiatal, dinami-
kus, sokat publikalé nemzedékrél van sz, akik tilnyomé-
részt — a korszakban egyébként még nem annyira jellemz§
— miifajokban (értekezések, szakmai 6sszefoglalok, torténeti
attekintések, stb.) jelentek meg.

Ha az 4brian pirossal kiemelt idGszakokban a dominéns
szerepben megjelend genericidkat be akarjuk azonosita-
ni, akkor egy érdekes ,,pirhuzamra” lehetiink figyelme-
sek: ugyanis mindkét nemzedék egy-egy nagy torténelmi
korszakviltds idején sziiletett. Az egyik a Kiegyezés eldtt
kozvetlentil vagy utdna, az els§ olyan genericié volt, amely
mar nem ismerhetett mas vildgot, mint a k.u.k. Monarchia
viszonyait. A dualista Magyarorszag iskolarendszerében és
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1. dbra A szers6k dtlagos életkora (Mean) a publikdlds

Goéhen (1892—1990)

politikai kornyezetében — alapvetSen egy liberalis politi-
kai vezetés alatt — szocializdlodott. Az G térnyerésiikre a 20.
szazad elsg évtizedeiben keriilt csak sor, amely nemzedéki
dominancia a dualista rendszer felbomlasaig tartott. Utdna
kiegyenlitddik a kiilonbozd életkort csoportok jelenléte, és
beill a kordbban emliett 50 év koriili dtlag.

Ezt kovetSen a 1. vilaghdbord utdn, az 1940-es évek vé-
gétdl laitunk egy nagyon fiatal nemzedéket domindns szerep-
be keriilni. Ezek az 1j rendszer, a kommunista orszagépités
titanjai, akik villimgyors Kkarrierrel elfoglaljak a neveléstu-
doményon beliil is azokat a kulcspozici6kat, amelyek hozza-
jarulnak ahhoz, hogy uraljik egy j6 évtizedig a neveléstu-
domdnyi folyéiratok hasdbjait. Az § sziiletésiik koriilményei
azért hasonlatosak az el6z6 dominins nemzedékéhez, mert
6k is egy nagy korszakhatir kérnyékén, a trianoni dontés
el6tui illetve utdni évtizedben sziilettek, vagyis szdmuk-
ra mdr csak a trianoni Magyarorszig volt kozvetleniil meg-

88



tapasztalhatd, a ,,Nagy Magyarorszag” mitoszat legfeljebb a
tankonyvekbdl vagy a csalddi elbeszélésekbdl ismerhették.

Az abran lathat6 egy olyan torténelmi id&szak is — a mé-
sodik vildghdbort alatti évek (1937-t6] szdmitva) —, amikor
hirtelen megemelkedett a szerzGk életkora, mintha eltlin-
tek volna a fiatalok. Ez a masodik vildghdbora idején akar
még igaz is lehetett, hiszen a fiatalabb generacidk egy része
a frontokon harcolt, de valészin(i, hogy mindkét esetben a
forrasok torzité hatdsa is kdzrejatszott e statisztikai adat meg-
sziiletésében.

3. tdblazat: Az egyes generdciok publikdcids aktivitdsa
(szerzsékre dtlagolt adat)

Kohorszok Tanulmdnyok szdama N
1861-1870 9,24 46
1871-1880 5,86 37
1881-1890 6,96 53
1891-1900 541 27
1901-1910 7,11 47
1911-1920 10,15 107
1921-1930 8,01 170
1931-1940 7,26 126
1941-1950 5,86 117
1951-1960 6,22 59

Annak igazoldsira, hogy a kiegyezés koriil és a trianoni dén-
tés kornyékén sziiletett genericiok koziil kik is vettek részt
nagyobb sillyal a neveléstudoméanyi kommunikéciéban, egy
kiilon elemzés (3. tdbldzat) keretében, tizévenkénti sziiletési
kohorszokat alkotva azt vizsgaltuk, hogy atlagosan hiny ta-
nulminyt jelentettek meg a kiilonb6z6 nemzedékekhez tar-
tozé szerzdk, s ebbdl kideriilt, hogy kiemelkedd eredményt
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2. dbra A tanulmdnyok, ismertetések (recenziok) és egyéb miifaji szivegek
ardnya a kér neveléstudomdnyi magfolygiratban (1892—1990)

a kozvetleniil a kiegyezést, illetve a Trianoni békeszerzs-
dést megel6z6 évben sziiletettek értek el. Az § magatarta-
suk ilyen szempontbdl példamutaténak szamitott, sem az
1945 eldtti, sem az 1945 utdni évtizedekben nem volt a két
neveléstudomdanyi foly6iratban olyan magas a tanulmédnyok
ardnya, mint abban az id&szakban, amikor a két dominédns
generici6 jelenléte egyértelmiien fenndlle (ldsd a 2. 4brdn a
fekete vonallal kiemelt idGszakokat.)

A fiatal nemzedékek dominans jelenléte tehdt nagyon
ergsen kotddik azokhoz a gazdasagi-tarsadalmi dtrendezddé-
sekhez, amelyeken az orszdg az elmilt 150 évben atesett.
Itt nem érdemes a tudomanyos szervez&dés belsd 6sszefiig-
géseit vizsgalni, legfeljebb csak abbdl a szempontbdl, hogy
milyen eszmerendszerek, szellemi dramlatok, mddszerek
tudtak e genericidk aktivitdsinak koszonhetden a magyar
neveléstudomanyi gondolkoddsban és pedagdgiai gyakorlat-
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hogy a nék

hosszii ideig a pedagégiai gyakorlati szakmékba nyertek be-

’

valamint a szerz6k munka-

Amit azonban csak a tudomdanyszociolégia eszkoztaraval
A SZERZOK NEMI OSSZETETELENEK ATALAKULASA

tudunk megvizsgilni, az a neveléstudominyi cikkek szer-
zGinek bedgyazottsdga a tudoményos intézményrendszerbe.
Ezen beliil két jellemzét tudunk részletesebben elemezni: a
Az 4bra hitterében 4ll6 statisztikai adatok azt jelzik, hogy a

neveléstudomaényi folyé6iratokban egészen a 20. szazad vé-
géig a nok jelenléte messze elmaradt a kézoktatdsban vallalt

ban meghonosodni. Ez mér az eszmetorténet vagy a nevelés-

toreénet feladata.
szerepiikhoz képest. Ennek hatterében az 4ll

szerz6k tudoményos mingsitését,

helyét.
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bocsdtast, az egyetemi oktatoként vagy kutat6ként csak az
1930-as években jelentek meg. A tudominyos palydkra is
érvényes ndi felfutds csak attdl kezdve érzékelhetd, amidta
a doktori képzésekben résztvevik kozott jelentdsebb ardny-
ban taldlunk néket, ami a publikaciés aktivitdsukra is pozi-
tivan hatott. Ez nagyjabdl a 1990-es évektdl figyelhetd meg.

A folydiratok szerzdinek tudomdnyos bedgyazottsdga

A neveléstudomany teriiletén a két vizsgalt magfolydiratban
a tudomdnyosan mindsitettek ardnya nagyjabol az 1970-es
évekre érte el azt a méreéket, ami nagy dtlagban ma is jellem-
70 ra minden tiz szévegbdl négyr6l mondhaté el, hogy olyan
szerz6t6l szarmazik, aki mindsitéssel rendelkezik (ez lehet
kisdoktori, kandidatusi, PhD, nagydoktori). Ha nem a szove-
geket, hanem a szereplket vizsgaljuk, akkor a szerz6knek
mindossze egyodtdde tartozik ebbe a csoportba (4. dbra).
Onmagiban annak nincs kiilonosebben informéciéértéke
a 4. abra grafikonjin, hogy a szerzdk kozote fokozatosan né
a mindsitettek ardnya, hiszen az 1] mindgsitési rendszert az
’50-es évek elején vezetik be, tehdt magitdl értetddd, hogy

s

az elsd évtizedekben lassan telitédnek a lapok az akadémiai
fokozattal rendelkezbkkel. Ez a ,,telit6dés” azonban szerény
mértékd, és magyarazatra szorul, hogy miért all meg a folya-
mat az 1970-es években. (Itt fontos megjegyezniink, hogy a
szerz6k mindsitettségét nem csak a lexikonszerzdknél vizs-
giltuk, hanem az 6sszes szerz6nél, mert ket mind megki-
sérelhettitk beazonositani az M'TA kandidatusi és doktori
adatbdzisiban).

Ha csak a Magyar Pedagégia szerzdit illetve szovegeit néz-
ziik, nincs jelentGs kiilonbség a fenti dbrahoz képest: a mi-
ngsitett szerz6k visszafogott jelenléte a ,,tudomanyosnak”

92



1987-1996

1977-1986

1967-1976

1957-1966

1947-1956

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

M sszes publikidcio  megyének

4. dbra A tudomdnyosan mindsitett szersok ardnya 1947 utdin
az egyes szerzdknél és az dsszes sziveg-eldforduldsndl (minden szerzdr
Sigyelembe véve az MTA adattiardbil kiegészitve)

nevezett kommunikédciéban egy olyan jegy, ami a neveléstu-
domdnyi folyéiratokat dltaldban jellemzi, még akkor is, ha a
mindsitettek produktivitdsa egy f6re vetitve kétszer akkora,
mint a nem mindsitetteké. Ezzel egyiitt a mindsitettek altal
eldallitott szovegek ardnya a teljes szovegprodukciéban nem
magasabb 40%-nal.

Hasonl6 a helyzet az akadémiai jellegii intézetekben dol-
gozOk ardnyaval is. Az 5. dbra grafikonja azt mutatja, hogy a
felsGoktatdsi intézményekben és a kutatéhelyeken alkalma-
zottak az 1940-es évek végén, 1950-es évek elején fordultak
el6 még a legnagyobb arinyban (35% koriil), majd a ’60-as
években kicsit kisebb a részesedésiik, a *70-es években jra
csokken, mikézben a felsGoktatok és kutatok publikdcios ak-
tivitdsa is folyamatosan visszaesik. Ez utébbi jelenséget va-
16szintileg azzal magyarazhatjuk, hogy a ’70-es évektdl meg-
nd a felsGoktatdsi intézményekben és kutatdintézetekben
kiadott tanulminykotetek, beszdmolok szdma, és az adott
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5. dbra A tudomdnyos intézményekben dolgozd szerzdk ardnya 1947 utdn
az egyes szerzoknél és az gsszes szoveg-eldforduldsndl
(csak azokndl a szerzdknél, akikrdl lexikonadatokkal rendelkeziink)

intézmények alkalmazottjai a publikiciéik mind nagyobb
részét nem a folydiratokban, hanem ezekben az intézet
kiadvianyokban helyezik el. A felsGoktatds és kutatds képvi-
seldinek viszonylag alacsony részvétele azonban énmagéban
is drulkodo arrél, mennyiben tekinthet6k akadémiai jellegi-
nek a vizsgalt szaklapok.

A Magyar Pedagégia — mint az M'T'A Pedagdgiai Bizottsa-
ginak lapja — lenne leginkdbb arra predesztinélt, hogy meg-
jelenitse egy tudds kozosség eredményeit. A magyar neve-
léstudomanyi k6zosség azonban egy ,,nyitott kézosség”, ami
annyit tesz, hogy minden egyes férumat megnyitja a gya-
korlat képviseldi szimara, még a Magyar Pedagdgiit is. Ez
abbdl a szempontbdl érthetd, hogy a tudomanyos kozosség
tagjai maguk is tobbnyire a gyakorlat fel6l érkeznek. Ezt az
alaposszefiiggést a 120 évet atfogd folydirat-adattarunkban
a lexikonszerz8kr6l gyjeote életrajzi adataink is aldtdmaszt-
jak. Ennck mérésére a technika a kovetkez§ volt: minden
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életrajzi leirdsban az els§ négy allomdést vettiik figyelembe a
munkahelyek és poziciék felsoroldsanal, és ezek alapjan pro-
baltuk meg jellemzd karriermintikat elkiiloniteni egymdéstol.
Ahol nem volt viltds, ott befrtuk azt a szférit, ahol az adott
szerz§ dolgozott, ahol volt viltds, ott azt jegyeztiik fel, mely
szférabol mely szférdba iranyulé elmozdulds toreént. Igy 6sz-
szesen hat karriermintét lehet egymastél megkiilonboztetni:
felsGoktatdsban vagy kutatéhelyen miikodd, kozoktatdsban
dolgozo, kozigazgatisban dolgozd, kozoktatisbol érkezd,
aki az akadémiai szfériban dolgozik tovibb, akadémiai in-
tézményben induld, aki aztin mas szférdba keriilt, kbzokta-
tasbdl kilépd, aki végiil nem akadémiai palyat valasztote, de
az oktatdsiiggyel valahogyan kapcsolatban maradt. Az 6sszes
tobbi karrierpalyat ,,egyéb minta” cimkével jeloltiik.

Jellemzd karriermintdfk

A fenti tipoldgia alapjin a szerz6i életutak elemzésébdl a 6.
dbran lathat6 eredmények sziilettek. A 19. szdzad végétdl a
domindns karrierminta a kozoktatds fel6l rekrutdlt pedagé-
giai kutat6 vagy felsSoktat6. A kozoktatdsban dolgozé szer-
z0k ardnya nem hogy csokkenne a 20. szdzad sordn, hanem
még nd is. A tudomédnyos intézményrendszeren beliil ma-
radé szerz8k ardnya a két legjelentGsebb neveléstudomanyi
folyo6iratban elenyészg volt: legfeljebb 20-22%-ot tettek ki.
A taniigyigazgatasban dolgozok szerepe a két vizsgilt
szaklapban nem olyan nagy, de mas pedagdgiai lapokban a
hivatalnokszerzgk tevékenységét is érdemes vizsgdlnunk.
Osszességében azt mondhatjuk, hogy a neveléstudoma-
nyi k6zosség kommunikaciéjdban a vizsgilati szakasz végéig
meghatdrozéak a gyakorlati pedagégia képvisel6i, illetve
mindazok, akik e szférabdl érkezve vilasztottdk a nevelés-
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m felsGoktatas/kutatointézet

m kdzoktatas

m kdzigazgatds

= elmozdulas a kdzoktatashol az
akadémiai szféra felé

= elmozdulas az akadémiai
szférabol egyéb szférak felé

m elmozdulas a kdzoktatashdl
egyéb szférik felé

m egyéb karrierviltoztatds

6. dbra A szerzdk intézményi hdttere és karrierit mintdzata

1892 é5 1987 kizitt

tudomiényt szakteriiletiikké. Végiil, egy tudomédnyos kom-
munikdci6 bels§ tudomanyrendszertani elemeire is utalnak
azok a témik is, amelyek koré annak 6§ diskurzusai rendez-
hetdk.

A magyar neveléstudomdny néhdany
tudomdnyelméleti sajdtossdga

A 3. sz tablazat a neveléstudominy részdiszciplindinak té-
makategdridit mutatja, amelyek segitségével a tébb mint
16 ezer szoveg besorolasra keriilt.
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m oktataselmélet

= neveléselmélet

W szervezettan

m 3ltaldnos pedagégia

7. dbra A négy f7 témakategdridba osztott szivegek megoszldsa

A'7. dbra a négy 6 kategéria megoszlasat mutatja, amiben
egyszerre lathatjuk igazoltnak, hogy a négy vilasztott téma-
kor valéban relevans témakor volt, hiszen 120 év tavlataban
minden egyes évtizedben taldlunk ezekhez kapcsolhat6 szo-
vegeket, mésrészt érzékelhetd, hogy a négy témavildig nem
mindig azonos sullyal szerepelt. A torténeti, 6sszehasonlito
diskurzusok (4ltalinos pedagogia) példaul az 1945 utdni év-
tizedekben viltak jelentGsebbekké, mig az oktatds elméleti
és gyakorlati kérdései a 19-20. szdzad fordul6jan és a 20. sza-
zad végén a rendszerviltdst kovetden Kkeriiltek eltérbe, te-
hat két olyan korszakban, amikor az egész oktatasi rendszer
nagy reformokat élt at.

Ezek — még ha igazak is — meglehetsen altaldnos 6ssze-
figgések. Ha a korszakokat jellemz§ diskurzusokhoz sze-
retnénk kozelebb jutni, egy szinttel lejjebb, az altémakorok
kategéridival készitett elemzésekkel kell folytatnunk. A 8.
dbra grafikonjan a ,neveléselmélet” témakorén beliil latjuk
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8. dbra A , neveléselmélet” f6bb alkategdridinak megoszlisa

az altémédk megoszlasi adatait. Ezen az elemzési szinten mér
sokkal szinesebb, differencidltabb a kép.

Az egyik legalapvet6bb viltozds, ami az elmilt 120 év-
ben a ,neveléselmélet” témakoron belill végbement, hogy
mikozben az intézményes nevelés feladataival Gsszefiiggd
kérdések koziil a ,,nevelési eszmék és célok” kérdéskore
az 1950-es évekig kozponti diskurzusnak szdmitott, azt ko-
vetden — tekintettel arra, hogy az eszmék és célok kérdése
a politikai dontéshozéi testiiletek asztaldra keriilt — az errdl
folytatott szakmai diskurzus jelentdsen visszaszorult. A he-
lyét az elméletibb és empirikusan is megragadhat6 kérdések
vették at, mint pl. a nevelési folyamat leirdsa, a kiilonb6z§
nevelési helyzetek elemzése, a nevelési nehézségek okainak
vizsgalata stb.

Az 1945 utini korszakban két évtized volt, amikor a neve-
1ési célok kdzponti diskurzussa valtak: a korszak elején és az
ezredfordulén. De ha megnézziik kézelebbrdl, hogy ponto-
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m esztétikai nevelés B kommunista nevelés

m nevelés a gyerekvarosban m nevelés az Uttérészervezetben

M az orosz embertipus W olvasasra nevelés

m"4j" pedagogia 1 hazafias nevelés
onfegyelemre nevelés W oktataspszicholdgia

altalanos kérdések

9. dbra A ,,nevelés célja’ alkategoridn beliil eloforduld témdak
19471956 kizirr (N=25)

san milyen témék meriiltek fel, akkor két teljesen mas prob-
lémavilag tarul fel elGteiink. (Ehhez 1dsd a 9. és 10. dbréikat.)

Az 1947 és 1956 kozé esd szovegek témai lényegében
mind a kommunista embereszmény (a szovjet tipusti ember)
kinevelésével oOsszefiiggd témdk. A legnagyobb hangsilyt
ezen beliil is az i) pedag6gia”, az esztétikai és kommunis-
ta nevelés hordoztik (a nevelési eszmény esztétikai megra-
gaddsa nem csak a kommunista, hanem minden totalitarius
rendszernek sajatja).

Innen a tovabblépés statisztikai elemzésekkel mar nehéz-
kes, hiszen az egyes témikhoz k6t6d§ szovegek szima rend-
kiviil alacsony.

A szovegek nagy szdmdra vald tekintettel a témakateg6-
ridk statisztikai kiértékelése elsGsorban orientdlni segit a
neveléstudomdnyi szaklapok diskurzusaiban. A diskurzusok
tartalmi elemzése el6tt mindenképpen érdemes a korszak-
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M esztétikai nevelés M olvasdsra nevelés

M erkdlcsi nevelés B kornyezeti nevelés

m testi nevelés W az erészak megelGzése
B multikulturalis nevelés B mentdlhigiénia

m természettudomanyos nevelés m demokracidra nevelés
W egészségre nevelés egyéb téma

dltaldnos kérdések

10. dbra A , nevelés célja” alkategoridan beliil eloforduli tématk
1997-2006 kiitt (N=70)

ban uralkodé diskurzusok belsd ardnyait is szem el6tt tartani,
ha a korszak egészérdl szeretnénk leirdst nyijtani.

Osszegzés: A szocialista neveléstudomdny
diszciplinajellemzdi

A munka els§ része a habort elftti hazai egyetemi neve-
léstudomany diszciplinafejlddési sajossdgat mutatja be. Ezt
kovetden arra keressiik a vilaszt, hogy milyen gyokeres val-
tozdsok kovetkeznek be az 1940-es évek végétdl a korszak
fontosabb tarsadalmi politikai, intézményi, személyi viszony-
latainak fiiggvényében annak diszciplinaterében. 1945-t61 G
szakasz kezdddott a magyar neveléstudomany torténetében
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is, amely gyokeresen dtrendezte a kordbbi évtizedek disz-
ciplina-jellemzéit, el6készitette és megalapozta az 1950-es
években a diszciplindris mez§ keretein beliil is bekovetkezd
paradigmatikus valtozdsokat, a nyugati cudoményossig nor-
maival gyokeresen szakité Gj kommunista tudomanyfelfo-
gast meghonositva, atalakitotta az akadémiai és tudoményos
intézményrendszerek infrastruktirdit, szocializaciés mintait,
szakmai, kommunikécios kozosségeit, tudoméanyos produk-
tumainak karakterét. Ezek a valtozasok egyiittesen hozzik
létre a nyugatitdl gyokeresen eltérd kommunista-szocialista
diszciplinamodellt, amelynek a meritokratikus szempontok
helyett bevezetett egyoldali ideoldgiai alapokon nyugvo
kvizivalldsos indoktrindciés funkciéi megsziintették a ver-
senyképes és hiteles tudominyos produktumok megalkota-
sanak, hatékony kommunikaldsdnak, a diszciplina tarsadalmi
és a tarsdiszciplindk altali elfogadottsagianak, a tudoményos
utanpétlds sikeres szakmai szocializacidjanak feltéeeleit:

a) A tudomanyok autonémidjanak megsziinésével a tudo-
manyos kivalosagra épiild mertikriciat az ideokracia, a kiviil-
16l bevitt, vallisként miikodd totdlis ideoldgidra alapozott
politikai tudat uralma vilgja fel, amely 4thatja a politikai ha-
talmi rendszer miikodésének egészét. Az ideokricia legf6bb
politikai eszkoze a totdlis ideolégiai-nevelési funkcidkat
ellaité nevelGillamként funkciondlé proletardiktatura lesz,
amelynek legfébb ideolégiai tartalmait a Marx és Engels né-
zeteinek leegyszertsitett, dogmatikusan értelmezett és ér-
vényesitett tételeire, a leninizmus és sztdlinizmus politikai
dogmakka véltoztatott ,,tanitdsaira” alapoz6dé tudoményos
szocializmus foglalja 6ssze.

b) A kommunista-szocialista neveléstudomanyos elit - a
tudomédnyos munka ,hagyomanyos” feladaival, a nevelés
tarsadalmi valdsagdnak szigordan kontrollilt tudoményos
modszerekkel torténd vizsgilata helyett ideolégiagyartd elit-

106



té vilik, amelynek legf6bb ,,tudominyos” feladata sikerpro-
pagandik, gy6zelmi jelentések, kovetendd példianak szint
magatartisformik mintdinak, ellenség leleplezésével kap-
csolatos példik eldallitdsa volt.

¢) A nyugati tudoményossagot démonizédlva szakit annak
olyan alapvet§ rendszerjellemzdivel, mint a tudéskozosség
autonémidja, a tudomdinyos teljesitmény egyetemessége,
ideologiai kotgdésektdl és hitvallasoktdl valé fiiggetlensége,
a tudominyos megismerésnek kizar6lag a tudoményos igaz-
sdg szempontjai altal vezérelt partatlansidga, érdekmentessé-
ge, tovibbd az 4j tudomanyos eredmények elfogadasinak tu-
dé6skozosség dleal biztositote kriktikai prébdja hatirozza meg.

d) Az 4j Akadémia — a hagyomdnyos autoném egyetemi
rendszer szamos funkciéjat megsziintet§ atszervezések ko-
vetkeztében — megkettdzote szaktudomanyos intézmény-
rendszert miikodeetd, Gn. ,,dolgozé akadémia” lesz, amely
tudomdényos ,csticsintézményként” a katonai teriiletet le-
szamitva minden fajta nemzeti és nemzetkdzi tudoméanyos
tevékenység legfelsd szintii koordinadtora. Ezaltal a hagyoma-
nyosan a nemzeti tudomanyok legkivalobb tudésainak auto-
ném korporiciéjaként miik6dd szervezet, kibviile jogkord,
szamos, kordbban az 6nall6 egyetemek hatdskorébe tartozo
jarulékos feladatkor kizardlagos birtokosa lesz. Hataskorébe
tartozik a tudomdnyos kutatokdzpontok hilézatinak fenn-
tartdsa és irdnyitdsa, a felsGoktatds tudoméanyos tevékenysé-
gének feliigyelete, tovabbi a kiilonb6z§ akadémiai cimek és
tudoményos fokozatok elnyeréséhez sziikséges tudoményos
mindsitési eljarisok szervezése

e) A kordbbi — legtobb esetben viszonylagos — szakmai és/
vagy tudomédnyos autonémaval rendelkezd magyar értelmi-
ségi elitcsoportok tagjai, koztilk az egyetemi tudomédnyok
tudés képviselgi a kommunista dllamvallas ,,ateista teold-
gidjat® megalkoté vagy azt az indoktrinacié eszkozeivel a
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tarsadalom minden tagjira kiterjeszkedd iskolai , hittéritg*
agitatoraiként miikodd papi rendjének tagjava, egyben a tar-
sadalom minden alrendszerére kiterjeszkedd politikai mezé
részévé valik.

Ebben a — Bourdieu fogalmi rendszerét hasznilva — , til-
sulyos“ politikai mez6ben az 1950-es évekre egy sajatos szov-
jet tipust politikai t6ke halmozodik fel, amely a kozjavak és
szolgiltatasok teljes dllamositas mellett lehet6vé tette, hogy a
politikai t6ke kizarélagos birtokosava val6 kommunista hatal-
mi elit nem csupdn a politikai hatalom kizarélagos birtokosava
vélik, hanem megteremti azokat a rejtett mechanizmusokat is,
amelyek lehet6vé teszik szimdra az dllami tuladonba keriilg
kozjavak rejrett magantulajdonként toreénd kezelésée és kisa-
jatitasat, a kollektiv eréforrdsok patriméniumma valasat, 4toro-
kithetGségét. Ez a szakszervezeti és partapparatuson keresztiil
megszerezhetd politikai jellegii tirsadalmi t6ke a csalddi kap-
csolatokon keresztiil 6roklédik tovabb, ami a kés6bbi dGszak-
ban valésigos politikai dinasztidk, illetve azok kliensrendsze-
reinek kialakuldsdhoz vezet majd. (v.6. Bourdieu 2005)

Az egyetemi-akadémiai elit szakmai autonémidjanak fel-
szamoldsdval mind domindnsabbd vilnak a szovjet tipusu
modell jellemzdi: a hitelvii ideoldgiai viszony, a korldtlan
lojalitds, a kiilsg és bels§ kontrollmechanizmusokat mell6z§
despotikus hatalom felsdségessége, a klientizmus, a nepo-
tizmus. Ennek intézményesiilt formdja lesz a némenklattra
rendszer, amelyben minden fontos gazdasagi, kozigazgatasi,
tudoményos tisztség betdltdjée politikai szempontok alap-
jan kozvetleniil a part kiillonb6z8 szinti szervei nevezték ki.
A Rakosi-rendszer éveiben a kivaltsagos réteg életformaja
markédnsan elkiiloniilt a tdrsadalom tébbi csoportjatdl, ide-
éreve a kor értelmiségét is.

A magyar kommunista/szocialista neveléstudomany a 20.
szazadi nyugati tudomdényfelfogissal szembehelyezkedd
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szovjet pedagogia kovetGjeként — a nevelési jelenségek em-
pirikus megkozelitésére, hipotézisek megfogalmazasira, il-
letve azok bizonyitdsara szolgil6 eljarasokra, a rendszerezett
tudomiényos igényli megfigyelésekre, azok statisztikai fel-
dolgozasara irainyulé — empirikus tudomanyfelfogassal sza-
kitva, normativ elveket megfogalmaz6 ateista teoldgiaként
a marxizmus-leninizmus sztdlinista védltozatdnak hittételeit
formalja it doktriner pedagodgiai teorémakka. A nyugati tu-
doményos étosz alapelveit elutasit6 kommunista neveléstu-
dos ideolodgiailag elkotelezett , hittérit6ként® ezen ideoldgiai
intencidk szellemében, a politikai indoktrindcié eszkozeit
felhaszndlva végzi a tdrsadalom tagjainak tomeges tudati
atnevelését. Ennck nyelvi eszkéze nem az egzakt tudoma-
nyossdg, hanem a szépirodalom eszkoztardba tartozé epikus
irodalmisdg, amely hattérbe szoritotta az absztrakt gondolko-
dast, hosszabb idére visszavetve a tudomanyos gondolkodés
analitikus, kritikai személetét, az absztrakcids kognitiv latds-
médot.

Az 1956-o0s forradalom leverés utin kibontakoz6 Ka-
dar-korszak — a létezd szocializmus sajitos magyar modell-
jeként — az 1960-as évek elejétdl az 1980-as évek végéig, a
rendszer bukdsdig tartott. Ennek legf6bb jellemzdje a dik-
tatdra totalis jellegének autoriterré vélasa: a tarsadalom kii-
16nb6z6 alrendszereinek — gazdasag, oktatds, tudominy,
kultira — viszonylagos 6néllésoddsa, mindenekel6tt az alla-
mi tulajdonra épiil§ tervgazdasag racionalizdldsa, valamint a
partillami ideol6gia hegemonidjanak csokkenése. Jollehet
a tarsadalomtudomanyokkal egyiitt a neveléstudomany to-
vibbra is a proletirdiktatiira ideolégiai funkciéjit megva-
16sit6 alrendszerként a szocialista ideol6gia kidolgozdsdnak
és kozvetitésének fontos szerepl@je marad, de neveléstudo-
many tudominykarekterét fokozatosan visszaszerezve a kor-
szak sajatos szocialista oktatdsi reformjainak fontos el6készi-
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t6jévé, indikdrorava valik. Ennek jegyében a Kadar-korszak
elsd évtizedeiben a marxizmus-leninizmus 1] szovjet tipusu
ideol6gidjat, majd a nyolcvanas évektdl az azokat dtszinezd,
az azokkal egyiitt 1étezd Gjmarxista eszmevilidg kozvetitését
jelentette. Ennek részeként a meglehetGsen tagolt nevelés-
tudomdnyos elit legfels§ koreinek tagjai — kisebb mértékben
az ideologus, nagyobb mértékben az ideolégiagyarto elit tag-
jaként — a part politikdjat ideolégiava formalé személyi kor-
be tartoztak, mint péartideolégusok, tudomanyos szakért6k
és elemzdk, kés6bb tolerdlt mértéken beliil elhelyezkedd
kritikusok, tovibbfejlesztdk, akik fontos szerepet jatszanak
a rendszervaltast el6készitd oktatasi reformok megalkotdsa-
ban, a pedagdgiai gondolkodds ¢és iskolai gyakorlat demokra-
tikus elemeinek kidolgozasiban is.
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