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A tanulmdny azoknak a gyermekeknek kozoktatdsi elldtdsdt tekinti dt, akiknél a szakvéleménnyel meg-
dllapitott képességzavar sziikségessé teszi a kiilonleges gondozdst. A sajdtos nevelési igény kielégitésére
jogi, pénziigyi és szakmai garancidkat tartalmaz a kozoktatdsrol szold torvény. Az ismertetett, 2001-ben
zdruld ditfogd vizsgdlat szerint azonban a kizoktatdsi intézményekben nem dll rendelkezésre az a kii-
lonleges szaktudds, amely a gyermekek pedagogiar tobbletelldtdsdhoz sziikséges lenne.
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PROBLEMATORTENETI ELOZMENYEK

A magyar gyégypedagogia fénylé csillagként tiint fel a huszadik szazad pedagogi-
ajanak horizontjan, palyaja egyre magasabbra ivelt, egészen a szazad végéig, hogy
annak utolsé évtizedében utjat médositva haladjon tovabb.

A huszadik szazad kezdetén hazankban mar mdkodtek az érzékszervi fogyaté-
kosokat (latas- és hallassériilteket) oktaté és nevel$ orszagos intézmények, a szazad
elsé évtizedében mar volt iskolajuk is a mozgas- és beszédfogyatékosoknak, a neu-
rotikus gyermekeknek. Megnyilt az elsé kisegité iskola, a kovetkezé néhany évti-
zedben pedig egyre nétt az enyhe fokban értelmi fogyatékosokat fogadé iskolak
szama, a fels6fokt képzésben mind tobb és mind magasabb tudast gyégypedagé-
gus szerzett diplomat, az oktatas akkori iranyitéi elismerték a magyar gyégypeda-
gbgia elsé tudomdnyos miihelyét. Osszehasonlitva az eurépai nemzetek hasonld
szakteriileteinek fejlettségével, biiszkén allapithatjuk meg, hogy a korai gyégype-
dagdgiai szaktudas és pedagégiai gyakorlat nemhogy szinkronban volt mas orsza-
gokéval, de tobb vonatkozdsban meg is haladta azt.
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A tudomanyos gyégypedagdgia gyors fejlédésében kiemelkedd szerepe volt a
Gyogypedagdégiai Psychologiai Magyar Kiralyi Laboratériumnak, és természetesen
a laboratérium alapitéjanak, Ranschburg Palnak. Munkdssaganak emlitését kilon
indokolja, hogy Ranschburg méar a laboratérium alapitdsinak kezdetétsl érdekls-
dott az iskolai teljesitmények kéros megnyilvanulasai irant, és tudomanyos vizsga-
latait kiterjesztette az olvasas, irds és szamolas tanuldsanak nehézségeivel kiizd6 ép
értelmi gyermekekre is (RANSCHBURG, 1916). AlapvetSen és meghatarozéan ter-
mészettudomanyos szemlélete azokra az agyi valtozasokra irdnyitotta figyelmét,
amelyeket az iskolai tiinetek hatterében feltételezett (TORDA, 1992, 1995a.) Az
ideg- és elmeorvos Ranschburg munkassaganak koszonhetSen kertilt be a gyo6gy-
pedagdgia kompetencidjdba a biolégiai eredet tanuldsi teljesitményzavarok
problémakoére, amelynek elméleti kutatdsaval és pedagégiai rehabilitaciés gyakor-
lataval a gy6gypedagégia a mai napig foglalkozik.

A laboratérium megsziintével a tanulasi problémak korai kutatasanak lendiilete
megtort, és olyan évtizedek kovetkeztek, amikor ezzel nem foglalkozott jelents-
sebb kutatds. A gyermekvizsgalat képviselSi, elsésorban a Gyoégypedagdgiai
Psycholégiai Laboratérium hagyomanyait folytaté Shnell Janos a gyermek lelki
egészségének védelmét, a mentalis profilaxist, a gyermek nevelésének feltételeit
kivanta kutatdsaival segiteni (SCHNELL, 1935). A huszadik szizad masodik felében
azonban — elsésorban az iskoldk és a sziil6k siirgetése nyoman — ismét a gyégype-
dagoégusok érdeklédésének fokuszaba keriiltek az iskolai tanulasi teljesitmények
kéros megnyilvanulasai. E tekintetben uttéré volt Meixner Ildiké gyégypedago-
gus-pszichol6gus munkassaga, aki logopédusként talalkozott az iskolai sikeresség-
ben akadalyt jelents olvasas- és frastanulasi zavarokkal (MEIXNER, 1993).

Meixner a megnyilvanul6 tiinet logopédiai kezeléséhez kereste a legjobb elmé-
leti és médszertani tudast, igy nyult vissza a ranschburgi tudoméanyos hagyaték-
hoz. Kezdetben a Ranschburg altal leirt homogén gatlas jelenségével magyarazta
az frott nyelv alkalmazasi zavarait, de ez a magyarazo elv csakhamar elégtelennek
bizonyult. Egyfelsl azért, mert a homogén gatlas jelensége nem adott megfelels
magyarazatot minden tiinet keletkezésére és fennmaradasira, masfelSl hirtelen
lathatéva valt, hogy nem csupan az olvasas és iras tertiletén talalunk tanulasi telje-
sitményt akadilyozé tiineteket. A felismert és definialt iskolai teljesitményzavarok
kore egyre tagult, a teljesitményben megmutatkoz6é kéros megnyilvanulasok és a
leirt tiinetek kiilonbozésége sokféle okot valdszintsitett. A hetvenes évektdl kez-
dédéen a probléma magyardzatara jellemzdéen tiinetdefiniciés leirasok szilettek,
mert a kialakult allapot leginkabb tiineteiben volt megragadhaté és objektivizalha-
t6. Az okok feltarasahoz azonban nem volt elegend$ a pedagégiai/gyégypedago-
giai szaktudas és kompetencia, ezért a tanulasi teljesitményzavarok megallapitasa-
hoz a pszicholégiai és orvosi tudds bevonasa is sziikségessé valt.

A tanulasi teljesitményzavarral kiizdék ellatisaban a pszicholégia segitsége
egyfeldl a diagnosztikaban vélt nélkil6zhetetlenné, masfell a pedagégiai rehabi-
litdciét kiegészit pszicholégiai rehabiliticiéban. Az 1970-1980-as években azon-
ban a gyégypedagdgianak és a pszicholégidnak egyforman meg kellett kiizdenie a
diagnosztika médszertani problémadival. Ez még az értelmi fejlettség mérésében is
okozott nehézséget, de kilonosen megnehezitette a részképességek vizsgalatat.
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A hitelesités csak kevés méréeljarasra terjedt ki, igy a hasznalt diagnosztikai eljara-
sok alkalmazasa évatossdgot kivant, ugyanis a hazai diagnosztikai gyakorlatban
megjelené probak, mérdeljarasok némelyikénél valészintdleg kulfoldon sem tor-
tént meg a hitelesités. ,,Az eljarasok diagnosztikus tesztként torténé alkalmazasa
ezért szinte valamennyi kilfoldrél dtvett eljarasnal megkérddjelezhets” (ILLYES,
2003, 96).

Szakmai mérfoldkovet jelentett, hogy egy 1998-ban megjelent kiadvany feje-
zeteként elkésziilt a Klinikai pszicholégiai szakmai protokoll a gyégypedagégia-
ban, igy attekinthetévé valt az ajanlott méréeljarasok kore, majd Lanyiné Engel-
mayer Agnes és Szegedi Marton vezetésével megindult a Wechsler tipust gyermek
intelligenciateszt hitelesitése (BAGDY, 1998; KUN, SZEGEDI, 1996). A jelentds kolt-
ségi hitelesitési eljaras azonban nem folytatédott Gjabb prébakra és méréeljara-
sokra kiterjesztve, hanem gyakorlatilag lezarult. Igy napjaink egyik legkinzébb
szakmai problémaja a megfelel$ és standardizalt diagnosztikus médszerek hidnya.

A KOZOKTATASI ELLATAS KITERJESZTESE
A KULONLEGES GONDOZAST IGENYLOK UJ CSOPORT]JARA

A mult szazad nyolcvanas éveiben mar ismert volt az angol Warnock Bizottsag
jelentése (WARNOCK, 1978), amelynek készitdi javasoltdk, hogy a kozoktatdsban a
kiilonleges pedagdgiai ellatds a klasszikus fogyatékossagi csoportok tagjai mellett
terjedjen ki a tanulasi nehézséggel és zavarral kiizdSkre is. Ez az Gjszerd megko-
zelités a sérilések szerint val6 merev kategorizalas, a gyermekek ,cimkézése”, a
deficitdiagnozis helyett a folyamatdiagnozist, az aktualis igények feltérképezését és
a sziikségletek ellatasat hangsulyozta. A javaslat kovetkezményeit akkor még nem
lehetett felbecsiilni, de valészini volt, hogy a kilonleges ellatast igényl6k szama-
nak drasztikus novekedése olyan pénziigyi és szolgaltatéi konzekvenciakkal jar,
amelyek kielégitése hatalmas eréforrasok mozgdsitasat kivanja. Nem véletlen,
hogy minden szerzé nagyon 6vatosan becsiilte meg azt, hogy a tankételes koru
népességben vagy a beiskolazas elétt allok korosztalyaban mekkora aranyd a ké-
pességzavar miatt kiilonleges ellatast igényl6k szama. Mar akkor latszott, hogy
konnyebb lesz megérteni a tanulasi zavarral kiizd6k problémajat, mint megoldani.

A sajatos nevelési igényli gyermekek korének meghatarozasa és kozoktatasi
ellitasuk megszervezése nemzetkozi probléma. A kilénb6z6 orszigokban korant-
sem egységes pedagogiai statisztikak eltérése tette sziikségessé annak a nemzetkozi
pedagogiai indikatorprogramnak a megszervezését, ami majd lehet6vé teszi, hogy
az egyes orszagok oktatdsi kormanyzatai sajat rendszereiket 6sszevethessék a nem-
zetkozi adatokkal (CSANYI, ZSOLDOS, 2003).

Magyarorszagon a nyolcvanas évekre esik, hogy a részképességzavar kovet-
keztében tanulasi problémakkal kiizdé gyermekek sziilei és pedagégusai felfigyel-
tek a nemzetkozi szakirodalomban megjelené beszamolokra, és a gyermekek ella-
tasaban a kiulfoldi példakat koveté megoldasokra torekedtek. Tekintve, hogy a
sziil6k érdekérvényesité mozgalma és a pedagdgiai innovacié egybeesett a politikai
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rendszervaltds pezsgésével, a torekvések jobban célba értek, mint az par évvel ko-
rabban lehetséges lett volna (TORDA, 1990a, 1990b).

A gyorsan szaporodé alapitvanyok, egyesiiletek célul tizték ki a kiilonleges
gondozas jogdnak megszerzését azon gyermekek szdmara, akik nem értelmi, ér-
zékszervi, mozgas- vagy beszédsériiltek. Ezeknél a gyerekeknél a pszichés fejlédés
korai szakaszaban megjelend és tartésan fennall6 fejlédési eltérések kovetkeztében
a részképességek miikodése tartésan elégtelen vagy megbizhatatlan, igy akadélyo-
zottak az optimadlis tanulasi teljesitmény elérésében. A j6 tarsadalmi statusd, magas
iskolai végzettségi sziil6k els6sorban gyermekeik alap- és kozépfoka tanulasi esé-
lyeit kivantak biztositani, s latokoriikon kivil estek azok a gyermekek, akiket szo-
cidlis, kulturdlis és gazdasagi hatranyuk akadalyozott tanulasi teljesitménytikben.
Az 1990-es évek elején ezt a gondot még jotékonyan elfedték a kialakult szelekciés
mechanizmusok, s nem volt elére lathaté, hogy az 4j kozoktatasi torvény szabalyo-
26 rendszere nem kinal valamennyi tanulasi problémara kielégit6 megoldast.

A sziil6k és a szakemberek is hamar atvették a nemzetkozi szakirodalomban
elterjedt ,specidlis nevelési sziikséglet” elnevezést, s mar inkdbb arra irdnyult fi-
gyelmiik, hogy a klasszikus fogyatékossagok csoportjai mellett milyen egyéb
problémakkal kiizd6é gyermekekre terjesztheté ki a sz6ban forgé kategéria. A ki-
lencvenes évek elején zajlé tarsadalmi vita a kézoktatds reformjarél és az Gj koz-
oktatasi torvény tartalmardl alkalom volt a sziiléi és pedagégiai elképzelések 6sz-
szehangolasara és konkrét javaslatok megfogalmazasara.

Az 1993-ban elfogadott és azéta tobbszor moédositott kozoktatasrél szolo tor-
vény a magyar oktatasiigy torténetében elGszor a kilonleges gondozasra jogosul-
tak korébe sorolta a pszichés fejlédés zavarai kovetkeztében tartésan tanulasi telje-
sitményzavarokkal kiizdé gyermekek és tanul6k heterogén csoportjit is. Ezzel le-
zarult az el6készités szakasza, a képességzavarral kiizdé gyermekekrdl valé kilon-
leges gondoskodas dllami feladatta valt. A kozoktatasrél szolé torvény, tovabba a
képzési kotelezettségrol és a pedagogiai szakszolgdlatokroél szolé rendelet az 4j fo-
gyatékossagi csoportba tartoz6é gyermekek és tanul6k kozoktatasi ellatasanak jogi,
pénziigyi garancidit és az ellatis pedagoégiai feltételeit szabalyozta, vagyis szabalyo-
zottd valtak a képességzavar enyhitésére vagy megsziintetésére iranyulé kiilonle-
ges ellatas dimenzioi.

A TARTALMI SZABALYOZAS JOGL PENZUGYI ES GYOGYPEDAGOGIAI
VONATKOZASAI

Jogi, tanligyigazgatasi szempontbdl a tanulasi teljesitményzavarral kiizdé gyerme-
kek és tanulék az dgynevezett ,,mas fogyatékosok” kategéridjaba tartoztak. A ,,mas
fogyatékosok” csoportjdba sorolandé gyermekek — a kozoktatasrol szolo torvény
szerint — ép értelmi, érzékszervi, mozgas- és beszédallapot mellett és ellenére su-
lyos tanuldsi teljesitményzavarral kiizdenek. A ,massig” mindsitése egyforman
elkiilonitett a klasszikus fogyatékosok és az ép teljesitménytiek vilagatél. A ,,mas

fogyatékosok” kategoriajaba sorolds a megyei Tanulasi Képességet Vizsgdlé Szak-
értéi és Rehabilitaciés Bizottsagok feladata lett. A fogyatékossagi csoport elnevezé-
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se, a diagnosztikus folyamat helyszine olyannyira stigmatizalta a képességzavarral
kuzdé gyermekeket, hogy szamtalan esetben a sziil6 elzarkézott gyermeke vizsga-
latatdl és besorolasatél, még akkor is, ha a javasolt kiilonleges gondozas kedvez-
ményei biztosithattdk volna a gyermek tanulasi sikerességét.

A megyei szakért6i és rehabiliticids bizottsagok tgy kaptak meg 1j feladatukat,
hogy elmaradt a kategéridba sorolds gyogypedagégiai, pszicholégiai, orvosi értel-
mezése. Nem dolgoztak ki egységes vizsgalati protokollt, még abban sem toértént
megegyezés, hogy a tanulasi zavarok korének meghatarozisiaban sziik vagy tig
megkozelitéssel jarjanak-e el. Mindennek az lett a kovetkezménye, hogy regionali-
san vagy megyénként mas és mas besorolasi gyakorlat alakult ki, de jelents eltéré-
sek adodtak a kezdeményezett vizsgalatok szamat illetéen is. A megyei szakért6i és
rehabilitaciés bizottsagok munkajat az is novelte, hogy a kozoktatasrél szolé tor-
vény a kiilonleges gondozdsra jogosultak korébe sorolta a tanuldsi nehézségeik
miatt eltéré/differencidlt binasmédot igénylé gyermekeket. Az allapot diagnoszti-
zélasa a nevelési tandcsado feladata lett, de sok esetben a pontos differencialdiag-
nosztikai besorolas a két hat6sagi jogkorrel felhatalmazott pedagégiai szakszolgalat
egyuttmutikodését kivanta.

A torvényi szabalyozas legfontosabb eleme a fogyatékos gyermekek integralt
neveléshez-oktatashoz valé joganak biztositasa. Ennek megvalésitiasa a klasszikus
fogyatékossagi csoportokba tartoz6 gyermekek és tanulok esetében intézményval-
tast jelentett, de a képességzavarral kiizdSk integracidja az esetek tobbségében a
tanul6 korabbi kozoktatasi intézményében valésult meg. Az integracié személyi és
targyi feltételeinek, tovabba a sziikségessé valé pedagogiai tobbletszolgaltatasok-
nak a megteremtése, a taniigyi dokumentumok moédositasa az intézményre és a
fenntartéra rott kotelezettséget. Annak ellenére, hogy az integraciéra valé admi-
nisztrativ felkésziilés és az integracié kozoktatasi feltételei mar egy évtizede szaba-
lyozottak, ezek kovetése gyakran nem tortént meg. Ennek legvaldszintbb oka,
hogy a kozoktatasi integracié gondolatinak és gyakorlatinak markans szakmai
kommunikaciéja gyakorlatilag elmaradt.

A kozoktatasrol szol6 torvény 2003. évi modositasaval megszint a ,,mas fogya-
tékos” kategéria hasznalata. A képességzavaraik miatt sajatos nevelési igényt (ko-
rabban fogyatékosnak nevezett) gyermekek és tanuldk a jovében a pszichés fejls-
dés zavararaval kiizd6k csoportjaba tartoznak.

A kulonleges gondozast igényl6 gyermekek és tanulék pedagégiai tobbletszol-
galtatasainak anyagi forrdsa a normativ timogatasi tobblet. A timogatasi tobbletet
a gyermeket befogadé intézmény kéri a koltségvetésbdl, ennek azonban vannak
feltételei. A tamogatasi tobblet kérésének jogossagat a szakértéi és rehabilitacios
bizottsag javaslata tartalmazza. A pénziigyi tobblettimogatast a gyermeket nevel6-
oktaté intézmény fenntartéjan keresztiil igényli, majd a tdmogatds ugyanezen az
uton érkezik meg szamara. A képességzavarral kiizd6 gyermekek kiilon ellatasara
fordithat6 6sszeg azonban nem minden esetben all rendelkezésre a gyermeket be-
fogado intézményben. Tapasztalataink szerint bizonyos esetekben az intézmény nem
igényli ezt a tobblettimogatast, mas esetekben igényli, de nem érkezik meg részére.
Mindezek megértéséhez sziikséges annak attekintése, hogy milyen mechanizmu-
sok érvényestilnek a pénziigyi tobblettamogatas elosztasaban és felhasznaldsaban.
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A fogyatékos gyermekek kozoktatasban megvalésulé anyagi tdmogatisanak
kulonféle gyakorlata alakult ki Eurépaban. Ezekkel 6sszevetésben jelenlegi pénz-
ligyl tAmogatasi rendszeriink a tobb évtizedes kozoktatds-finanszirozasi gyakorla-
tunk egyenes folytatdsa, merev és sebezhets. Sériilékenysége éppen az integricids
gyakorlat kialakuldsaval valt nyilvinvalova, ezért latszik indokoltnak a sajatos ne-
velési igénytiek kozoktatasi finanszirozasanak tjragondolasa.

A pénziigyl tdimogatasi tobblet személyhez kotott. Minden gyermek — fogyaté-
kossaga jellegétdl, sulyossagatdl, intézménye tipusatdl, szegregalt vagy integralt
elhelyezésétdl fiiggetleniil — egyazon nagysagu tobblettimogatasra jogosult. Ez al6l
kivételt jelentenek a korai fejlesztésben és fejleszts felkészitésben részesils gyer-
mekek, akik nevelése és oktatasa nem kozoktatasi intézményben folyik. A pénziigyi
tamogatasi tobblet tehat nem differencidlt, nem veszi figyelembe a gyermek sza-
mara sziikséges rehabiliticids szolgaltatasok jellegét és fenntartasuk idGtartamat.
A hazai gyakorlatban a timogatas igénylése utdlagos. Bar lenne méd arra, hogy a
fenntarté az intézmény részére megelélegezze a timogatdsi tobbletet vagy az in-
tézmény a pénziigyi tervezésben erre a célra tartalékot képezzen, ennek nincs ki-
alakult gyakorlata, kiillontsen a szérvanyosan és kis létszamban eléfordulé integ-
ralt tanuldk esetében. Az anyagi forrastobblet elosztasinak harmadik jellemzdje,
hogy a fenntart6 kozbeiktatasaval torténik. Integralt nevelés-oktatds esetében a
fenntart6 tobbnyire a telepiilés énkormdnyzata. Miutan a kozoktatas fenntartisara
forditandé tobblet- és alaptimogatis egy tomegben érkezik a fenntarté részére, a
tamogatas felosztasnal nincs garancia arra, hogy az intézmények feltétleniil hoz-
zaférnek a sajatos nevelési igény kielégitéséhez sziikséges tobbletforrashoz.

A sajatos nevelési igénybdl ad6dé pénziigyi timogatasi tobblet elosztasdban és
felhasznalasdban mas modellek is elképzelhetéek. A tdmogatis nagysaga lehetne
differencidlt és ily médon a sziikségletekhez illeszkedd, a timogatas mértéke éven-
ként valtozva kovethetné az aktualis rehabilitaciés igények moédosuldsat, a tdmo-
gatas személykozpontu elosztasat felvalthatna a szolgaltataskozponta finanszirozas,
a tamogatas a kozoktatasi intézmény fenntartéja helyett érkezhetne a szolgaltatast
nyujté helyi, korzeti, megyei vagy regionalis szakszolgalati intézményekhez stb.

A mas fogyatékosok kategéridjaba sorolds kritériumait a kozoktatasrol szo6lo
torvény részben szabdlyozta. A gyermekek két csoportja tartozott ide, az athatd
pervaziv fejlédési zavarral kiizdé autistak, tovabba ,,a pszichés fejlédés egyéb zava-
ra miatt részképesség- és iskolai teljesitményzavarral kiizdé, ennek kovetkeztében
fejlédésében és a tanuldsi folyamatban tartésan akadalyozott (példaul dyslexia,
dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, kéros hyperaktivitds, figyelemzavar)”. Anélkiil,
hogy minésitenénk a kozoktatasrél sz0l6 torvény idézett 121. § 20. pontjat, a vég-
rehajtas bonyolult és kovetkezetlen gyakorlatanak a kordbban emlitetteken tdl ez a
néhiny mondat is az oka volt.

Az autista gyermekek jol definialhaté csoportot alkotnak a kiilonleges gondo-
zast igényl6k korében, azonban kozoktatdsi ellatasuk teljesen mas feltételeket ta-
maszt, mint a képességzavarok tobbségében. Hidba az allapot gyégypedagégiai,
pszicholégiai és orvosi kritériumainak megbizhaté ismerete, kozoktatdsi elhelyezé-
stik és ellitdsuk mdig nincs megnyugtatéan rendezve (LASZLO, 2001). A kézokta-
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tasrol sz6l6 torvény moédositdsa utdn az autistik mar kiilon kategériaba soroléd-
nak, sajatos nevelési igényiik fenntartasaval.

A részképességzavarok és kovetkezményeik a tanulasi teljesitményben, illetve a
korai pszichés fejlédés eltéréseiben feltételezheté el6zményeik feltarasa diagnosz-
tikus szempontbdl az egyik legizgalmasabb és legtobb meglepetést tartogaté fela-
dat. A gyégypedagdgiai pszicholégia j atjat jelentette a hagyomanyos intelligen-
ciamérésen tdl a gyermek képességprofiljanak feltérképezése, a képességstruktira
mindségi elemzése, a tanuldst segité egyéni szitkségletek megallapitasa. A gyerme-
kek besorolasaban és ellatasi igényeik megallapitasaban sokkal kevésbé lett meg-
hataroz6 az intelligencia szintje, mint az egyénre jellemz6 részképességek szerke-
zetének és fejlettségének rogzitése. Ennek megoldasa csakis olyan szakmai csapat-
t6l volt varhaté, melynek pszicholégus, orvos, gyégypedagogus és pedagégus tag-
jai azonos szemlélettel és szaktudassal rendelkeznek.

A képességzavarok silyossaganak megitélésében nemcsak az eltéré diagnoszti-
kus késziltség, latasmod és gyakorlat jatszott szerepet, hanem a ,,mas fogyatéko-
sok” kozoktatasi kategoridjanak sziik vagy tag értelmezése. A sziik értelmezés sze-
rinti alkalmazas szigorian kovette a kozoktatdsrol sz6l6 torvényben szerepld felso-
rolast, vagyis azok a tanulasi teljesitményzavarok jogositottak kedvezményre,
amelyeket ott példaként emlitettek. A tag értelmezés szerinti alkalmazas nagyobb
szakmai 6nallésagra adott lehetdséget, de fennallt a veszélye annak, hogy miutin a
kedvezményezettek kore egyre béviilt, ellitisuk idével romlik vagy kielégitetlen
marad (TORDA, 2002).

Tovabbi megosztottsagot jelentett, hogy a kozoktatdsi torvény kulon emliti a
gyermek- és tanulékordak ellatasat. A vizsgalé intézmények némelyike stratégiai-
lag fontosnak tartotta a beiskolazas elétt all6 6vodasokndl a pszichés fejlédés elté-
résének megallapitasat és javaslattételt az iskolai tanuldsi teljesitményzavar preven-
cidjara. Masok a képességzavar diagnosztikus megallapitasat és a kiilonleges gon-
dozas sziikségletének lefrasat inkdbb cimkézének, azaz hatranyosnak tartottak,
mint hogy annak elényeit mérlegelték volna. A 2000-ben befejezett, Pest megyé-
ben zajlé atfogé szakértéi vizsgilat ez utébbi kozoktatasi gyakorlatot talalta jellem-
z6nek, ami elsésorban a vizsgalatra javasolt 6vodasok rendkiviil alacsony szamaban
volt tetten érheté (HOLLOS, 2001).

A KEPESSEGZAVAROK HATEKONY KEZELESENEK MODELLJE

A képességzavarok komplex terapiaja a gyégypedagégiai és a pszicholégiai fej-
lesztés hatarteriiletén helyezkedik el. A gyégypedagégus médszerspecifikus tudasa
igen gazdag, és a pszichikus funkciok miikodésének ismereteivel is rendelkezik, a
képességzavarokkal kiizd6 gyermekek ellatasaban mégis elkeriilhetetlentil igényli
a pszicholégiai konzultaciét. Elsésorban azért, mert a képességzavarok nem izo-
laltan és kizarélag a teljesitményvaltozasokban mutatkoznak meg, hanem éppen a
korai életkortél vald jelenlétiik, tovabba a lezajlott organikus események folytan az
egész személyiséget érintik és fejlédésében befolydsoljak. Az érési folyamatok késé-
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se nemcsak a kognitiv képességek mitikodésében, hanem az énfejlédésben is meg-
mutatkozik.

Az exploracié, az anamnézis, a megfigyelés gyakran mutat a pszichikus fejlédés
eltérésébdl kovetkezd sajitos anya-gyermek kapcsolatot, mely hosszi éveken at
fennall. A lassa énfejlédés és eredménye, az életkorhoz viszonyitva fejletlen
éndllapot gyakran kisérdje a tanulasi teljesitményzavarnak. A kozvetlen tanulasi
segitségnyujtds némely esetben egy évtizedig vagy még tovabb valamelyik sziil6,
tobbnyire az anya kozvetlen és aktiv részvételét kivanja az otthoni tanulasban.
A gyermek fokozott fiiggdségét tovabb erdsiti a sziil6i segitségre val6 rautaltsaga.
A szuléfiiggéshez hasonlé helyzet alakulhat ki a fejleszté pedagégus és a gyermek
kozott. A gyermek szamdra biztonsagot jelent a fejleszté pedagoégus segitsége, kap-
csolatuk tamaszt nydjté és nem mindsité tartalmi. Gyakran tapasztalhatd, hogy a
gyermek nem érdekelt a fejlesztés sikerében, mert belatja, hogy a ,,gyégyulas” egy
kapcsolat elvesztését jelenti (TORDA, 1995a).

Az a klinikai tapasztalatunk, hogy ezek a gyermekek fokozottan keresik a biz-
tonsagot jelenté személyeket és helyzeteket, ugyanis szocialis kapcsolataik alakula-
saban is zavarok adédnak. Az észlelési teljesitmények elégtelensége a szocidlis ész-
lelésben is megmutatkozik. A szocialis helyzetek ingeriizeneteit éppoly rosszul
ismerik fel, mint ahogy bizonytalanok a vizualis vagy akusztikus ingerek észlelésé-
ben és differencidlasdban. A szocialis észlelés megbizhatatlansaga olyan helyzeteket
teremt, amelyet masok a gyermek magatartasi és viselkedésbeli eltérésének mind-
sitenek. Eppen ezért gyakran rossz vélaszreakci6t adnak a gyermeknek, ami azu-
tan rossz viszontvalaszokat valt ki. A szélséséges és gyakran varatlan viselkedési
megnyilvanulasok éppen annak mutatéi, hogy a gyermek nem tud kérnyezetére
tartésan és megbizhatéan rahangolédni, a kornyezetbdl érkezé tizenetek eseten-
ként megfejthetetlenek szamara.

Tartés tanulasi kudarcaik akadalyozzak a pozitiv énkép kialakuldsat. A bels6
akadalyok felismerése meghaladja a gyermekkor lehetdségeit, ezért bizonytalansag
és szorongas lesz arra a gyermeken. Ezek az allapotok valtjak ki a szomatikus tii-
neteket, amelyek gyakori kiséréi a tanulasi teljesitményzavaroknak. Ebben a szo-
rongaté helyzetben enyhiilést jelenthet, ha a pedagégus képes engedményeket
tenni, csakis azokat, melyekre a kozoktatasrél sz6l6 torvény felhatalmazza. Segit
ilyenkor, ha a tantirgyi érdemjegyeket szébeli mindsitéssel valtjak fel, ha az iras-
beli dolgozat helyett a felelet is elfogadhatd, ha a gyermek bukasok nélkil folya-
matosan haladhat, ha hosszabb id6t kap a feladatok megoldasara. A pedagégust
sok esetben fel kell késziteni a megvaltozott banasméd gyakorldsara, ra kell han-
golni az elfogadé magatartasra, segiteni kell minésitésmentes viszonyulasat. Mind-
ez pszicholégiai kompetenciat kivan.

A képességzavarral kiizdé gyermekek sziilei hasonléan megkiizdenek a gyer-
mek problémdjanak elfogadasaval, mint azt a fogyatékossagok esetében ismerjiik.
A szulSk dolgat kiilonosen neheziti, hogy a képességzavar atlagos vagy azt meg-
haladé értelmi fejlettség mellett is el6fordulhat. A sziilé és nemritkdn a gyermek
pedagogusa szamara is meglepd az iskolai rossz teljesitmény, mert ennek korai
el6jeleit nem ismerték fel vagy nem tulajdonitottak neki jelentéséget. A gyermek,
akit kornyezete korabban jo képességtinek tartott, a varatlan teljesitményzavar
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miatt problémdjaval maganyossa valik. Gyakori, hogy a képességfejlesztés meg-
kezdése el6tt a csiiggedt és kidbrandult gyermeket meg kell gy6zni arrél, hogy
fogadja el a fejlesztést és legyen aktiv kozremiikoddje, mert van esélye a jobb telje-
sitményre.

A gyogypedagdbgiai segitségnyijtas tartalma a komplex képességfejlesztés. A
képességfejlesztés kiilonféle modszerek kombinalt alkalmazasaval torténik, amely-
nek tevékenységelemei a mérés, a fejlesztés és az ismételt mérés, majd ezek cikli-
kus ismétlédései. Ezt a munkat a gyégypedagogus egyéni fejlesztési terv alapjan
végzi, amelynek elkészitését a kozoktatasrdl szolo torvény is elSirja. A fejlesztd
foglalkozasok klimdjat a gyoégypedagdgus személyisége, szakmai alkalmassaga és
szaktudasa befolyasolja. Az alapelvek kozott elsé helyen szerepel, hogy az alkalma-
zott eljarasok életkor- és sériilésspecifikusak legyenek. A tanuldsi zavarok rehabi-
litaci6jaban a kognitiv fejlesztésnek és a pedagégiai terdpidnak egyensdlyban kell
lennie. A képességfejlesztés nehézségeit Ranschburg t6bb hénapos kezelés utian
példaul abban latta, hogy hidba hivta fel a kezelt gyermek figyelmét alland6 és
visszatéré bettitévedéseire, az egyik nap tapasztalt latsz6lagos haladast a kovetkezd
nap kudarca szégyenszemre lerombolta (RANSCHBURG, 1939).

TEREPTAPASZTALATOK A KEPESSEGZAVAR MIATT SAJATOS NEVELESI
IGENYU GYERMEKEK ES TANULOK KOZOKTATAST ELLATASAROL

2001-ben zarult le az akkor még ,, mas fogyatékos” kategdriaba sorolt, de valéjaban
képességzavaraik miatt kiilonleges gondozast igénylé gyermekek és tanulok koz-
oktatasi elldtdsanak az oktatdsi jogok biztosa felkérésére foly6 vizsgalata (ILLYES,
TORDA, 2001). A vizsgalat négy megyére (Jasz-Nagykun-Szolnok, Heves, Gy6r-
Moson-Sopron, Somogy) terjedt ki. A megyék kivilasztasdban a jellemzé telepiilés-
szerkezetnek, a regiondlis elhelyezkedésnek és a gyogypedagdgiai ellatérendszer
differencidltsiganak volt szerepe. A vizsgalat fékuszaban a képességzavaruk miatt
sajatos nevelési igényli 6vodasok és iskolasok kozoktatasi ellatasanak feltérképezé-
se allt, de az 1999/2000. és a 2000/2001. tanév oktatasstatisztikai adatainak specia-
lis szempontu feldolgozasa, tovdbba a megyei Tanulasi Képességet Vizsgalo Szak-
értéi és Rehabilitaciés Bizottsigok helyzetének orszdgos felmérése és elemzése is
megtortént (ILLYES, TORDA, 2001).

A valasztott mintdba 1058 ,,mas fogyatékos” kategoériaba sorolt gyermek és ta-
nuld, 75 integralé kozoktatasi intézmény és a pedagdgiai rehabilitacios ellatasuk-
ban kozvetleniil részt vevé 397 pedagégus keriilt. A feldolgozott adatok forrasa
dokumentumelemzés, interji pedagégusokkal, informaciégytijtés a kozoktatisi
intézményekben — kérdezgbiztosok bevonasival —, statisztikai adatok elemzése.!

Az orszagos statisztikai adatok és a megyei tapasztalatok is azt mutattak, hogy a
megyék kozotti lényeges eltérés a két tanévben végzett szakértsi vizsgalatok sza-
maban nem a feltehetéen eléfordulé problémas esetek gyakorisigat6l, hanem
sokkal inkabb attél fiiggott, hogy a kozoktatasi intézmények rataliltak-e mar az

! Az adatokat Babusik Ferenc pszicholégus (Delphoi Consulting) dolgozta fel.
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integraciés palyara. Ahol az integraciéra valé felkésziilés megkezdsdott vagy
megfelel szintre eljutott, észrevehetéen megindult a sajitos nevelési igényi
gyermekek és tanuldk ,,gytjtése”.

Az integraciéra valé késziiltséget a kozoktatdsi intézmények eltéréen itélték
meg. Az intézmények egy része a jogi rendezést, mas résziik a szakszerd pedagégi-
ai ellatast tartotta el6bbre valénak. A vizsgdlatba bevont 75 befogadé kozoktatasi
intézménynek alig tobb mint fele médositotta alapité okiratat, dolgozta at szerve-
zeti és miikodési szabalyzatat, illetve pedagégiai programjat, holott ezek elenged-
hetetlen és szabalyozott feltételei az integraciénak. Az is igaz, hogy az intézmények
mindossze 60%-a igényelte a koltségvetésbdl azt a normativ timogatasi tobbletet,
amely forrasa lehetett volna a sajatos nevelési igényt kielégité pedagégiai rehabi-
litacibnak. Mindezek ismeretében jogosan meriil fel a kérdés, hogy valéjaban mi-
ben nyilvanult meg a sajatos nevelési igényt figyelembe vevé kozoktatasi ellatas
ezekben az intézményekben?

Az intézményekben felvett pedagégusinterjik, illetve a kérdéivek vilaszai
nyoman a kovetkezd kép rajzolédott ki: a kozoktatasi intézményekben a pszichés
fejlddés zavara miatt integraltan tanulé gyermekek 70%-dnak tantirgyi tudasat
(elsésorban az anyanyelvi targyak esetében) nem mindsitették érdemjeggyel. Ezzel
egyidejiileg a bukasok is megsziintek, s nem fordultak el6 ,nevelS célzati évis-
métlések”. A tanuldk tobbsége részt vett rehabilitaciés foglalkozdsokon, azonban
eltéré idétartamban. A résziikre biztositott heti éraszam minden vizsgalt intéz-
ményben kevesebb volt, mint a kozoktatési torvényben eléirt. Az osztalyfok szerinti
megoszlas azt mutatta, hogy inkabb az alsé tagozatra jarék jutottak el szakértéi
vizsgalatra, és részesiiltek javaslatuk nyoman fejlesztésben. Mivel a fels6 tagozaton
alig fordultak el6 vizsgalt és képességzavar miatt kiilonleges gondozasra jogosult
gyermekek, ezeknek a korosztilyoknak képességzavarral kiizdé tagjai szakszerii
ellatast nélkiilozve folytatjak tanulmanyaikat, aminek kévetkezménye még éveken
keresztil meg fog mutatkozni a kézép- és a felséfoku oktatasban. A kategériaba
sorolt tanul6k tobbsége iddsebb volt, mint osztilyfoka alapjan varhaté lett volna.
Az iskolai bevezet$ szakaszban valé két-harom éves varakozas j6l mutatja, hogy a
kornyezet a gyermek teljesitményeltérését észrevette, de a célzott fejlesztés helyett
az 6vodai nagycsoport vagy az elsé osztaly ismétlését tartotta célravezetének.

Kérésiinkre a pedagégusok mindsitették a rehabilitaciés képességfejlesztésben
részt vevé tanuldk beilleszkedésének és magatartasanak valtozasait. Az esetek 50%-
aban a képességtejlesztés nyoman mindkét dimenziéban javuldst tapasztaltak. Ko-
rabban sem volt e két teriileten probléma 15% esetében, nem tapasztaltak javulast
22%-ban, a fennmaradé szamban nem tudtak megitélni.

A gybégypedagoégiai rehabilitacidra kijelolt pedagégusok végzettsége és képzett-
sége nagymértékben eltért a kivanatostol. Mindossze 42%-ban végezték a munkat
olyan szakemberek, akik az ehhez sziikséges szaktudast a felsGoktatasban megsze-
rezték, a pedagégusok tovabbi 44%-a semmilyen kiilon tudassal nem rendelkezett.
A rendkiviil bonyolult problémakkal kiizdé gyermekek kevesebb, mint egytizede
kapott pszicholégiai segitséget. Annak ellenére, hogy a sziikséges képzettség nem
allt rendelkezésre, a nyujtott fejleszt szolgaltatidsok ive a dramapedagégiatol az
alapozé terapian at a legkiilonb6z8bb médszerspecifikus foglalkozasokig terjedst.
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Az intézményektdl kapott kép azt sugallta, hogy az intézményvezeték felelGsséget
éreznek a pedagoégiai tobbletszolgaltatas megszervezéséért, de kivanatos szakér-
telmt pedagégussal nem rendelkeznek.

Az elmult évtizedben a kozoktatds megkezdte felkésziilését a képességzavarral
kiizd6 gyermekek és tanuldk integralt nevelésére-oktatdsara, a pedagdégiai tobblet-
szolgaltatasok megszervezésére. Az ezredfordul6t kovetéen az iskolai tanulasban
segitséget igényl6k tjabb csoportjai alakultak, elsésorban a csalddi kornyezeti hat-
ranyok folytan gyengén tanul6k kérébél. Nem lenne célszert, ha 6k is kizardlag
Gjabb kozoktatas-ellatasi kategériaba tomortlve juthatnanak hozza a sziikségleteik
szerinti pedagoégiai szolgaltatasokhoz, hiszen a tereptapasztalatok azt mutattak,
hogy a kategériaba sorolas nem garantalja a szakszeri ellatast. Sokkal inkabb ki-
vanatos, hogy a kozoktatds fejlddésének kovetkezé édllomdsa a teljes kord és
komplex pedagégiai és pszicholbgiai rehabilitaciés szolgéaltatérendszer megszerve-
zése legyen, amely igénybevételének nem el6feltétele a sajitos nevelési igény (fo-
gyatékossag) megallapitasa.
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LEARNING DISABILITY AS A RIGHT TO SPECIAL NEEDS EDUCATION
TORDA, AGNES

The study makes a survey of educational provision of children whose documented learning disability
demands special care. The Education Act holds legal, financial and professional guarantees meeting
the demands of special needs education. However, according to the comprehensive examination finished
m 2001 — reviewed by this study — the special knowledge needed to surplus educational provision of
children is not available.
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